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RESUMO

Esta dissertagdo ¢ resultado da pesquisa realizada no Programa de P6s Graduagao em
Educacdo na Universidade Federal da Fronteira Sul, na linha Formagdo de Professores:
Conhecimentos e¢ Praticas Educacionais. A pesquisa insere-se no projeto guarda chuva:
Formagdo de Professores: Saberes e Fazeres nas Praticas Educacionais, coordenado pela
professora orientadora. As vivéncias em ambientes de ensino, nos conduzem a universos
inimaginaveis, quer esta se dé na instituicdo escolar, quer se dé em ambito universitario.
Assim, apos amplas discussdes e buscas que permeavam as situacdes geradoras que emergem
desse cenario, nasce a questdo de pesquisa: O que revelam os futuros professores que
ensinardo matematica nos anos iniciais do ensino fundamental sobre sua formagdo em
Alfabetizag¢do e Letramento Matematico? Essa que transcende esta dissertacdo de mestrado, e
o espaco da Universidade Federal da Fronteira Sul, e permeia diversos outros espagos-tempos,
possuindo como eixos centrais, Alfabetizacdo e Letramento Matemadtico ¢ a Formagdo dos
Professores que Ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo do
estudo € investigar a Formacao Matematica dos (as) professores(as) que ensinardo matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental e o que revelam sobre a Alfabetiza¢ao e Letramento
Matematico. A pesquisa ¢ de cunho qualitativo, de base marxista, sendo desenvolvido um
estudo de caso realizado na Universidade Federal da Fronteira Sul, com estudantes do Curso
de Pedagogia. A geragcdo de dados se deu via Google Forms e adotamos a metodologia da
Analise Textual Discursiva baseada em Moraes e Galiazzi (2016), essas que foram realizadas
com o intuito de contribuir com as discussdes as quais objetivamos. Assim, com sustentagao
no materialismo-historico-dialético, na Educagdo Matematica Critica e nas discussoes
realizadas em momento de formacdo académica, quer seja nas componentes obrigatorias e
eletivas que integram o programa de mestrado, quer sejam nos grupos de estudos, aos quais
estamos vinculadas (GEPEVI:Grupo de Estudos Escola de Vigotski e Palavracao: Estudos em
Ecopedagogia), sdo apresentadas reflexdes sobre a problematica, tendo como referencial
teorico Paulo Freire (1996, 2000, 2003, 2011, 2020, 2020a, 2021, 2022, 2022a), Ubiratan e
Beatriz D’Ambrosio (1989,1993, 1997, 2012) e Skovsmose (2000, 2001, 2008), que
apresentam em suas obras grandes contribuigdes voltadas a esta pesquisa. Por fim, esperamos
em termos de resultados ampliar as discussdes referente a formagdo de professores que
ensinam matematica nos anos iniciais, no que tange a alfabetizacdo e o letramento
matematico, tendo em vista os fendmenos observados a partir das falas das estudantes da
UFFS campus Chapeco, no que se refere a necessidade de possibilitar uma formagao critica
que ascenda a tematica alfabetizagdo e letramento matemadatico nos cursos de formacao de
professores, que repense a rigorosidade metddica, com a qual os curriculos vém sendo
tratados, possibilitando a op¢ao por uma concepgao epistemologica que inspire o quer-fazer
docente.

Palavra-chave: Formagao de professores que ensinam matematica. Educagdo Matematica
Libertadora. Educagdo Matematica Critica. Alfabetizagdo Matematica. Letramento
Matematico.



ABSTRACT

The experiences in teaching environments lead us to unimaginable universes, whether this
takes place in a school institution or in a university setting. Thus, after extensive discussions
and searches for how to deal with generating situations that emerge from this scenario, this
research was born, which transcends this master's dissertation and the space of Universidade
Federal da Fronteira Sul, but permeates several other space-times and has as central axis,
Literacy (numeracy) and Training of teachers who Teach Mathematics in the Early Years of
Elementary Education. The aim of the study is to investigate the Mathematical Training of
teachers who will teach mathematics in the early years of elementary school and what they
reveal about Mathematical Literacy (numeracy). The research is qualitative in nature, with a
Marxist basis, and involves a case study carried out at Universidade Federal da Fronteira Sul
with students of the Pedagogy Course. Data generation was done via Google Forms and the
Analise Textual Discursiva methodology was adopted based on Moraes e Galiazzi (2016),
these were carried out with the intention of contributing to the discussions we aim for.
Therefore, supported by historical-dialectical materialism and discussions held during
academic training, whether in the mandatory and elective components that make up the
master's program, or in the study groups to which we are linked (GEPEVI:Grupo de Estudos
Escola de Vigotski and Palavracao: Estudos em Ecopedagogia) reflections on the problem are
presented, using Paulo Freire as a theoretical reference (1996, 2000, 2003, 2011, 2020, 2020a,
2021, 2022,2022a), Ubiratan and Beatriz D’Ambrésio (1989,1993, 1997, 2012) and
Skovsmose (2000, 2001, 2008), who present in their works great contributions aimed at this
research. Finally, we hope in terms of results to expand discussions regarding Teachers
Training who teach mathematics in the early years with regard to Mathematical Literacy
(numeracy), in view of the phenomena observed from the speeches of the students of the
UFFS campus Chapeco6, regarding the need to enable critical training that raises the theme
Mathematical Literacy (numeracy) in the courses of formagao de professores, that rethinks the
methodical rigor with which curricula have been treated, enabling the option for an
epistemological conception that inspires teaching desires.

Keywords:  Teachers Training who teach mathematics; Emancipator Mathematical
Education; Critical Mathematics Education; Mathematical Literacy (numeracy).
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1 APRESENTACAO

Me movo como educador, porque, primeiro, me
movo como gente. (Freire, 2020a)

No presente capitulo, abordaremos a trajetoria da autora principal deste trabalho e
como essa inspirou a promog¢ao desta pesquisa. Para além disso, sera evidenciada a relevancia
desta obra, bem como as questdes orientadoras ¢ objetivos que a embasaram. Em virtude

disso, ressaltamos que o capitulo terd a forte presenga da primeira pessoa do singular.

1.1 CONTEXTO

1.1.1 Trajetoria Pessoal e Profissional

Em 28 de Julho de 1999, numa quarta-feira, na cidade de Salvador- BA, eu nasci. filha
de comerciarios e com duas irmas frutos do primeiro casamento do meu pai. Minha mae e o
meu pai sempre acreditaram na educagdo e a percebiam como ferramenta de transformagao
social e por isso foram os meus maiores influenciadores nos estudos, ainda que tenham
concluido apenas o ensino médio técnico, eles sempre ressaltaram a importancia do estudo
para a conquista da independéncia, algo que era indispensavel para eles. "A mulher nasceu
para ser independente, para que homem nenhum tente lhe botar cabresto”, era o que o meu pai
dizia para mim e para as minhas duas irmas.

E assim eu fui constituida, uma garotinha que sonhava em ser independente, de
pensamento inquieto e questionador, que desejava entender o porqué das coisas, falante e
confiante. Que adorava ler livros, mas amava ainda mais escrever sobre o que aprendia com
eles e com as suas percepcdes do mundo. Persistente e focada, que nao desistia facilmente do
que queria e nao aceitava imposi¢des. Que gostava de ensinar ¢ amava aprender, conhecer
coisas e lugares novos. Uma garota que ndo teme desafios. Afinal, qual seria o sentido da vida
sem eles?

Por que a Taise resolveu ser professora de matematica? Desde muito pequena sempre
desejei ser professora, eu ndao tinha uma disciplina preferida durante o fundamental 1, eu

gostava de estudar todas elas. Durante todo o ensino regular, sempre fui uma estudante com
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trajetoria muito linear, perfil aluna-nota-10, o meu desafio durante o ensino fundamental 2 era
alcancar o 10 e ndo 0 9,9, ingénua, ainda tinha as provas e notas como algo relevante. No
ensino médio, era cotidianamente desafiada pelo professor de matematica a resolver diversos
desafios que extrapolavam os contetidos basicos vistos em sala. Somando-se a isso, era
grande o numero de colegas de classe e amigas que apresentavam dificuldade em
compreender a matematica, o que me motivava cada vez mais a seguir a carreira de
professora, pois eu queria ajudar pessoas que como elas tinham horror a matematica, pois
acreditava que conseguiria fazer a diferenca no mundo, ainda que fosse no mundo de uma
Unica pessoa.

Quando eu decidi ser professora de matematica, meus pais me apoiaram, mas ouvi de
diversas pessoas, inclusive de professores, que eu nao deveria seguir essa carreira, que se eu
gostava de matematica, deveria ser uma engenheira, ou arquiteta, mas que escolher a carreira
de professora s6 me traria sofrimento. Mas certamente o pior de todos esses comentarios, que
me marcou muito, foi ouvir que o meu pai jamais teria uma das suas filhas com nivel superior.
E incrivel como as pessoas tém o péssimo habito de opinar em situagdes as quais nio foram
convocadas. Reuni todas essas agressdes ¢ me dediquei a conseguir uma vaga numa
Universidade Publica. Além do ENEM, prestei vestibular para a UEFS e a UESB, nos quais
consegui aprovacao nos cursos de licenciatura em matematica. Com um més na UEFS, fui
convocada pela UFBA, cancelei a inscrigdo na UEFS e migrei para a UFBA.

Em maio de 2017, iniciei a graduacdo na UFBA, a concretizacdo de um sonho. Estava
no curso que tanto almejava na instituicdo mais renomada do meu estado, e estava preparada
para prosseguir os estudos no mestrado e doutorado. Entretanto, acreditar num mundo perfeito
¢ utopia, e embora tenha sido aluna de destaque durante todo o ensino regular, a realidade do
ensino basico raso, viria transformar o mais belo sonho em um verdadeiro pesadelo. Os
primeiros meses foram extremamente complicados pois eu estava residindo em regido
metropolitana, somando-se a isso o curso se mostrou uma verdadeira “caixinha de surpresas”,
ja& que ao invés de célculos, o que predominava eram as demonstragdes, estas nunca dantes
por mim estudadas. Embora diante de tamanhas adversidades, desistir nunca foi uma opgao,
aproveito para destacar duas caracteristicas da minha personalidade que foram construidas
durante a graduacdo: a persisténcia pelos meus objetivos e a resiliéncia diante de situagdes
indesejadas. Foi o PIBID — Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia, um dos grandes
impulsionadores capazes de devolver meu amor pelo Curso de Matematica.

No Colégio Estadual Raphael Serravale, localizado no bairro da Pituba, Salvador- BA,

atuava como auxiliar de classe e promovi diversas oficinas para provocar aos estudantes em



18

um convite sobre aprender e ensinar matematica. O contato cotidiano com a escola me fez
resgatar as vivéncias do ensino bdsico e relembrar os motivos que me levaram a cursar
matematica. No Serravale, trabalhei com estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental e 1*
série do Ensino Médio, os quais apresentavam grande dificuldade em solucionar problemas
matematicos que requeriam conhecimento com as operacdes matematicas basicas.

Em paralelo a atuacdo no PIBID, estava cursando a disciplina Organizacdo da
Educagdo Brasileira, ministrada pela professora Uilma Rodrigues na UFBA, onde se discutia
politicas educacionais. Em uma das aulas, ela apresentou o documentario 40 Horas na
Memoéria (UFERSA, 2016) que apresentava o método proposto por Paulo Freire em Angicos,
interior do Rio Grande do Norte, que teria sido capaz de promover a alfabetizagdo de pelo
menos 300 adultos que viviam nessa regiao. Muito mais do que a alfabetizag¢do, Paulo Freire
trouxe a libertacao para essas pessoas que se tornaram, de fato, cidadaos.

Todas essas vivéncias me despertaram o anseio pela pesquisa na area de educacao,
mais ainda, as teorias de Paulo Freire conectam-se diretamente com as minhas convicgdes €
crengas, € as suas ideologias despertaram em mim o desejo por promover estratégias de
formagdo de profissionais que busquem caminhos alternativos para lidar com as adversidades
encontradas no processo de ensino e de aprendizagem.

Percebendo a conexdo entre o cenario experienciado na escola por meio do Programa
de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, onde estudantes apresentavam fragilidade nos conteudos
que se referem ao processo de Alfabetizagdo Matematica, e os relatos exitosos de Freire em
Angicos (Lyra,1996), inquietou-nos a recriar o Método Paulo Freire de Alfabetizagdo, agora
com uma abordagem matematica. Assim, em vez de auxiliar os estudantes a ler e escrever,
resolvi auxilid-los a adicionar, subtrair, multiplicar e dividir, as quatro operagcdes matematicas
basicas e pensar nos outros saberes que se relacionam com o processo de Alfabetizagao
Matematica. Para além disso, buscava formar cidaddos com pensamento critico, consumo
consciente, capazes de compreender o real sentido intrinseco nas quatro operagdes e criar
pontes com diversas situagcdes cotidianas, promovendo um ensino/aprendizado que
extrapolasse os muros da escola. No entanto, ao longo dos caminhos no mestrado, esse
projeto foi interrompido, pela percepcdao e condugdo, que me permitiu perceber a existéncia
do método posto.

Quando todas essas informagdes pairavam sobre a minha cabega, me pus a questionar
a real possibilidade do ensino das quatro operagdes matematicas, enquanto parte do processo
de alfabetizacdo, em tdo curto espago de tempo. E entdo brincando de desenhar com o meu

primo de 3 anos, enquanto ele coloria o papel, perguntei-lhe o que aconteceria se eu lhe desse
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mais um lapis para pintar, ¢ o entreguei-lhe esse lapis, e ele prontamente respondeu que
ficaria com dois lapis. E eu novamente questionei-lhe “E se eu te desse mais um lapis?” e
novamente eu entreguei-lhe o lapis, ele sem pensar muito, rapidamente respondeu que
ficariam com trés lapis. Entdo eu perguntei novamente, “Agora que vocé tem trés lapis, vocé
pode dar um para a prima?” Ele devolveu-me o lapis e eu indaguei: “Com quantos lapis vocé
ficou?” Ele rapidamente respondeu que havia ficado com dois lapis. Rapidamente eu lhe
lancei uma ultima pergunta, pois ele ja parecia impaciente com tantos questionamentos que
atrapalhavam o andamento do seu desenho. “O que acontece se vocé dividir os lapis que te
restam com a prima, de modo que a gente fique com a mesma quantidade de 1apis? Com
quantos lapis vocé vai ficar?" Nesse momento, percebi que ele apresentou um pouco mais de
dificuldade de compreender, entdo eu o auxiliei estimulando a organizacdo das ideias
propostas, e ele conseguiu distribuir os lapis, e concluiu que ficariamos cada um com um
lapis.

O fato € que esse momento de pura descontracdo e didlogo com uma crianga de 3 anos,
que conhecia apenas o sistema de numeragdo indo-arabico, me fez refletir a importancia da
valorizacdo dos saberes culturais e praticas de alfabetizagdo, adquiridas nas proprias
vivéncias, € como a articulagdo desses saberes com os saberes escolares auxilia na promogao
do ensino/aprendizado. A situagdo apresentada reafirmou a importancia do uso de
perspectivas Criticas na Educacdo Matematica e revelou a presenca do método semelhante ao
freiriano, articulado a matematica, como estratégias de ensino-aprendizado cruciais para
promocao e aplicagdo desse.

Finalizada a graduac¢do e embora durante toda ela tenha me engajado com projetos da
area de educagdo, eu ainda resistia muito em seguir carreira académica nessa area. Sabe
quando voce€ tenta se encaixar em um lugar que nao lhe cabe? Foi assim que resolvi concorrer
a uma vaga no mestrado em Matematica Pura na UFBA. Na primeira etapa, que consistia em
uma prova, eu consegui aprovagao e estava confiante de que tudo correria bem na entrevista.
No entanto, mais uma vez tive as portas fechadas de modo ndo tdo delicado. Um dos
professores da banca, foi um pouco mais gentil ao dizer “O que vocé esta fazendo aqui? O seu
curriculo ¢ para a area de educacdo”. Assim, ainda resistente em seguir os caminhos da
educagdo, fiz o reingresso e me inscrevi no bacharelado em matemadtica. Esse foi o pior
semestre de todo o meu curso. Ali eu me questionei se o professor ndo teria razao, se 0s meus
caminhos ndo iam realmente ao encontro da pesquisa em educacdo. Com o apoio dos meus

pais e do meu namorado, enviei o anteprojeto para a UFFS e, surpreendentemente, fui aceita.
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Hoje eu posso afirmar, ele tinha razdo, a educagdo ¢ o caminho que desejo seguir e € o
meu lugar no mundo. Aqui, me sinto livre para pensar, refletir e escrever sobre o mundo e as

suas transformagdes. Como a garotinha 14 do inicio.

1.1.2 Primeiros Passos da dissertacao

O desenvolvimento da pesquisa qualitativa requer estar aberto(a) a reinvencao
constante, tendo em vista os diferentes rumos que ela pode tomar. Ademais, embora a
dissertacao se apresente muitas vezes disposta nos moldes da linearidade, ressaltamos que sua
construcdo se deu de modo desordenado, pois uma das grandes dificuldades enfrentadas
enquanto pesquisadora em inicio de carreira foi acreditar que a pesquisa ¢ realizada e
construida como uma receita a ser seguida. Assim, reafirmamos que a pesquisa se faz em
meio ao caos, especialmente a pesquisa qualitativa, ndo pela sua leviandade, muito pelo
contrario, pela sua complexidade, requerendo desta forma, o constante ir e vir.

Em geral, no primeiro momento, ¢ feita a escolha do tema, o programa de mestrado
possibilita a abertura de horizontes inimagindveis. Com o avancar do curso e em dialogo com
a minha orientadora professora Dr* Ana Maria e coorientadora, professora Dra. Denise Knorst
da Silva, foi possivel perceber que, para além da importancia de se pensar em um método para
alfabetizar matematicamente estudantes com dificuldades de aprendizagem advinda de um
processo que nao atingiu o seu propodsito, estd também a relevancia de compreender e analisar
os processos de Formagao de Professores que Ensinam Matematica nos anos iniciais, ou seja,
cuja atuagdo perpassa processos de Alfabetizacao e Letramento Matematico que se revelam
ao longo da escolaridade, nos demais niveis da Educacdo Basica, Ensino Superior e,
principalmente, nas praticas sociais e cidadas.

Com o aprofundamento dos estudos, pela busca de dados na plataforma da Teses e
Dissertagdes da CAPES e a significativa experiéncia vivenciada no Estagio de Docéncia, no
primeiro semestre de 2023, em uma turma da 8" fase do curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Fronteira Sul, Campus Chapecd, sob a supervisao da professora Dr* Nilce Fatima
Scheffer, a investigacdo tomou um novo rumo. O estidgio de docéncia permitiu reconhecer
uma problematica de pesquisa relacionada a formagao do professor que ensina matematica
nos anos iniciais, uma vez que as académicas da turma revelaram temor, desanimo e
despreparo em relacdo a matematica a ser ensinada no processo de Alfabetizacdo Matematica.
A partir dai, emergiram alguns questionamentos: Como tem se caracterizado a formacao

matematica dos professores no ambito dos anos iniciais do ensino fundamental? O que ¢
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alfabetizacdo e o letramento matematico e o que decorre desse conceito para a Formacgdo de
Professores de anos iniciais do ensino fundamental? Como se preparam as/os futuras/os
professoras/es de anos iniciais para o ensino de matematica ou para Alfabetizagdo e
Letramento Matematico? O que dizem as/os futuros/as professores/es de anos iniciais no
tocante a sua formagdo para o ensino de matemdatica ou para Alfabetizagdo e Letramento

Matematico?

1.1.3 Justificativa e Relevancia

Diante dessas questdes, acreditamos que, por meio deste trabalho - que possui toda
uma sustentacdo material, historica e, portanto, dialética e critica, para além da compreensao
das questdes que se referem a Formagao dos(as) Professores(as) que Ensinam Matematica e as
implicagdes dessa formacao no processo de Alfabetizacdo e Letramento Matematico, além de
se apresentar de maneira dialdgica com o leitor - , sera possivel promover reflexdes sobre
caminhos possiveis para tal formagao.

Outrossim, esta pesquisa se justifica na medida que gerou impacto relevante na minha
formagdo enquanto professora de matematica dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, tendo em vista que o processo de Alfabetizagao e Letramento Matematico
encontra-se em didlogo permanente com os diversos conteudos abordados para o ensino da
matematica nas séries subsequentes. Dessa forma, para que se consiga a emancipagdo por
meio do processo educacional e, por consequéncia, uma pratica transformadora, se faz
necessario o entendimento dos estudantes sobre esses conceitos base, de modo que o ensino
ndo seja de mera reproducdo mecanica de abstragdes, tampouco limite-se ao debrugar-se
constantemente nas praticas sociais.

Em diversos momentos da minha atuagdo enquanto docente, lidei com
pré-adolescentes e adolescentes que ndo conseguiam articular os contetidos abordados no
periodo de Alfabetizacdo Matematica com as tematicas trabalhadas nas séries seguintes, de
maneira que, como licenciados em matematica, tivemos que fundir etapas e, por muitas vezes,
atropelar o processo de Alfabetizacdo e Letramento Matematico, ocasionando um prejuizo a
promocado do ensino e aprendizado requerido para aquela etapa, resultando num ensino e
aprendizado superficiais e conteudistas. Essa questdo se acentuou ainda mais apds o periodo
pandémico, tendo em vista os enfrentamentos e desafios na adequagdo do ensino da

matematica dentro daquele contexto.
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Nesse sentido, defendemos a relevancia desta pesquisa, enquanto caminho para
investigacdo. Estariam as questdes anteriormente elencadas relacionadas a formagdo dos
professores que ensinam matematica? Ou essa ¢ uma variavel a ser descartada, de modo que
busquemos compreender essa problematica por outros dngulos? Essa pesquisa se soma a uma
forte discussao sobre a formacdo ampla, a0 mesmo tempo que rasa, das(os) pedagogas(os), €
de que moda tais dinamicas podem impactar no desenvolvimento dos estudantes da educagio
basica nas séries subsequentes.

Ademais, a presente pesquisa destaca-se por articular campos da Educagdo
Matematica a Formagdo de Professores e suas implicagdes no processo de Alfabetizagdo e
Letramento Matematico, dentro de uma perspectiva epistemologica ainda nio tdo explorada,
conforme mencionaremos nos proximos capitulos, tecendo relagdes diretas entre Freire e a

Educagao Matematica Critica.

Para além de tudo que j& apresentamos, este titulo de “mestrA” significa a conquista e
ascensdo de uma Mulher, Negra, Nordestina, ocupando espagos outrora negados, em
Chapeco, oeste catarinense, Regidao Sul do pais.

Desta forma, evidenciamos a relevancia desta pesquisa, que aborda uma problematica
muito presente nas carreiras docentes, abrangendo a Formagao de Professores que ensinardo
matematica e o processo de Alfabetizagdo e Letramento Matematico.

Por fim, gostariamos de destacar, que o momento de grande ansia do pesquisador ¢ a
escolha do titulo, tendo em vista que este € o primeiro contato de qualquer leitor com o texto,
“Embora os titulos sejam decididos apds a versdo final da redacdo, tentar encontra-los antes
de iniciar a escrita pode facilitar a procura de um foco” (Bogdan, 2006, p. 249). Nesse
sentido, a decisdo sobre o titulo se pautou, preliminarmente, partindo das questdes descritas e
da recorrente situagao de ter de lidar com praticas de Alfabetizagao e Letramento Matematico,
de modo a me perceber fadada a tal situacdo, que exige ndo apenas o ensinar do algoritmo,
também popularmente conhecido como “armar as continhas”, mas também reconhecer a
importancia da educagdo pautada na amorosidade freireana; a amar as continhas e os
conteudos que a ela se direcionam, promovendo uma formag¢ao matematica libertadora e
critica dentro dos principios da amorosidade.

Depois, com a finalidade de promover uma formagdo que extrapola esses campos,
abrangendo também nUmeros e operacdes, grandezas e medidas, geometria, estatistica e

probabilidade e algebra e, por fim, reconhecendo a importancia destacada por Bogdan,
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adotamos o titulo: A Sina de Ensinar a A(r)mar Continhas: Um Estudo sobre a Formagao
Matematica dos Professores (as) dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Conforme destaca Bogdan (2006, p. 249), “O titulo do trabalho deve revelar o foco”,
portanto, acredita-se que o titulo proposto explicita o foco do trabalho, ainda que este possa
vir a sofrer alteragdes em momentos posteriores com o intuito de evidenciar o ambiente,

periodo, ou ainda, grupo pesquisado.

1.1.4 Busca nos bancos de dados

A busca no catdlogo de teses e dissertagdes da CAPES teve um papel de grande
relevancia, tendo em vista que a partir dela foi possivel compreender em qual ambito se
encontram as pesquisas referentes aquela tematica e, mais ainda, possibilitou que nos nos
debrucassemos em questdes ainda nao exploradas.

Nesse sentido, selecionamos as palavras-chave do trabalho a serem utilizadas como
indexadores para uma ampla pesquisa no banco de teses e dissertacdes da CAPES, sendo elas:
"Formagdo Inicial do Professor que Ensina Matematica", "Formagdo Matematica do
Pedagogo", "Alfabetizacdo Matematica" e "Letramento Matematico". Optamos por analisar os
trabalhos advindos dos mestrados académicos.

Segue quadro abaixo, com o numero de trabalhos encontrados:

Tabela 1- Primeira busca no BTD com os indexadores mencionados

Termo Pesquisado Titulos Encontrados

"Formacao Inicial Do Professor Que Ensina

Matematica" 37

"Formagao Matematica Do Pedagogo" 25
"Alfabetizagdo Matematica" 145
"Letramento Matematico" 76

Total de trabalhos 283




24

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Diante do grande numero de trabalhos encontrados, foi aplicado um filtro com
objetivo de estabelecer um marco temporal, onde utilizou-se como filtro, os trabalhos

produzidos no periodo entre 2013-2023. Assim, foram encontradas as seguintes pesquisas:

Tabela 2 - Segunda busca no BTD com filtro 2013-2023

Termo Pesquisado Titulos Encontrados
"Formagao Inicial Do Professor Que Ensina
Matematica" 22
"Formagao Matematica Do Pedagogo" 15
"Alfabetizagdo Matematica" 80
"Letramento Matematico" 43
Total de Trabalhos 160

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Conforme sugerido por Morosini, Santos e Bittencourt (2021), seguiu-se para a etapa
das Bibliografias anotadas, onde esses trabalhos foram agrupados, e receberam uma
numeragdo associada. Em seguida, foi realizada a leitura do resumo de cada um desses
trabalhos, observando tematica, questao de pesquisa, referencial teorico, objetivos e objetos.

Desses, 17 trabalhos apresentam articulacdo com a presente pesquisa, sendo:

Tabela 3 - Trabalhos resultantes da Sistematizacao das Bibliografias

Termo Pesquisado Titulos Encontrados

"Formacgao Inicial Do Professor Que Ensina

Matematica" 8
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"Formagao Matematica Do Pedagogo" 3
"Alfabetizacado Matematica" 2
"Letramento Matematico" 4
Total de Trabalhos 17

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Essas bibliografias foram sistematizadas, e percebeu-se nessa etapa, que 3 desses

trabalhos ndo possuem divulgacao autorizada.

Assim, ficamos com o seguinte quantitativo:

Tabela 4 - Numero de Literaturas a serem Categorizados apds Sistematizagao

Termo Pesquisado Titulos Encontrados
"Formagao Inicial Do Professor Que Ensina
Matematica" 7
"Formag¢do Matematica Do Pedagogo" 3
"Alfabetizagdo Matematica" 2
"Letramento Matematico" 2
Total de Trabalhos 14

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Dessa maneira, concluimos que ha 14 trabalhos que apresentam contribuigdes a nossa
pesquisa, ressaltando a importancia de que esta seja construida. Os trabalhos aqui citados,
serdo apresentados no capitulo 2.3: Formagdo de Professores Pesquisas e Discussdes na

Atualidade.



26

1.1.5 Caminhos Epistemologicos

Na perspectiva epistemologica hd inimeros possiveis caminhos a serem seguidos. No
entanto, para que se seja coerente com os autores escolhidos, bem como com os valores €ticos
e morais defendidos por mim, ¢ importante compreendermos essas correntes e onde elas se
encontram e/ou se distanciam.

Dessa forma, baseado em Trivinds (1987) e em discussdes realizadas dentro do
contexto moderno, chegamos ao seguinte diagrama que nao se apresenta como forma pronta

ou receita a ser seguida, mas como possiveis visdes de se relacionar estas distintas correntes:

Figura 1- Perspectivas Epistemoldgicas
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Fonte: Elaborada pela autora (2023) baseado em Trivifios (1987).

No entanto, percebendo a complexidade em compreender estas relagdes e como elas se
dao, apresentamos abaixo um outro diagrama que evidencia caracteristicas dessas

perspectivas e como elas dialogam ou se contrapdem.

Figura 2 - Perspectivas Epistemologicas e suas intersec¢oes
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Fonte: Elaborada pela autora (2023) baseado em Trivinos(1987).

Em face do exposto, compreendendo a importancia da interagdo humana, e do sujeito
enquanto ser histérico socialmente constituido, € pensando nos autores selecionados,
seguiremos amparadas pelo Materialismo Historico-dialético, e pela Educagdo Matematica

Critica.

Assim, partindo de uma abordagem Materialista-Marxista, utilizaremos do
Materialismo-Historico-dialético (MHD) como método de pesquisa, tendo como tese central a
formagdo do futuro professor que ensina matemdatica nos anos iniciais € seus impactos no

processo de Alfabetizagdo Matematica.

Ao longo dos capitulos e com a apresentagdo das concepgdes que se referem a
Alfabetizagdo e o Letramento Matematico, evidenciaram-se os pensamentos de distintos
pesquisadores que discutem trabalhos em torno da tematica, o que acaba por também
justificar a escolha de alguns autores e a opcdo pela ndo adogdo de outros. Além disso,
ressaltamos a importancia da escolha como autor-base de alguém que dialogue com a minha
visdo quanto pesquisadora. De maneira, que ndo se recomenda adotar um autor-base
positivista, tendo em vista que me identifico com correntes que se opdem a tal.

No momento em que Freire (2020a) ressalta que nos movemos como educadores,
porque antes disso nos movemos como gente, ele esta reafirmando a importancia do
reconhecimento das questdes que envolvem o individuo como parte dos desafios da docéncia,

da amorosidade e da identificacdo, com as escolhas feitas no trabalho.

1.2 APRESENTACAO DA PESQUISA

Nesse sentido, a investigagdo voltou-se a tematica da Formagdo dos Professores que
Ensinam Matemadtica, no que se refere ao processo de Alfabetizacdo e Letramento
Matematico. Diante do novo tema, foi possivel elencar um problema de pesquisa, que ird
orientar as buscas e promocdo deste trabalho. Assim, desses questionamentos e reflexdes
emergiu a seguinte questdo de pesquisa: O que revelam os futuros professores que
ensinario matematica nos anos iniciais do ensino fundamental sobre sua formacio em
Alfabetizacao e Letramento Matematico?

Dessa forma, partindo do problema de pesquisa e tendo uma clareza do que se busca
em relacdo a ele, € possivel definir um objetivo geral que possibilita um aprofundamento e/ou

discutir solu¢des para o problema proposto. Por esse motivo, buscamos de modo amplo:
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Investigar o que revelam os futuros professores que ensinardo matematica nos anos iniciais do

ensino fundamental sobre sua formagao em Alfabetizagao e Letramento Matematico.

Onde especificamente, buscaremos: a) investigar e historicizar a formagao de
professores que ensinam matematica; b) conhecer e discutir a Alfabetiza¢do e o Letramento
Matematico e as relevancia desses no processo de Formacdo de Professores que ensinam
matematica, c¢) identificar e discutir os Projetos Pedagogicos do Curso - PPCs e referenciais
tedricos sobre a Alfabetizacdo e Letramento Matematico e como esses influem na formacao
dos(as) futuros(as) professores(as) que ensinardo matematica e estudam Universidade Federal
da Fronteira Sul, campus Chapeco6; d) analisar a partir das falas coletadas via google forms e
refletir a luz da Analise Textual Discursiva -ATD o que as(os) futuros(as) professores(as)
manifestam a respeito da formagdao dos(as) futuros(as) professores(as) que ensinardao
matematica

Os sujeitos da pesquisa, entdo, foram definidos como os (as) estudantes de pedagogia
da Universidade Federal da Fronteira Sul, que cursam/cursaram ao menos uma das
disciplinas: GEX776-Matematica na Infancia I, GEX777-Matematica na Infancia II,
GLA237-Linguagens, Alfabetizacdo e Letramentos I, GLA238- Linguagens, Alfabetizacdo e
Letramentos II.

A escolha desse publico, se d4 em razdo dos documentos normativos, essencialmente o
Parametro Curricular Nacional-PCN, que transformou o ensino fundamental em 9 anos, e que
prevé que o processo de Alfabetizagdo Matematica deve se dar nos trés anos iniciais. (Brasil,
1997), dessa forma, sendo as (os) pedagogas(os) responsaveis por essa etapa formativa,
constituem-se enquanto publico-alvo desta dissertagao.

Além disso, ¢ importante destacar que no primeiro momento, a geracao de dados seria
realizada com as estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Bahia que
estivessem cursando disciplinas relacionadas ao ensino da matematica e/ou processo de
Alfabetizagdo e Letramento Matematico. No entanto, pelos diversos enfrentamentos
relacionados aos encaminhamentos do trabalho no Comité de Etica em Pesquisa - CEP, foi
necessaria a adequacao da pesquisa, realizando assim modificagao de publico-alvo, e também
da metodologia de geragao de dados. Esses serdo detalhados no capitulo 4.

Por fim, acreditamos que a tematica se insere bem na Linha de Pesquisa: Formacao de
Professores: Conhecimentos e Praticas Educacionais, tendo em vista que para além do debate
sobre a formacdo do professor que ensina matematica, insere-se nos estudos a formagao

teorico-metodologica desses profissionais no que se refere ao processo de Alfabetizagdo e



29

Letramento Matematico, priorizando o didlogo critico e sistematizado do saber cultural em

cientificizado

1.2.1 Base Teorica

Assim, buscamos dentro de um viés marxista, por meio de uma abordagem na
Pedagogia Libertadora (Pedagogia Freireana) e na Educacdo Matematica Critica, Investigar o
que revelam os futuros professores que ensinario matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental sobre sua formacao em Alfabetizaciao e Letramento Matematico. Para tal,
contaremos com o suporte teorico de Freire (1996, 2000, 2003, 2011, 2020, 2020a, 2021,
2022, 2022a) que, na perspectiva do MHD, defende a importancia da formagao de jovens e
adultos de maneira libertadora e desconfortante. Nesse sentido, Freire possui grandes
contribuicdes para com a discussdo referente a Formacdo dos Professores que Ensinam
Matematica nos Anos Iniciais, tendo em vista que nesta pesquisa trabalhamos com estudantes
jovens e adultos que se encontram em processo formativo na UFFS, que embora ndo se
constituam enquanto publico de EJA e nem necessariamente atuem nessa mesma modalidade
de ensino, sao formados também para tal.

Por fim, Ubiratan e Beatriz D’ Ambrdsio (1989,1993, 1997, 2012) e Skovsmose (2000,
2001, 2008) irdo prestar o suporte no que se refere a Alfabetizagdo Matematica, pela
perspectiva da Educagdo Matematica Critica, ressaltando que esta extrapola os limites da

reproducao de codigos e simbolos.

1.2.2 Pressupostos Metodoldogicos

A pesquisa classifica-se como qualitativa de género empirica, adotando as estratégias
metodoldgicas descritas abaixo:

No primeiro momento, fui a campo a fim de imbricar-me de conhecimento sobre o
objeto a ser pesquisado. A partir da primeira etapa, foi possivel pensar na segunda, que diz
sobre a elaboragdo da questdo de pesquisa. A questdo de pesquisa precisou levar em conta as
experiéncias proporcionadas pelo contato com o campo, bem como as inquietagdes

despertadas por meio da interagdo: pesquisador, objeto e campo de pesquisa.
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Delimitado o problema, foram levantadas questdes que tém como principal objetivo
apresentar diferentes possibilidades de indagagdes que reflitam e/ou justifiquem a dor gerada
em momento anterior, ou seja o tema gerador. A partir das problematizagdes foi possivel a
realizacdo de um semindrio, com o intuito de qualificar o trabalho, por meio de trocas com
especialistas na area, além disso, as discussoes possibilitaram uma melhor escolha da amostra
a ser analisada. Selecionada a amostra, a proxima etapa consiste em determinar a maneira
mais adequada para gerar os dados. Vale ressaltar que ao longo do processo, adotamos uma
metodologia de busca que permite um maior contato entre o pesquisador e o grupo de
educandos, e por esse motivo, a geracdo de dados pode ser ainda facilitada. Ademais,
realizada a geracdo de dados, foi possivel selecionar a melhor maneira para andlise e
interpretagdo dos dados gerados, seguindo as etapas que serdo mencionadas no método de
analise de dados. Por fim, ¢ indispensavel que esta pesquisa traga contribui¢des para o
ambiente ao qual ela foi pensada, com o intuito de promover melhorias no cenario

experienciado.
Em resumo, foram realizadas as seguintes etapas:

1) Exploracao/Identificacdo do campo de pesquisa por meio de estadgio docéncia
2) Formulagdo do Problema

3) Levantamento de questionamentos

4) Defini¢do do publico-alvo

5) Geracao dos Dados

6) Analise e Interpretacdo dos dados gerados via ATD

7) Divulgagdo dos Resultados

1.2.3 Estrutura Da Dissertacao

A partir das discussdes apresentadas, a presente dissertacdo seguird estruturada da
seguinte maneira:

No primeiro capitulo apresentaremos o processo historico da Formacao de Professores
até os dias atuais, destacando as pesquisas que abordam a problematica proposta em uma
revisdo de literatura com o intuito de conhecer os trabalhos que abarcam o tema, buscando
compreender em qual estdgio a problematica anunciada se encontra, com isso, serd possivel

determinar ndo apenas a metodologia, como também a fundamentacdo tedrica e corrente
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metodoldgica adotada. Para tais leituras, teremos como referencial tedrico: Freire (1996,
2000, 2003, 2011, 2020, 2020a, 2021, 2022, 2022a)

O segundo capitulo foi dedicado a Alfabetizagdo Matematica e as suas diferentes
concepcdes, com o intuito de distinguir a Alfabetizagdo Matematica e Letramento
Matematico. Com enfoque para a Alfabetizacdo Matematica e a perspectiva do Letramento,
ndo nos ocupando, portanto, de aprofundar as discussdes nas outras concepgoes. Para tal,
contaremos com o suporte tedrico-metodologico de autores como Ubiratan e Beatriz
D’Ambroésio (1989,1993, 1997, 2012) e Skovsmose (2000, 2001, 2008),

No terceiro e no quarto capitulo, apresentamos a etapa de geracao e analise de dados e,
por fim, discutimos os resultados obtidos. A geragdo dos dados se deu por meio de Google
Forms, construidos por questdes baseadas nos principios historico e dialético, assim como a
forma¢do promovida nos Circulos de Cultura Freireanos (1996, 2018) que ocorreram em
Angicos e a andlise foi realizada contando com a ATD em Moraes e Galiazzi(2016).

Por fim, a partir das discussdes estabelecidas, tecemos nossas reflexdes acerca da
problemadtica proposta, revelando para onde conduzem as falas das estudantes do curso de
pedagogia, no que tange ao processo de Alfabetizagdo e Letramento matematico,
possibilitando que nos debrucemos também em questdes emergentes ao longo do processo.

Finalizamos este capitulo, ressaltando que esse trabalho ¢ resultado do
aprofundamento nas obras de Paulo Freire e de outros autores ja mencionados, mas além
disso, reconhecendo a formagdo humana como dialética, e por conseguinte histérica, das
interagdes com professores, familiares, estudantes e colegas, todos eles sdo responsaveis pela

construcdo dessa obra que articula saberes, vivéncias e praxis.
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2 FORMACAO MATEMATICA DE PROFESSORES NO AMBITO DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL)

“O verbo ensinar ¢ um verbo transitivo-relativo.
Verbo que pede um objeto direto — alguma coisa —
e um objeto indireto — a alguém”. (Freire, 2020a,
p.97)

2.1 AFORMACAO DO PROFESSOR AO LONGO DOS ANOS

A educagdo surgiu no Brasil como mecanismo de manipulagdo e controle social, em
trecho da Carta enviada por Pero Vaz de Caminha, primeiro documento histoérico nacional,
isso ficou ainda mais evidente (Brasil, 1963) quando o capitdo sugeriu que alguns portugueses
se ajoelhassem e beijassem a cruz, com o intuito de estimular os indigenas a fazerem o
mesmo, no mesmo trecho ainda, ele relata que a acdo surtiu efeito, tendo em vista que os
indigenas replicaram os seus atos.

Diante da inocéncia e fragilidade dos indigenas, e pensando em salvar esses povos (
que cabe ressaltar que em momento algum pediram para ser salvos), a coroa enviou para o
Brasil um grupo de frades com o objetivo de catequizar os indigenas. Aqui, importa destacar
que a catequizacdo surgiu como o primeiro modelo de educagdo, e mais ainda, como
ferramenta de dominio desses povos.

Embora durante todo esse processo ndo tenha sido referenciado o termo formacao,
note que o primeiro marco de catequizagdo em terras brasileiras, representou também o
primeiro momento de formagdo. Perceba que se fez presente em tal cenario as trés figuras
centrais do processo: a figura do imigrante que interveio como intuito de redirecionar os
pensamentos desses individuos; os povos originarios que foram parte do processo, sendo
assim como os estudantes impregnados de signos ideoldgicos; e o terceiro elemento diz
respeito ao conteudo, que dentro deste cenario, materializou-se no saudar a cruz.

O primeiro modelo de escola incorporado em territorio brasileiro foi a jesuita, formada
por padres que tinham a missdo de doutrinar os indigenas (Saviani, 2007, p.133), desse modo,
0 que se observa ¢ uma escola voltada para a aculturacdo desses povos, na busca por
beneficios individuais, ainda assim, as escolas jesuitas promoviam a formacdo dessa

populagdo sem desprezar inteiramente a cultura indigena. Diante disso, percebe-se que havia a



33

presenga de praticas mediadoras, com o intuito de impregnar os nativos com a cultura
imigrante, sendo a formacao utilizada como caminho de manipulagdo e ndo como via para a
libertacao.

Esse cenario de construcao escolar mudou com o crescimento do niumero de colonos,
0s que por sua vez viam a necessidade de estudos para os seus descendentes. Essa necessidade
de educagdo possuia como propoésito a formacao de um povo liberto, assim se deu o avango
da pedagogia do Ratio Studiorum que excluia negros e indigenas pela auséncia de um
interesse dos opressores na libertagdo desses povos, de modo a promover uma educacio
libertadora apenas para uma minoria ja liberta. Ela consistia num modelo pedagdgico adotado
por todos os jesuitas de carater elitista que acabou por transformar os colégios jesuitas em
colégios de formagdo de uma elite colonial. (Saviani, 2007, p. 134)

A partir dai, deu-se a ascensdo de escolas que privilegiam a formacao das elites e, por
consequéncia, pensavam numa formacdo que favorecesse esse mesmo grupo. Tal cendrio
acentuou-se ainda mais com a expulsdo dos jesuitas pela coroa e com a implementagdo da
Pedagogia Pombalina que instaurou o sistema de aulas-régias’.

Foi apenas em 15 de Outubro de 1827, 327 anos ap6s a chegada dos portugueses em

territorios brasileiros que se sancionou a Lei das Escolas de Primeiras Letras, esta que :

[...] tinha como objetivo ensinar toda a populacdo do pais a ler, escrever as quatro
operacdes de aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporc¢des, as nogdes
mais gerais de geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, os principios de
moral cristd e de doutrina da religido catolica e apostolica romana proporcionadas a
compreensdo dos meninos. (Saviani, 2007, p. 139 apud Tambara e Arriada, 2005, p.
24).

Este constituiu-se enquanto marco da criacdo de uma escola que seria para todos, uma
escola democréatica e, portanto, com uma pratica que nao se voltasse a manipulagdo, mais
ainda, foi a primeira vez que se pensou de fato na formacao de profissionais € na organiza¢ao
e configuracdo escolar. Apesar da abertura escolar para os mais distintos grupos, a
democratizagdo do ensino foi um processo longo, de modo que, segundo Saviani (2007, p.
140), em 1890, cerca de 85% da populagdo total do pais ainda era analfabeta.
Lastimavelmente, cenario semelhante, formado por um grande numero de pessoas
analfabetas, se perpetuou por longos anos, de modo que em 1920, cerca de 69,9% da

populacdo brasileira de 15 anos ou mais era formada por individuos analfabetos (Romanelli,

! Saviani (2007) defini como um sistema de ensino que substituiu o ensino jesuita e estava voltado ao

que fazer, onde realizavam-se classes direcionadas ao estudo de areas especificas, com o intuito de formar
individuos a servirem a coroa em momento posterior.
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1986, p. 62 apud Filho, 1970), o que ressalta que para além de uma escola para todos, era
necessario pensar também sobre condicdes de insercdo e permanéncia dessa populacao nas
escolas.

Conhecer o processo historico, nacional, ao qual estamos nos referenciando,
possibilita a percepcdo das varias concepgdes de Formagdo de Professores e os motivos que
desencadearam a constru¢do dessas classes. Para além disso, compreender a promog¢ao da
educagdo e, mais especificamente, da escola brasileira, contribui para uma percep¢ao mais
clara das relacdes presentes em literaturas internacionais e até que ponto estas dialogam com
o modelo de educacdo nacional, possibilitando uma visdo profunda da realidade, a qual nos

encontramos inseridos.

2.2 O QUE DEFENDEU PAULO FREIRE E PORQUE ELE FOI O AUTOR ADOTADO
PARA PAUTAR AS NOSSAS DISCUSSOES

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife-PE, no dia 19 de setembro de 1921. O
cacula de uma familia simples, aprendeu a ler “orientado pela mae, escrevendo palavras com
gravetos das mangueiras, a sombra delas, no chdo do quintal da casa onde nasceu” (Gadotti,
1996, p. 28). Além disso, precisou amadurecer precocemente pela perda do seu pai. Ainda

assim, concluiu os estudos primarios. E ainda,

[...] aprendeu a dialogar na "roda de amigos" e aprendeu a valorizar sexualmente, a
namorar ¢ a amar as mulheres e por fim foi 14 em Jaboatdo que aprendeu a tomar
para si, com paixao, os estudos da sintaxe popular e da erudita da lingua portuguesa.
Assim Jaboatdo foi um espago-tempo de aprendizagem, de dificuldades e de alegrias
vividas intensamente, que lhe ensinaram a harmonizar o equilibrio entre o ter e
ndo-ter, o ser ¢ ndo-ser, o poder ¢ o ndo-poder, o querer ¢ 0 ndo-querer. Assim
forjou-se Freire na disciplina da esperanca (Freire, 1997, p.115).

Iniciou o curso de Direito na UFPE, em Recife, pois esse era um dos poucos cursos
relacionados as ciéncias humanas. Com o passar do tempo e, por meio do seu cargo, onde
atuava enquanto Diretor do Departamento de Educacdo e Cultura do Servigo Social em
Pernambuco, percebeu a necessidade de se pensar agdes voltadas a educagdo de jovens e
adultos.

Essas inquietagdes cercavam Freire e a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), além
da CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), assim, em 1960, nasceu no Brasil, o
Movimento de Educacao Popular (MEP).

Conforme Saviani, (2007 p. 318), com a criagao do MEP:
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Pretendia-se desenvolver uma educagdo genuinamente brasileira visando a
conscientiza¢do das massas por meio da alfabetizag@o centrada na propria cultura do
povo. A pratica que se buscou implementar visava aproximar a intelectualidade da
populagdo, travando um dialogo em que a disposicao do intelectual era a de aprender
com o povo, despindo-se de todo o espirito assistencialista.

Assim, “O Movimento ganha reconhecimento através da “Campanha de pé no chao
também se aprende a ler” (Colesel, De Lima, 2010, p. 6), de modo que este se estende a
diversas cidades. A consolidagdo do Movimento Educagdo Popular viria a significar uma
revolugdo nos processos educacionais.

Observamos que Freire (1959) nos falou no seu primeiro trabalho, ainda quando
tentava concurso para conquista da Cadeira de Historia e Educacdao na Escola de Belas Artes
de Pernambuco, na cidade de Recife, que a organizacdo do processo educativo implica na
relacdo com o tempo e com o espago no qual esse estd inserido. Isto €, o modelo politico e
social interfere diretamente no modelo educacional hegemonico. Assim, ¢ importante destacar
a dificuldade de uma formacdo democratica no Brasil, dada a maneira pelo qual esse se
constituiu e as influéncias mercantes que buscavam a exploracao da terra (sobre ela e ndo com
ela). Freire (2020, p.67) enfrentou uma sociedade fechada, pautada em uma economia de
mercado externo, alienada, objeto, sem povo e antidialogica, com alarmantes indices de
analfabetismo e comandada por uma elite, reflexo de um processo colonizador que perpetua
uma cultura centralizadora como hegemoénica. Na contramdo do modelo educacional
defendido por Freire, o modelo vigente naquele contexto, refletia uma educagdo verbal, onde
a palavra servia a quem nao deseja progresso econdmico aliado a democratizagao do ensino.

Diante disso, Freire (1959) comecou a repensar a importancia de que se desenvolvesse
uma educacao democratica, permedvel, critica e plastica. Esta precisava ser democratica, por
requer ser feita ndo apenas para o povo, mas com o povo. Permeével por penetrar na realidade
social, possibilitando atribui¢do de sentido entre as partes. Critica por permitir a
reflexdo-agdo, percebendo além da superficialidade e problematizando as situagdes que os
cercam. E plastica pela sua flexibilidade, ndo observada como unica, mas adequada a cada
contexto e realidade social, inspirada nas culturas locais e fugindo de ideias centralizadoras.

Notamos que todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem de
responder as marcas e aos valores dessa sociedade. S6 assim € que pode funcionar o processo
educativo, ora como forga estabilizadora, ora como fator de mudanga (Freire, 1959, p. 8).
Nesse sentido, Freire (2016) destacou que o cenario era favoravel para o desenvolvimento da
sua pedagogia, visto que os “populistas” buscavam a formagdo, apenas no sentido de ampliar

o seu eleitorado. No entanto, o autor frisava que dentro dos principios da pedagogia da
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liberdade, formar para a democracia, ndo pode jamais significar apenas transformar o
analfabeto em eleitor (2016, p. 46).

Assim, Freire (2016) ressaltou que os estudantes formados por meio dos circulos
culturais tendem a ser mais exigentes em relagdo aos seus lideres populistas, tendo, portanto,
a consciéncia do seu papel social. Percebemos que Freire encontrou nesses interesses dos
politicos populistas, para promover a libertagdo, a conscientizacdo daqueles povos.

Dessa forma, Freire indagou-se: “Mas como realizar essa educagdao? Como
proporcionar ao homem meios de superar suas atitudes, magicas ou ingénuas, diante de sua
realidade? Como ajudé-los a criar, se analfabetos, sua montagem de sinais graficos? Como
ajuda-lo a inserir-se?” (2020, p.140). Freire (2020) partiu da sugestdo de mudanga por um
método que deveria ser ativo, dialégico e critico, onde se repensasse desde os contetidos
programaticos até as técnicas utilizadas, adotando processos que envolvessem as etapas de
reducdo e codificagao.

Para isso, Freire (1959) partiu de trés principios basicos que se completam: a
promocao do conceito de Cultura como atividade genuinamente humana; a democratizagao da
cultura enquanto maneira de valorizagao dos saberes proprios € o processo de alfabetizagao
critico. Esse movimento defendido por Freire pode possibilitar ao analfabeto compreender
criticamente a necessidade de aprender a ler e a escrever. Ainda assim, Freire (2020, p. 155)
destaca que esse processo, para além disso, proporciona a compreensao de que a leitura e a
escrita fagam sentido, quando se entende, afirmando que sem reconhecimento nao ha
verdadeira aprendizagem.

Assim, como chaves da educacdo critica, Freire (2016, p.66) apresentou as
ideias-forgas que se constituiram enquanto inspiracdes necessarias para que se efetivasse a

praxis de uma pedagogia libertadora:

1) Para ser valida, toda educagdo, toda acdo educativa deve necessariamente estar
precedida de uma reflexdo sobre o homem e de uma andlise do meio de vida
concreto do homem concreto a quem queremos educar (ou melhor dito: a quem
queremos ajudar a educar-se).

2) E mediante reflexdo sobre sua situagdo, sobre seu ambiente concreto que o
homem se torna sujeito.

3) E a medida que o homem, integrado em seu contexto, reflete sobre esse
contexto e se engaja, que ele mesmo se constrdi e se torna sujeito.

4) A medida que o homem, ao integrar-se as condi¢des de seu contexto de vida,
reflete sobre elas e encontra respostas aos desafios que elas lhe apresentam, ele
cria sua cultura.

5) O homem ndo somente ¢é criador de cultura, como também faz histdria, por
meio dessas mesmas respostas € suas relagdes.

6) E necessario que a educagio seja adaptada ao objetivo que se persegue, que é
permitir ao homem tornar-se sujeito, constituir-se como pessoa, transformar o
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mundo, firmar relagdes de reciprocidade com os outros homens, formar sua
propria cultura e fazer historia.

Pudemos observar que para Freire a educagdo com as massas implica num trabalho
com o povo, extrapolando as paredes das escolas, requerendo uma intimidade com aquelas
pessoas, 0 que, muitas vezes, inflama os defensores da democracia feita sem o povo. Desse
modo, os Circulos de Cultura ganharam o espago da escola e apresentaram uma nova
concep¢do de educagdo, onde o professor é visto como o coordenador de debates e
responsavel por uma postura critica, “aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos
alunos, as suas inibicoes” (Freire, 2020a, p.47). Percebemos também a necessidade de uma
Formacgdo de Professores criticos, tendo em vista que “Ha muitos professores “empregados de
banco” bem-intencionados que nido sabem que estdo servindo apenas a desumanizagdo”
(Freire, 2016, p.132).

Além disso, em lugar de uma aula discursiva, importante abrir espago ao diadlogo, o
que Freire (2020, p.141) definiu como uma relagdo que deve partir da raiz da criticidade e de
uma relacdo horizontal, nutrindo-se de amor, humildade, esperanca, fé e confianca. E
explicitou: S6 ha comunicag¢dao com o dialogo, sendo esse espaco de reflexao e acdo, junto aos
que deles buscam ser humanizados e transformados. Freire (2020) ressaltou ainda, que o
didlogo ndo se faz pelo depodsito de ideias de uma pessoa na outra, como também ndo se da
numa simples troca de ideias superficiais, o didlogo se d4 de maneira critica, reflexiva. E nao
pode existir sem um amor profundo pelo mundo e pelos homens, sem humildade, sem fé
profunda no homem, sem confian¢a mutua, sem esperanga, em clima de desespero, ou sem
pensamento critico. “O didlogo ¢ a propria esséncia da acdo revolucionaria” (Freire, 2016,
p.138). Ainda nesse sentido é indispensavel frisar que Freire (2020a, p. 139) explicitou: “E
preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa vivida com
afetividade e alegria, prescinde da formagdo cientifica séria e da clareza politica dos
educadores ou educadoras”, isto €, ndo existe formacgdo dialdgica sem rigorosidade metddica,
sob o perigo de cairmos na faldcia de que apenas com amor se faz educagdo. Corroborando
com os argumentos anteriores, Alves (2012) destaca a importancia do termo amorosidade,
defendido por Freire, como sendo um amor sem a perda da criticidade.

Nesse espacgo, o educando ¢ visto como como participante do grupo, horizontalizando
as relagdes e rompendo com o desrespeito de um ensino repleto de palavras vazias que nao
possui significado aos seus educandos, onde, como Freire (2022, p.80) mencionou: “Repete

sem saber o que realmente significa quatro vezes quatro”. Nesse mesmo espago, reconhece-se

o educando enquanto sujeito rico em cultura, afinal, segundo Freire (2016, p. 131): “Projetar
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uma ignorancia absoluta sobre os outros ¢ caracteristico de uma ideologia de opressao”.
Assim, o educando ensina enquanto aprende, sendo sujeito indagador. Observamos também
que o modelo de ensino freiriano buscava romper com a concepc¢ao de educacdo bancéria

(Freire, 2022). Nesse sentido, Freire (2022, p. 96) mencionava:

[...] a ag@o do educador, dois momentos. O primeiro, em que ele, na sua biblioteca
ou no seu laboratorio, exerce um ato cognoscente frente ao objeto cognoscivel,
enquanto se prepara para suas aulas. O segundo, em que, frente aos educandos, narra
ou disserta a respeito do objeto sobre o qual exerceu o seu ato cognoscente. O papel
que cabe a estes, como salientamos nas paginas precedentes, ¢ apenas o de
arquivarem a narragdo ou os depodsitos que lhes faz o educador. Desta forma, em
nome da “preservagdo da cultura e do conhecimento”, ndo ha conhecimento, nem
cultura verdadeiros. Ndo pode haver conhecimento pois os educandos ndo sdo
chamados a conhecer, mas a memorizar o conteudo narrado pelo educador. Nao
realizam nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser posto como
incidéncia de seu ato cognoscente ¢ posse do educador e ndo mediatizador da
reflexdo critica de ambos.

Assim, essa educacdo bancaria apresentada possibilitava apenas uma memorizagao
temporaria que ndo viria a promover a libertagao, pois nao forma criticamente os educandos,
reinserindo-os enquanto agentes passivos, € ndo sujeitos das suas proprias historias.
Silenciados, restavam aos estudantes seguir as imposi¢des da pedagogia opressora. Nessa
toada, Freire (2016, p.108) destacava: “Estar em siléncio é ndo ter uma voz auténtica, ¢ seguir
as prescri¢des daqueles que falam e impdem suas palavras.” Isto €, uma sociedade passiva e
dependente, ¢ moldada pela vontade dos que a ela dirigem. Podemos ressaltar que ha a
forma¢do de uma sociedade silenciosa que ndo pensa, apenas reproduz a voz dos dirigentes.
Afinal,” ndo ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo-reflexao” (Freire, 2022, p. 108), destacando que a palavra ¢ um direito de todos os
homens.

Outro aspecto que sofre mudanga com a pedagogia libertadora e os circulos de cultura
¢ quando se trata dos conteudos. Em lugar de programas de ensino alienados, os circulos
adotaram uma programacao compacta, reduzida e codificada por meio de unidades de
aprendizado.

Assim, os circulos constituiam-se em etapas, mencionadas por Freire (2020) como:
Levantamento do universo vocabular
Escolha do universo vocabular
Criagao de situagoes reais, tipica do grupo que iremos trabalhar
Elaborag¢ao de fichas roteiros

Fichas com composi¢do fonética do vocabulo gerador
A acgao

S
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Cada uma das etapas adotadas, representavam uma mudanga na concepg¢do de ensino,
fugindo da chamada por Freire de “pedagogia dominante”, esta que ele conceituava como “ A
pedagogia dominante ¢ a pedagogia das classes dominantes” (2016, p. 127), responsavel por
contribuir diretamente para a manuten¢do da ilegitimidade da cultura propria do povo e da
estrutura social.

Observamos, portanto, que

O processo de alfabetizagdo como acdo cultural para a liberdade (...) é ato de
coragem tentar desmistificar a realidade: é o processo pelo qual aqueles que antes
estavam imersos na realidade comecam a emergir, para reinserir-se nela com uma

consciéncia critica (Freire, 2016, p.126)

Assim, o processo de Alfabetizacdo requer ndo apenas que se insira a realidade, mas
que se realize uma reflexdo critica com ela, no sentido de possibilitar um aprendizado para
além do conteudo memorizado, contribuido para a transformacao e difusdo de uma postura
critica no mundo. Esse processo, como todos que se articulam ao saber, requer a compreensao
de que “sO6 existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros. Busca
esperancosa também” (Freire, 2022, p. 81). Assim, para que o método Freiriano fizesse
sentido, seria necessario o despertar de uma postura critica constante, que articulasse
consciéncia teorica e acao transformadora. Afinal, esperangar: “Nao €, porém, a esperanca um
cruzar de bragos e esperar. Movo-me na esperanca enquanto luto e, se luto com esperanga,
espero” (Freire, 2022, p.114).

Assim, nao ¢ possivel pensar em uma formagao libertadora, apenas com esperanga,
sem mobilizar os sujeitos atores do processo. Para tal, ¢ indispensavel pensar na Formagao de
Professores. Nesse sentido, Freire destacou a importancia de se pensar nos saberes que fazem
parte do contetido obrigatdrio da formagao docente dentro da perspectiva da educagao critica.

Estes devem ser trabalhados de maneira clara e licida na formacao docente.

E preciso, sobretudo, e ai j& vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da produgdo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construgdo (Freire, 2020a, p.24)

Isto ¢, se j4 no processo formativo, o futuro educador aceita a visdo do professor
enquanto sujeito e o educando enquanto paciente, e j4 experienciar essa no Seu processo
formativo, ampliam-se as chances de formagdo de mais um falso sujeito, ja que no futuro.
Assim, o que Freire desde aqueles tempos defendia ¢ que partindo do processo formativo, o

futuro professor perceba que enquanto se forma, o seu orientador também ¢ formado e
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enquanto ele forma, o educando se re-forma. E sob essas condi¢des ¢ que Freire (2020a, p.

25) afirmava que “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos”, a medida que se reconhece que

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina
ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical, o verbo
ensinar ¢ um verbo transitivo relativo. Verbo que pede um objeto direto (Freire,
2020a, p.25)

E justamente por isso que a Formagdao de Professores deve possibilitar uma
reflex(ag)do® problematizadora, para que pratica e discurso caminhem juntos. Dessa maneira,
Freire (2020a, p.36) destacava, “Nao ha pensar certo fora de uma pratica testemunhal que o
re-diz em lugar de desdizé-lo.” Logo, uma Formagdo de Professores critica possibilita uma
atuacdo docente que nao busca reproduzir os atos opressores outrora vivenciados, mas a
conscientizacdo dessas praticas e da importancia da sua futura atuagdo para a modificacdo do
sistema.

Ademais, Freire (2020a, p.45) reforcava que :

O que importa, na formagdo docente, ndo € a repetigdo mecanica do gesto, este ou
aquele, mas a compreensdao do valor dos sentimentos, das emocdes, do desejo, da
inseguranga a ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser “educado”, vai

gerando a coragem.

Partindo de tais reflexdes, convém novamente elucidar, sob o risco de sermos langados
aos ledes, que ¢ indispensdvel na formacao docente a conscientizagdo de que ndo se deve
confundir autoridade com autoritarismo, licenca com liberdade, amor com amorosidade. Nao
¢ possivel formar os educandos criticamente sem reconhecé-los enquanto sujeitos
historicos-sociais, produto das multiplas inter-relacdes que esses estabelecem, ignorando os
conflitos e/ou afastando-se da realidade do educando. Pelo contrdrio, ndo precisamos ser
permissivos, pois na sala de aula o professor ¢ autoridade, cabendo a ele agir, “tomando
decisdes, orientando atividades, estabelecendo tarefas, cobrando a producdo individual e
coletiva do grupo”(FREIRE, 2020a, p.60 ). Nao cabe ao professor exercer autoritarismo sobre
os seus estudantes, colocando-se como sujeito e silenciando-os como objetos passivos.
Também nao cabe ao professor a licenciosidade sob pena de cair na contradicdo de uma falsa
educagao critica.

Por fim, ressaltamos que do processo de formagdo docente, Freire (2020a, p.89)

afirmava:

2 Termo utilizado pela autora em referéncia a Skovsmose (2008) ao mencionar a importancia da reflexdo

em praticas que envolvem a matematica em acgdo, ressaltando a importancia de que essas praticas se
complementem.
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O professor que ndo leve a sério sua formagdo, que ndo estude, que ndo se esforce
para estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para coordenar as atividades de
sua classe. Isto ndo significa, porém, que a opgdo e a pratica democratica do
professor ou da professora sejam determinadas por sua competéncia cientifica. Ha
professores e professoras cientificamente preparados mas autoritarios a toda prova.
O que quero dizer ¢ que a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do
professor.

Isso significa que, se por um lado ensinar requer rigorosidade metddica, por outro
tornar-se formador requer formacao cientifica de qualidade. Ou seja, nao ¢ possivel
estabelecer uma postura critica, questionadora e instigante, sem conhecimento cientifico, sob
pena de inserir-se no ativismo. Mais ainda, sob pena de perder a autoridade em ambiente
formativo. Nesse aspecto, enquanto formadores, percebo, em especial, a minha incompletude,
reconhecendo que aprendo enquanto ensino, por outro lado, tenho o dever de manter a
responsabilidade de empenhar-me no processo formativo, visando a promocdo da
competéncia cientifica e ndo apenas das inter-relagdes.

Dito isso, reforcamos que as inquietacdes desta pesquisa surgem no sentido de
compreender, por meio das falas das futuras pedagogas, o que estas revelam sobre a sua
formacdo, no intuito de promover uma qualificacdo da formacdo cientifica que estas tém

experienciado, no espago tempo definido.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES, PESQUISAS E DISCUSSOES NA ATUALIDADE

Com relacdo a tematica da formacdo dos professores que ensinam matematica, na
contemporaneidade, observa-se que o debate ¢ amplo e vem consolidando-se enquanto um
terreno fértil de pesquisa. Em uma répida busca no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES foram encontrados 337 resultados para o indexador "formagdo do professor que
ensina matematica", esses trabalhos abarcam pesquisas em diversas modalidades de ensino
que se inter-relacionam com a temadtica citada, com destaque para a Formag¢do Continuada
desses profissionais. Como o foco das nossas discussdes estd na Formacdo Inicial desses
professores, utilizamos como indexador "Formacdo Inicial Do Professor Que Ensina
Matematica". Ainda assim, tivemos um numero significativo de trabalhos, que precisaram ser
filtrados, conforme mencionado no item: 1.3.1 Busca nos bancos de dados, com o objetivo de
selecionar os trabalhos que se aproximam da tematica proposta nesta dissertacgao.

Abaixo apresentamos o quadro de revisdo de literatura, seguindo os critérios

mencionados no item 1.4.1, conforme Quadro 4.
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Esses trabalhos foram sistematizados e separados em categorias, de modo a explicitar
seus titulos, autores e objetivos. Em seguida, tecemos algumas reflexdes, a partir das questoes
emergentes nas literaturas e suas aproximagodes e contradicdes com as discussdes propostas

para este estudo.



Quadro 1 - Bibliografias Categorizadas para Proposicdes
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CATEGORIA FORMACAO DE PROFESSORES:

N° fANO AUTOR TITULO NIVEL

Uma Metacompreensdo Acerca Da Formagdo
1 2016 LIDIO, HENRIQUE Inicial Do Professor Que Ensina Matematica Mestrado

FLUGGE, FLAVIA Potencialidades das Narrativas para a Formagdo
2 2015 CRISTINA GOMES Inicial de Professores que Ensinam Matematica  Mestrado

CARVALHO, Reflexdes Sobre Uma Formagdo Inicial De
VIVIANE Professores Que Ensinam Matematica Discutindo
3 2019 ESPINOSA DE O Conceito De Angulo Mestrado

A criagdo de problemas matematicos na formagéo
RAIVA, VLADIMIR /inicial do professor que ensina Matematica: a Doutorad
15 2017 NASSONE PEDRO construcdo coletiva de uma pratica de formagdo o

OBJETIVOS

Nesta pesquisa os olhares estiveram voltados, interessados a conhecer a formagao inicial do professor
que ensina Matematica nos Anos Iniciais, mais especificamente perguntou-se o que os pesquisadores
vém expondo na academia. Buscou-se por compreensdes de compreensdes de modo a trazer num tinico
estudo sinteses de investigacdes ja efetuadas, destacando a forma como pesquisadores concebem a
formagdo docente e para que horizonte apontam quando falam dos professores que ensinam
Matematica e sua formacao inicial. Conhecer, compreender-interpretar ¢ comunicar o entendido em
pesquisas publicadas por investigadores brasileiros que tematizam os Anos Iniciais constituiu-

se no horizonte para este estudo.

Tecer uma compreensdo sobre as possibilidades, limitacdes e potencialidades das narrativas e da
Historia Oral como integradoras de uma abordagem de ensino de carater problematizador em
disciplinas de cursos de Pedagogia que discutam a Matematica e seu ensino ¢ o objetivo principal desta
pesquisa.

O objetivo principal ¢ investigar de que forma acontece uma formagdo de futuros professores que
ensinam Matematica durante a discussdo do conceito de angulo para os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Objetiva investigar em que termos a experiéncia de criagdo de problemas matematicos, com futuros
professores de Matematica, a partir de sua experiéncia escolar e de seu contexto sociocultural, com
olhar para sua carreira, podera gerar neles autonomia, possibilidade de se constituirem profissionais
reflexivos sobre sua propria pratica e continuidade de seu desenvolvimento profissional.
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Aprendendo A Ensinar Geometria Nos Anos

CARVALHO, Iniciais Do Ensino Fundamental: Um Estudo Com
HUDNEY  ALVES Alunos De Pedagogia De Uma Universidade
16 2017 FARIA DE Federal Mineira Mestrado

Os conceitos de perimetro ¢ drea em um curso de
BRAGA, Pedagogia e a mobilizagdo de conhecimentos Doutorad
17 2019 LAUDELINA. profissionais 0

A(s) matematica(s) da formacdo de professoras e
NUNES, MARCELA professores no contexto do curso normal nas
20 2023 DOS SANTOS. escolas estaduais do municipio de Nova Iguagu ~ Mestrado

Percepcdes De Futuros Pedagogos Acerca De Sua
SOUTO, NAYARA Formagdo Matematica: Estudo De Dois Cursos

25 2016 MARIANO. De Pedagogia De Minas Gerais Mestrado
MATOS,
FERNANDA O Pedagogo E O Ensino De Matematica: Uma
26 2016 CINTIA COSTA. Analise Da Formagao Inicial Mestrado
Saberes Docentes Expressos Na Fala De
FONSECA, Pedagogos Sobre O Ensino Da Matematica No 6°
ROSILDA DA Ano - 3% Etapa Do 2° Ciclo Da Rede Municipal
29 2018 SILVA. De Cuiaba-Mt Mestrado

Os afetos nas relacdes entre Pedagogia e
MAFFEI, LETICIA Matematica: um olhar de pedagogas em formagdo Doutorad
58 2018 DE QUEIROZ. para si 0

CATEGORIA FORMACAO EM ALFABETIZACAO MATEMATICA:

Analisar possiveis mobilizagdes de saberes por estudantes de Pedagogia, ao vivenciarem tarefas|
relacionadas ao ensino de Geometria nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Busca compreender que elementos do contexto de formacao inicial de FPEM, assentes na resolugao de
tarefas de perimetro e area e na analise de um caso multimidia de uma aula na perspectiva do Ensino
Exploratdrio, oferecem oportunidades de mobilizacdo de conhecimentos profissionais?

Realizar um estudo reflexivo sobre a formag@o de professores, em nivel médio com base no curriculo
minimo e nas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com énfase nos conhecimentos
relacionados ao ensino da matematica.

vamos examinar os conhecimentos matematicos, presentes na proposta curricular do Curso Normal de
formacdo de professoras em nivel médio, procurando perceber as conexdes entre o curriculo e a
matematica para o ensino

Investigar como alunos concluintes do curso de Pedagogia percebem sua formagdo matematica, e ainda
se eles se sentem preparados para lecionar Matematica

Visamos analisar o processo formativo dos pedagogos para o Ensino de Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, propondo uma formagdo extensiva-reflexiva, fundamentada na metodologia de
ensino Sequéncia Fedathi, para a consolidagdo e melhoria dessa formagéo.

Analisar os saberes da formagdo profissional, os saberes disciplinares, saberes curriculares e os saberes
experienciais manifestados na fala das pedagogas sobre os contetidos de Matematica no 6° ano.

Constitui essa escrita na busca de como se mostram os afetos nas relagdes entre Pedagogia e
Matematica tendo como partida minha escrita enquanto pesquisadora que se constitui no
entrelagamento destas duas formagdes.

N° ANO AUTOR TITULO NiVEL OBIJETIVOS
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GOMES, A alfabetizacdo matematica na visdo de professoras Buscou-se compreender a visdo de professoras que atuam em turmas do lo ao 30 ano do Ensino
TATIANE alfabetizadoras de uma escola da rede municipal de ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de ensino de Corumba, MS sobre a alfabetizagdo
96 2022 ZABALA. de Corumba, MS Mestrado matematica e sua influéncia na pratica pedagogica.

CATEGORIA FORMACAO EM LETRAMENTO MATEMATICO:

N° ANO AUTOR TITULO NIVEL OBJETIVOS
Letramento Matematico: dos documentos curriculares aos Analisar os saberes e praticas de professores dos anos iniciais do Ensino
PARUTA, ANIE saberes e praticas de docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre o letramento matematico, bem como a abordagem deste nos
135 2020 MASQUETE. Fundamental Mestrado documentos curriculares vigentes.
NASCIMENTO, BIANCA A Formacdo Do Professor Dos Anos Iniciais E O Uso Das Analisar a formacdo e a pratica pedagogica de professores formados pela UEPA, no
152 2021 SUELEN PANTOJA. Novas Tecnologias Na Sua Pratica Pedagdgica Mestrado que tange o letramento matematico nos anos iniciais.

Fonte: Elaborado pela autora retirado das dissertacdes encontradas em busca no BDT-CAPES
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Os trabalhos referenciados apresentam contribuicdes das principais pesquisas
desenvolvidas nos ultimos 10 anos sobre o tema Formacao Inicial Do Professor Que Ensina
Matematica e o processo de Alfabetizacdo e Letramento Matematico.

Observamos na dissertacdo de Lidio (2016), que pesquisadores como Adair Nacarato,
Edda Curi, Dario Fiorentini t€ém debrugado seus estudos dentro do campo da Formagdo de
Professores para o Ensino da Matematica. Lidio (2016) ainda ressalta que, com o
desenvolvimento da sua pesquisa, buscou conhecer a formagao inicial do professor que ensina
Matematica nos Anos Iniciais. Percebemos que prevalecem nesses estudos algumas questoes
j& mencionadas por esses autores de referéncia, onde se prepara as (os) futuras(os) docentes,
reforcando o porqué ensinar, mas deixando a parte o que deve ser ensinado. Ademais,
destacamos que os aspectos concernentes a teoria-pratica, muitas vezes, ndo sao cumpridos,
pela carga horaria reduzida para a matematica que esses cursos possuem.

Nesse mesmo sentido, Matos (2016, p.74) destaca:

Consideramos os resultados relevantes, pois os alunos apesar de entrarem na
disciplina com receio da matematica, sairam da disciplina com novos olhares com
relagdo aos conteudos matematicos, pois a professora sempre advertia que como a
carga horaria era bem reduzida, e os contetidos matematicos, muitas vezes nao
podiam ser consolidados, ela ressaltava que o objetivo principal da disciplina era o
pedagogo despertar para a necessidade de estudar mais, e que uma das principais
competéncias do professor do século XXI, ela afirmava que era a autoformagao.

A importancia do processo formativo e como este impacta na construcdo do ser
professor. Para além disso, intrinsecamente, Matos (2016) faz uma soélida critica a dificuldade
de cumprir os conteudos programaticos dentro de uma carga horaria reduzida e reforca a
necessidade de formagao constante, reconhecendo a incompletude formativa.

Outrossim, uma analise dos documentos normativos que se referem ao ensino da
matematica mencionados por Nunes (2023), revelou a integracdo entre a matematica e a
formagdo das futuras professoras, onde por meio de analise dos curriculos dos cursos
normais, evidenciou-se que € necessario repensar os curriculos dos cursos “Estes se mostram
fragmentados, desconexos e descontextualizados, comprometendo a compreensao abrangente
e profunda dos contetidos matematicos” (Nunes, 2023, p.110), de modo que para o autor ¢
necessario que repensemos a Formagao de Professores a nivel nacional.

Nesse viés, Souto (2016) traz a ideia de que, embora o baixo niimero de disciplinas
voltadas ao ensino da matematica seja um problema constantemente apontado nas literaturas,
como responsavel por afetar o desempenho dos estudantes, apos estudos em alguns outros
cursos, que ofertaram uma quantidade maior de disciplinas voltadas ao ensino da matematica,

os estudantes revelaram inseguranga para lecionar matemadtica. Diante dessas reflexdes,
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destacamos que para além de discutir a baixa carga horéria de disciplinas relacionadas a
matematica, na formacao dos futuros pedagogos, ¢ indispensavel que o foco da discussao
esteja na maneira como essas disciplinas vém sendo desenvolvidas.

Nesta toada, Gomes (2022) confirma esse aspecto como presente explicitamente em
pesquisas como as de Maffei (2018), Flugge (2015), Carvalho (2017), e implicitamente em
tantas outras: “As professoras receberam influéncias significativas na forma como veem e
tratam a disciplina, advindas do periodo em que ainda eram estudantes, tanto através de

experiéncias que consideram boas e experiéncias que consideram ruins” (Gomes, 2022, p.

57, grifos nosso). Sobre este ponto, Carvalho (2019, p. 164) afirma que:

O que de fato aprendemos com essa pesquisa € que os saberes profissionais dos
professores sdo influenciados tanto por sua histdoria e experiéncias, principalmente
escolares, quanto por aspectos situados ¢ emergentes, oriundos da pratica docente
ou, a nosso ver, das praticas de formacgao.

E ainda em Flugge (2015, p.76, grifos nosso), percebemos na fala direta das

participantes, quando dizem:

Acho que é sempre importante ter essa reflexdo e como as meninas falaram, mesmo,
olhar o passado como foi para nés. Eu que tive mais dificuldade, tentar nao
transferir isso para nossos alunos, fazer isso de um jeito que eles também nao
tenham tantas dificuldades, tentar corrigir de certa forma os erros que
cometeram conosco, pensando em uma coisa melhor. Como podemos fazer para
ndo acontecer assim com eles.

Isso demonstra o impacto que essas memorias t€ém no processo formativo dessas
estudantes e, segundo as literaturas mencionadas acima, interferem diretamente na construgao
do ser professor de cada estudante. Para além disso, os efeitos dessa memoria direcionam as
praticas que as(os) futuras(os) docentes deverao ou ndo reproduzir, a partir das suas proprias
concepgdes. E importante destacarmos os riscos e as contradigdes dessa agdo em casos em
que a formacdo desses estudantes ndo se da de maneira sélida, principalmente quando estes
assumem o compromisso de ndo replicar praticas de ensino tradicionais. Afinal, assim como
uma aula com quadro e piloto, ndo necessariamente se d4 dentro de uma abordagem
tradicional, o uso de datashow, recursos multimidia, modelos concretos, situagdes reais,
dentre outros, ainda pode representar modelos de ensino tradicional, se assim forem
mediatizados. O que significa dizer que ndo se trata necessariamente dos objetos utilizados no
processo de ensino-aprendizado, mas da abordagem com que se conduzem as praticas de
ensino-aprendizado.

Para além dessas questdes, os estudos de Gomes (2022) contribuem ao campo ao
reforcar o quanto as professoras percebem a importancia do processo de Alfabetizagdo

Matematica e suas contribuicdes aos distintos contextos sociais, nos quais os educandos
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encontram-se inseridos. No entanto, Gomes (2022) frisa que, entre os participantes da sua
pesquisa, a pratica pedagdgica no ensino da matematica ¢ afetada inclusive com a auséncia de
metodologias para o ensino da matematica, pela concepgdo de alfabetizagdo articulado
exclusivamente ao campus da linguistica por grande parte das participantes que percebem o
processo de alfabetizagdo desvinculado do ensino da matemaética e, portanto, ndo mobilizam
aspectos de letramento matematico. Nesse sentido, sobre esse estudo que discute a concepcao
em alfabetizagdo matematica e as influéncias dessas nas praticas pedagogicas de professoras
que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na rede municipal de Corumba, MS,

Gomes afirma (2022, p. 58):

[...] pudemos perceber que o primeiro ensaio de formagdo para a tematica foi com o
PNAIC, porém a maioria delas ndo possui formacdo inicial adequada, nem
continuada para ensinar matematica na escola e, quando a recebem, essa formagao ¢
dada, tendo como base e finalidade se atingirem notas altas, nas avalia¢des
exteriores.

Ressaltando que, para além de problematizar os aspectos concernentes a formacao
inicial das estudantes para o processo de alfabetizacdo matematica, ¢ indispensavel também
problematizar a formacdo continuada que elas passam e os impactos dessa formacdo na
pratica das estudantes. Sobre a importancia dessa formacgdo, Matos (2016, p.75) afirma:
“pensamos que o professor deve chegar preparado para exercer seu oficio e nao ir aprender na
pratica”. Nesta toada, convém destacar que, enquanto pesquisadoras freireanas, defendemos a
importancia de uma formacdo conceitual profunda e ampla que permita ao professor se
comunicar dentro do processo formativo com os seus educandos, sempre promovendo
espacos de reflexdes dialogicas. Mas ao mesmo tempo, destacamos que, segundo Freire
(2020, p.25), “Quem ensina aprende ao ensinar. E quem aprende ensina ao aprender”, o que se
relaciona ao que o autor chama de inacabamento humano (2020, p.50), isto €, assim como os
estudantes aprendem em pratica, os professores também aprendem na pratica, ainda que esta
ndo seja suficiente para a atuagdo, requerendo sim, um aprofundamento tedérico, conforme
mencionado.

Observamos que essas mesmas questdes que circundam no processo de alfabetizagdo
matematica e que, nessa hipdtese pela concepgdo apresentada na BNCC, ainda poderiam ser
aceitaveis, reaparecem no trabalho de Nascimento (2021), no que tange ao letramento. Nesse
caso, ja se faz necessario uma maior problematizagdo, tendo em vista que Nascimento (2021)
afirma que a concepg¢do de letramento que as estudantes tém acesso, sdo por diversas vezes
atravessado pelo embasamento documental. A autora exemplifica isso com a BNCC, PCN’s e

o PISA (Nascimento, 2021). Além da concepcao de letramento presente nesses documentos,
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ela também apresenta a concep¢do de letramento constituida por Soares (2022) e as suas
articulagcdes com as praticas de numeramento exploradas por Fonseca (2009). De toda forma,
a autora percebe uma concepg¢ao de letramento que se aproxima da lingua materna e afasta-se
de uma articulagao critica incluindo as demandas sociais e culturais.

Dialogando com o exposto no paragrafo anterior, Paruta (2020) busca essa articulacao,
e para além disso, problematiza a concepgdo de letramento matematico apresentada em

documentos como a BNCC, justificando:

No entanto, consideramos que a abordagem do letramento matematico nestes
documentos, nos parece insuficiente, exigindo que os professores tenham um
conhecimento mais aprofundado sobre esta perspectiva para que de fato possam
considera-lo em suas praticas, em todas as suas dimensdes; de maneira a se levar em
conta ndo apenas a questdo dos usos da matematica em contextos socioculturais
especificos, mas também a dimensdo critica que favorece a leitura de mundo
(Paruta, 2020, p. 133)

Certas das reflexdes tecidas por Paruta (2020), percebemos a necessidade de
problematizagdes acerca da concep¢do de letramento matematico presente em documentos
normativos, com destaque a BNCC. Ademais, o autor menciona que: “Apesar da dimensdo
critica do letramento matematico ter sido citada pelos professores ao descreverem sobre seus
entendimentos deste conceito, a presenca de tal dimensdo nos relatos e planejamentos foi
pequena” (Paruta, 2020, p.136). A auséncia de uma concepcdo bem consolidada do
letramento enquanto praxis transformadora reduz a teoria ao verbalismo, de modo, que se

deixa de pensar em praticas transformadoras
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3 ALFABETIZACAO MATEMATICA E AS SUAS VERTENTES E IMPLICACOES
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

Nao basta saber ler que 'Eva viu a uva. E preciso
compreender qual a posi¢do que Eva ocupa no seu contexto
social, quem trabalha para produzir a uva ¢ quem lucra com

esse trabalho (Freire, 2022)

3.1 ALFABETIZACAO E SUAS MULTIPLAS CONCEPCOES

Iniciaremos os estudos, compreendendo a concep¢do de Alfabetizagdo presente no
principal documento normativo federativo brasileiro: a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A BNCC define alfabetizagdo como as capacidades e habilidades de (de)codificagdo
que incluem (Brasil, 2017):

» Compreender diferencas entre escrita e outras formas graficas
(outros sistemas de representacao);

» Dominar as convengdes graficas (letras maiusculas e minusculas,
cursiva e script);

 Conhecer o alfabeto;

» Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

* Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

» Saber decodificar palavras e textos escritos;

* Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

» Ampliar a sacada do olhar para por¢cdes maiores de texto que
meras palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura
(fatiamento) (Brasil, 2017)

Embora a BNCC nao faga uso do termo Alfabetizacdo Matematica, percebemos que a
Alfabetizagdo Matematica aparece enquanto processo inserido no decorrer da Alfabetizagao.
De fato, o Ministério de Educacao, por meio dos documentos orientadores e normativos,
reafirma essa tese quando define que o processo de Alfabetizacdo deve ocorrer nos dois
primeiros ciclos do ensino fundamental e, mais ainda, os ParAmetro Curriculares Nacionais
(PCN’s) apresentam como habilidades a serem promovidas nesses ciclos no campo da
matematica, as mesmas que estdo relacionadas e que se referem ao processo de alfabetizagao
matematica (Brasil, 1997a).

Na BNCC expde em seus documentos a concepgdo de Letramento como responsavel
pela leitura do mundo de maneira significativa (Brasil, 2017).

E possivel observar, portanto, a percepcio da BNCC sobre a alfabetizagdo que é

voltada para perspectiva linguistica e, por esse motivo, apresenta concepgdes de alfabetizagdao
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atreladas a leitura e a escrita. No entanto, apresenta o letramento enquanto parte integrada do
processo de alfabetizacdo, articulando as diferentes areas de conhecimento. Nesse sentido,
observa-se que enquanto o documento delineia a alfabetizacdo como um processo focalizado
na aquisicdo de codigos linguisticos, por outro lado, apresenta o letramento como uma
habilidade responsavel por integrar praticas de leitura e escrita no contexto social do

educando.

Assim, evidencia-se que o processo de alfabetizacdo pode ser moldado de acordo com
as perspectivas adotadas por diferentes autorias, de acordo com o processo historico e
cultural ao qual aquele encontra-se imerso, apresentando, dessa forma, uma gama de

concepgoes. Nesta pesquisa, adotaremos a concepgao de Soares (2022, p. 11) que define:

A alfabetiza¢do ndo ¢ a aprendizagem de um cddigo, mas a aprendizagem de um
sistema de representagdo, em que signos (grafemas) representam, ndo codificam, os
sons da fala (os fonemas). Aprender o sistema alfabético ndo ¢ aprender um codigo,
memorizando relagdes entre letras e sons, mas compreender o que a escrita
representa e a notagdo com que, arbitraria e convencionalmente, sdo representados
os sons da fala e os fonemas

Assim, a alfabetizacdo serd entendida nesta investigagdo como esse sistema que
possibilita extrapolar os estudos de grafemas e fonemas, a partir de uma valorizagao para além
dos significantes, revelando a compreensdo dos significados que muitas vezes nao se
entregam diretamente nos signos.

Soares (2022) ressalta que embora alfabetizadas, as criancas e jovens revelam por
diversas vezes incapacidade em lidar com demandas de leitura e escrita que envolvem nao
apenas questdes escolares, mas sociais e profissionais. Dessa forma, defendemos a
alfabetizacdo associada ao letramento, tendo em vista que esta possibilita lidar com as
distintas demandas sociais, para além do sistema de escrita. Por isso, adotamos em nossa
pesquisa a concepgdo de alfabetizacdo atrelada a perspectiva do letramento.

Embora reconhegamos a importancia dessas articulagdes, foi possivel perceber que,
frequentemente, emerge a seguinte questdo: quais as distdncias e aproximacgdes entre os
processos de alfabetizacao e letramento?

Nesse sentido, pelo viés formativo que esta dissertagdo apresenta, convém elucidar
que: alfabetizar letrando, extrapola o conhecimento de cdédigos ou a escrita de textos,
possibilitando a articulagdo desses de maneira indissociavel a questdes culturais e sociais. O

esquema apresentado por Soares (2022) explicita o processo:
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Figura 3 - Diagrama representativo da Alfabetiza¢ao e do Letramento e suas
interrelacdes

Fonte: Soares (2022)

Ademais, a autora ainda afirma: “Se torna artificial levar as criangas a aprender a
leitura e a escrita desligadas de seu uso, ensinando-a a reconhecer e tragar letras, relaciona-las
a seu valor sonoro, juntar silabas, para enfim ler e escrever textos” (Soares, 2022, p.35). A
autora reforca a importancia de que os processos de alfabetizacdo e letramento acontecam nao
de maneira aglutinadora, mas de modo indissociavel. Afinal, alfabetizacdo sem sentido ¢é
alfabetizagcdo sem propdsito.

Convém destacar que Soares e Freire dialogam dentro dessa perspectiva, tendo em
vista, que Freire propde em suas obras uma formacgao que extrapole a superficialidade do que
estd posto, mas que reflita socialmente o contexto histdrico e social do sujeito, possibilitando
a libertacdo social. Nesse viés, observamos que o modelo de Alfabetizacdo proposto por
Soares, articula-se as ideias Freireanas, refor¢ando a importancia do sentido, para além da

aquisicao dos codigos.

3.1.1 A Alfabetizacio Matematica enquanto vertente da Alfabetizacao

Diante das inquietagdes acima apresentadas, adotaremos ao longo deste trabalho a

concepcdo de Alfabetizagdo e Letramento Matematico como vertente do processo de
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Alfabetizagdo, isto €, ambas as concepgdes ndo se apresentam de maneira dissociadas, visto
que se dao em processo concomitante. Apesar disso, como diversos autores debrucam seus
estudos na area da Alfabetizagcdo Matematica, ha uma série de concepgdes distintas que
conceituam esse tema ao seu modo.

Por ser a Alfabetizacdo e o Letramento Matematico o foco do nosso estudo,
acreditamos que ¢ importante apresentar a abordagem com o intuito de explicita-la, bem como

apresentar os referenciais teoricos utilizados dentro do campo mencionado.

3.1.2 Alfabetizacio Matematica na perspectiva da Educacio Critica

3.1.2.1 Na Perspectiva da Etnomatematica

O movimento da Etnomatematica destaca-se no Brasil na figura de autores como
D’Ambrosio (1997), este que defende a realizagdo de um movimento de dentro para fora,
partindo dos saberes culturais, para a sistematizacdo em saber cientifico. D’ Ambrosio (1997)
pauta seus estudos no campus da Alfabetizacdo Matematica dentro da Literacia, Matemacia,
Tecnoracia e Numeracy. Cada uma dessas constitui-se em competéncias que o autor observa
como essenciais a serem desenvolvidas dentro do processo de alfabetizagao matematica.

Para tal, o professor deve atuar como um gerenciador e facilitador do processo,
apresentando um ambiente criador, investigativo e aberto a questionamentos e reflexdes,
possibilitando uma postura ativa do educando. Nesse sentido, o autor menciona: “uma das
grandes virtudes do professor € ele se expor perante seus alunos. Se expor quer dizer "mostrar
as duvidas que eles tém, as incertezas, e convidar os alunos a juntos procurar dire¢des novas'.
E vou procurar fazer esse exercicio nesta aula inaugural” (D’ Ambrosio, 1997, p.12)

Embora perceba que os interesses dos colonizadores de exploragdo e conquista ainda
se mantém atuais na estrutura social brasileira e, por conseguinte, no ensino da matematica, o
que evidencia a urgéncia de repensarmos os cursos de formagdo em Licenciatura em
Pedagogia e Matematica, pois reconhece que por meio desses, se torna possivel propor
praticas pedagodgicas voltadas ao ensino da matemadtica que possibilitem questionar verdades
preestabelecidas e constituir esses espacos como modelos formativos importantes para a

mudanga social ( Knijnik, 2019)
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O autor se propde em uma das suas obras a investigar aqueles que aparecem enquanto

principais discursos constituidos na Educacdo Matematica na contemporaneidade:

1) E importante trazer a realidade do aluno para as aulas de Matematica;
2) E importante usar materiais concretos nas aulas de Matemética;
3) E a Matematica estd em todo lugar.

A respeito dessas concepcdes e reconhecendo a pedagogia do Oprimido enquanto
estudo Freiriano, de modo que parafraseamos Freire, reconhecendo que: Nao podemos falar
de uma abordagem metodoldgica correta, mas de abordagens diferentes. Em razao disso,
problematizamos os discursos apresentados, destacando que as frases apresentadas acima
reafirmam a auséncia de um rigor metodolégico presente nos trabalhos explorados, que
reduzem metodologias elaboradas, a insercdo de modelos reais, ou ao uso de materiais
concretos. Nesse sentido, Knijnik (2019, p. 65) indaga ainda: “nos perguntamos: como esse
enunciado adquire for¢a de verdade, mesmo em diferentes perspectivas tedricas da Educacdo
Matematica?”. Assim, reafirmamos a necessidade de que para além do senso comum e da
superficialidade, essas perspectivas insiram-se em espago de formagao e aprofundamento.

Isso porque, conseguimos observar com a literatura explanada até entdo que o uso de
situacdes reais pode ser igualmente tradicional, em termos de praticas de ensino, e reforcar
um modelo de ensino opressor. Exemplifiquemos: se continuo a tratar o meu estudante
enquanto tabua rasa, ou se, ajo com arrogancia, ou ainda, se reduzo o meu ensino a pratica,
deixando de lado a rigorosidade metodica.

De mesmo modo, utilizar modelos concretos como exemplos ilustrativos de uma teoria
apresentada ndo promove libertacdo, ndo estimula a democratizagdo, tampouco possibilita
uma postura dialdgica de ser e estar em sociedade. Assim, ndo promove conscientizagao e por
conseguinte, ndo podemos falar de educagao.

Por fim, articulagdes diretas de que a matematica se encontra inserida em todas as
acOes humanas que beiram a superficialidade e ndo possibilitam reflexdo, ndo promovem
desenvolvimento social.

Ao invés disso, sugerimos que seja pensado em uma abordagem de alfabetizacdo e
letramento matemadtico dentro da modelagem matematica que valorize a cultura do grupo com
que se trabalha, no sentido de promover indagacdes e reflexdes acerca dos processos. Que se
utilize modelos concretos que sejam indagadores e possibilitem a constante indagacdo e
criticidade, percebendo o sujeito enquanto histérico e cultural. Reconhecendo a matematica

para além da estrutura colonizadora instituida, que se busque compreender a matematica



55

realizada pelos grupos sociais marginalizados e que se indague para além do que fazer, o
contexto e as motivagdes que os reduzem a tal condic¢ao. Possibilitando assim uma formagao
democratica, inclusiva e reflexiva, que abre espago para uma Educagdo Matemadtica Critica
dentro dos principios da praxis Freireana.

Dentro desse viés, ¢ importante pensar a Formacdo de Professores e especialmente

como esta tange o processo de alfabetizacdo e letramento matematico.

3.1.2.2 Na Perspectiva da Educa¢ao Matematica Critica

A Educacdao Matematica Critica tem Skovsmose como autor de destaque dentro da
perspectiva da Alfabetizacdo Matematica, o autor ampara-se em competéncias que percebem
a educacdo como um movimento de fora para dentro, isto ¢, estabelecendo relagdes entre os
saberes cientificos e as implicacodes e possibilidades desses no contexto social ao qual estamos
inseridos. Nos anos 70, expandiram-se os movimentos criticos liderados por autores como
Freire ¢ as correntes da Escola de Frankfurt (Skovsmose ¢ Scheffer); a tendéncia avangou de
modo que o movimento que seria das ciéncias humanas se expandiu para as outras areas
(Skovsmose, 2008). Skovsmose (2008) debrugou-se nessa corrente, no sentido de pensar uma
educagdo matematica critica, essencialmente por defender uma educagdo que possibilitasse
ndo apenas a entrada no mercado de trabalho, mas que preparasse os educandos para uma vida
em sociedade e, sobretudo, politica. Porém, somente apods visita & UNESP - Rio Claro, em
1994, o autor dinamarqués percebeu a importancia de reformular a Educacdo Matematica
Critica, com destaque para as injusticas sociais (Skovsmose, 2008).

Assim, o movimento da Educa¢do Matematica Critica incorporou as causas da luta
pela democracia e justica social as suas teorias, dialogando diretamente com os principios
Freirianos e introduzindo o conceito de Matematica em Acdo, definida por Skovsmose
(2008), com uma ciéncia nao mais estatica e passiva, de tinica verdade, mas como dinamica,
passivel de ser refletida e problematizada, pautada no didlogo e na investigagao/ recriagao.

Ademais, observamos que Alrg e Skovsmose (2003) frisaram que concebem o
processo de alfabetizacdo que extrapola o desenvolvimento de uma competéncia referente as
habilidades de leitura e escrita, como um quer fazer mecanico, mas que esses, possuem uma
dimensdo critica. Ainda nesse contexto, os autores questionam: Freire desenvolveu o conceito
de alfabetizagdo de modo que incluisse mais do que a mera habilidade de leitura e escrita; mas

r

que tipo de extensdo do conceito de alfabetizacdo matematica ¢ necessaria? Inquieta-nos
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também esse encontro entre a concepgdo de alfabetizagdo freireana e suas articulagdes com o
processo de Alfabetizagdo e Letramento Matematico dentro da perspectiva critica, pois
acreditamos que somente assim, poderemos discutir os sentidos atribuidos a essas questdes.

Apesar disso, Ole Skovsmose destaca que:

se a alfabetizacdo matematica tem um papel a desempenhar na educacdo — similar,
mas ndo idéntico, ao papel da alfabetizacdo —, na tentativa de desenvolver uma
competéncia democratica, entdo, a alfabetizacdo matematica deve ser vista como
composta por diferentes competéncias: matematica, tecnologica e reflexiva. E, acima
de tudo, o conhecimento reflexivo tem de ser desenvolvido para conferir a
alfabetizagdo matematica um poder radicalizado (Skovsmose, 2008)

Assim, a Educacdo Matematica Critica reconhece a importancia da acdo tecnologica e
reflexiva no processo de alfabetizacdo, permitindo uma formagdo que extrapole a
superficialidade, mas que problematize as questdes sociais, investigando ndo apenas o que,
mas também como e o porqué intrinseco nas relagdes.

Dessa maneira, o professor deve atuar como orientador do processo, possibilitando a
abertura de caminhos investigativos, que permitam a crianga a constru¢do dos seus proprios
conceitos. Para tal, o autor sugere a adogao de uma pedagogia de projetos, que busca romper
com o paradigma do exercicio e possibilite a formacdo de um ambiente dialdgico, onde o
educando constitui-se enquanto ser ativo. O que significa dizer que o professor ndo deve
permanecer na zona de conforto, mas na zona de risco (Skovsmose, 2017).

Notamos que Skovsmose (2000) conceitua como Paradigma do Exercicio os modelos
tradicionais de ensino, onde divide a aula em dois momentos: um de teorias e técnicas ¢ o
outro de exercicios selecionados com respostas Unicas. Essa divisdao refor¢a uma concepgao
de ensino de matematica opressora, que nao desperta criticidade no estudante e nao

proporciona libertagao social.

Assim, Ole Skovsmose destaca que o seu interesse por meio da abordagem de
investigacao tem como proposito:

O desenvolvimento da materacia, vista como uma competéncia similar a literacia
caracterizada por Freire. Materacia ndo se refere apenas a habilidades matematicas,
mas também a competéncia de interpretar e agir numa situacdo social e politica
estruturada pela matematica. A educacdo matematica critica inclui o interesse pelo
desenvolvimento da educa¢do matematica como suporte da democracia, implicando
que as microssociedades de salas de aulas de matematica devem também mostrar
aspectos de democracia (Skovsmose, 2008, p. 1)

Desse modo, percebemos que Ole Skovsmose conceitua o que adotamos como
Alfabetizagdo e Letramento Matematico, como matemacia, sendo esta a responsavel por
pensar uma Educa¢do Matematica de cunho ndo apenas cientifico, mas também social e

politico.
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O autor ressalta que “Matematizar significa, em principio, formular, criticar e
desenvolver maneiras de entender” (Skovsmose, 2001, p. 32). Assim, o processo de
matematizagdo dentro da perspectiva da EMC, assim como da Pedagogia freireana requer que
estudantes e professores se envolvam enquanto sujeitos no processo. Convém também
elucidar que o processo de matematizagdo via projetos, embora aberto, flexivel e plastico,
requer mediacdo profissional, tendo em vista na auséncia desta pode ser perdida as
articulacdes com a tematica estabelecida, assim, evitando o risco de que se perca a
rigorosidade metodica necessdria, a atuacdo docente ¢ indispensavel. E ¢ também por esse

motivo, que se torna indispensavel pensar a formacao docente para esse contexto.

3.2 DOCUMENTOS QUE REGEM O PROCESSO DE ALFABETIZACAO MATEMATICA

Grande ¢ o volume de documentos que orientam o processo de alfabetizagdo
matematica. Segundo Cecco e Bernardi (2022), os Pardmetros Curriculares Nacionais-PCN 's,
a Base Nacional Comum Curricular-BNCC e o Plano Nacional de Alfabetizacdo- PNA
constituem-se enquanto alguns dos principais documentos que buscam aproximac¢iao ao
processo de Alfabetizagdo e Letramento Matematico.

Nesse sentido, iniciamos as reflexdes acerca do processo, debrugando os estudos nos
PCN’s, no que se refere ao ensino da matematica, que preveem para os 2 primeiros ciclos o
desenvolvimento de habilidades que possibilitem a Alfabetizagdo Matematica (Brasil, 1997a).

Os PCN’s “adotam a proposta de estruturagao por ciclos” (Brasil,1997a, p.39), onde
cada ciclo corresponde a um periodo entre 2 ¢ 3 anos. Para o primeiro ciclo, o documento

sugere o estudante consiga:

Resolver situagdes-problema que envolvam contagem e medida, significados das
operagdes e selecao de procedimentos de calculo.

Ler e escrever niimeros, utilizando conhecimentos sobre a escrita posicional
Comparar e ordenar quantidades que expressem grandezas familiares aos alunos,
interpretar e expressar os resultados da comparagao e da ordenagao.

Medir, utilizando procedimentos pessoais, unidades de medida ndo-convencionais
ou convencionais (dependendo da familiaridade) e instrumentos disponiveis e
conhecidos.

Localizar a posi¢do de uma pessoa ou um objeto no espago e identificar
caracteristicas nas formas dos objetos (Brasil, 1997a, p. 53)

Para o segundo ciclo, o documento sugere o estudante seja capaz detenha:
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Resolver situagdes-problema que envolvam contagem, medidas, os significados das
operagdes, utilizando estratégias pessoais de resolugdo e selecionando
procedimentos de célculo.

Ler, escrever nimeros naturais e racionais, ordenar nimeros naturais e racionais na
forma decimal, pela interpretagdo do valor posicional de cada uma das ordens
Realizar calculos, mentalmente e por escrito, envolvendo numeros naturais e
racionais (apenas na representacdo decimal) e comprovar os resultados, por meio de
estratégias de verificacao.

Medir e fazer estimativas sobre medidas, utilizando unidades e instrumentos de
medida mais usuais que melhor se ajustem a natureza da medigdo realizada.
Interpretar ¢ construir representagdes espaciais (croquis, itinerarios, maquetes),
utilizando-se de elementos de referéncia e estabelecendo relagdes entre eles.
Reconhecer e descrever formas geométricas tridimensionais e bidimensionais.
Recolher dados sobre fatos e fendmenos do cotidiano, utilizando procedimentos de
organizagdo, ¢ expressar o resultado utilizando tabelas e graficos (Brasil, 1997a, p.
63).

Assim, observa-se que o documento menciona o processo de Alfabetizagdo e
Letramento Matematico, de maneira implicita, via referéncias que supostamente defendem

uma leitura do contexto social. Além disso, observa-se que os PCN’s destacam:

Um aspecto muito peculiar a este este ciclo ¢ a forte relacio entre a lingua
materna e a linguagem matematica. Se para a aprendizagem da escrita o suporte
natural é a fala, que funciona como um elemento de mediagdo na passagem do
pensamento para a escrita, na aprendizagem da Matematica a expressdo oral também
desempenha um papel fundamental. Falar sobre Matematica, escrever textos
sobre conclusdes, comunicar resultados, usando ao mesmo tempo elementos da
lingua materna e alguns simbolos matematicos, sdo atividades importantes para
que a linguagem matematica niio funcione como um cédigo indecifravel para os
alunos. (Brasil, 1997a, p. 45, grifos nosso).

Apresentando, portanto, uma concep¢ao do processo de Alfabetizacdo e Letramento
Matematico que defende e percebe grandes articulagdes entre a lingua materna e a linguagem
matematica.

J& com relagdo a BNCC, observa-se que a base ndo utiliza a nomenclatura
Alfabetizagdo Matematica. No entanto, o termo letramento apresenta-se associado as diversas
areas do conhecimento como: letramento da letra, da lingua inglesa, da matematica, cientifico
e multiletramento. Com relagdo ao Letramento Matematico que constitui o foco da nossa

discussdo, a BNCC define que:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento
de conjecturas, a formulagdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E
também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que os
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a atuagao no
mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio logico e critico, estimula a investigagdo e
pode ser prazeroso (frui¢ao) (Brasil, 2018, p. 266).

Vale ressaltar que a definicdo apresentada na BNCC ¢ baseada na matriz do PISA de

2012. Onde observa-se que hd uma concepg¢do de letramento matematico integrada ao
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processo de alfabetiza¢do, articulando distintas areas do conhecimento. Fato que

evidencia-se quando o documento destaca que :

O desenvolvimento dessas habilidades esta intrinsecamente relacionado a algumas
formas de organizagdo da aprendizagem matematica, com base na analise de
situagbes da vida cotidiana, de outras éareas do conhecimento e da propria
Matematica (Brasil, 2018, p. 266).

Nessa toada, Cecco e Bernardi (2022) destacam a importincia de problematizar a
maneira individual a qual o processo de aquisi¢ao do letramento matematico apresenta-se nos
documentos, desprezando o processo historico dos individuos envolvidos e as praticas sociais
as quais estes estao imersos.

A PNA, por sua vez, apresenta-se enquanto documento com foco no processo de
Alfabetiza¢do. O documento ressalta que “A expressdo “alfabetizacdo matematica”, utilizada
por muitos anos no Brasil, ndo cumpre a func¢ao de designar o ensino de matematica basica. A
palavra “alfabetiza¢do” deriva de “alfabeto”, o conjunto de letras do sistema alfabético”
(Brasil, 2019, p.18). Assim, seguindo fortes influéncias externas, o PNA apresenta o que este

viria a chamar de literacia e numeracia, conceituando da seguinte maneira:

Literacia, por sua vez, ¢ um termo que também designa os meios de obter e
processar informagdes escritas. A literacia numérica diz respeito as habilidades de
matematica que permitem resolver problemas da vida cotidiana e lidar com
informagdes matematicas. (Brasil, 2019, p.24)

Muitas habilidades de numeracia emergem simultaneamente com as habilidades de
literacia, abrindo caminho para competéncias matematicas mais complexas que se
instalardo depois mediante instrugdo formal. A numeracia ndo se limita a habilidade
de usar nimeros para contar, mas se refere antes a habilidade de usar a compreensao
e as habilidades matematicas para solucionar problemas e encontrar respostas para
as demandas da vida cotidiana (Brasil, 2019, p.24)

Assim, observa-se que ha uma importagao dos termos ascendentes em pesquisas
externas, sem um total reconhecimento dos termos utilizados e do contexto aos quais esses
sao referenciados. Nota-se também a auséncia de mengdo a teoria de autores como Soares,
Freire, D’ Ambrosio, Fonseca e Skovsmose, esses que, constituem-se enquanto autores que
outrora debrucaram seus estudos nas nomenclaturas mencionadas, no contexto nacional,
apresentando outras interpretagdes e proposicdes acerca da tematica.

O documento ainda, apresenta subdivisdes ao processo de literacia, apresentando

como.:

Na base da pirdmide (da pré-escola ao fim do 1° ano do ensino fundamental), esta a
literacia basica, que inclui a aquisicdo das habilidades fundamentais para a
alfabetizagdo (literacia emergente), como o conhecimento de vocabuldrio e a
consciéncia fonologica, bem como as habilidades adquiridas durante a alfabetizacao,
isto ¢, a aquisi¢do das habilidades de leitura (decodificacdo) e de escrita
(codificag@o). No processo de aprendizagem, essas habilidades basicas devem ser
consolidadas para que a crianca possa acessar conhecimentos mais complexos.



60

No segundo nivel, estd a literacia intermediaria (do 2° ao 5° ano do ensino
fundamental), que abrange habilidades mais avancadas, como a fluéncia em leitura
oral, que € necessaria para a compreensao de textos.

No topo da pirdmide (do 6° ano ao ensino médio), estd o nivel de literacia
disciplinar, onde se encontram as habilidades de leitura aplicaveis a conteudos
especificos de disciplinas, como geografia, biologia e histéria. (Brasil,2019, p.21,
grifos nosso)

Esses que reafirmam a confusdo em lidar com as “multiplas literacias” apresentadas,
tendo em vista a dificuldade de mobilizacdo dos saberes necessarios, ¢ a resisténcia em
dialogar com autores brasileiros. Além de preconizar as atividades de letramento para o
ambito da pré-escola, como se esses pudessem ocorrer de maneira dissociada do processo de
alfabetizacao.

Observa-se que apesar dos documentos propostos buscarem desenvolver habilidade
de Alfabetizacdo e Letramento Matemadtico e as suas multiplas nomenclaturas, Cecco e
Bernardi (2022) destacam, como a dificuldade de reconhecer um alinhamento entre as
propostas, € a descontinuidade de adocao da nomenclatura, fragilizam nao apenas o uso dos
termos, como a reflexdo e agdo das politicas no “chdo da escola” °. Ademais, nota-se que
como os indicadores mostravam que o numero de estudantes alfabetizados ainda era abaixo
do minimo esperado, o que inclui individuos que ndo alcancaram uma Alfabetizacao
Matematica satisfatoria (Brasil, 2023), criou-se o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade
Certa - PNAIC, que tinha como objetivo promover a formacdo aos professores que atuam em
séries de alfabetizagdo, também chamados professores alfabetizadores (Brasil, 2023a).

Esse tipo de politica reafirma que o governo tem conhecimento da importancia de
investir na Formacdo de Professores, por perceber que esta nao se encontra em nivel
satisfatorio, de maneira a estar impactando no processo alfabetizatorio das criangas e, por
consequéncia, na sua atuacdo em convivio social e aprofundamento desses conceitos em
séries posteriores.

Entretanto, continuamos inseridos em um modelo social que reforga a politica
reparadora, em lugar de um modelo formador. Com isso, em vez de formarmos professores de
alto nivel, criticos, reflexivos, capazes de extrapolar a formacdo conteudista, possibilitando
também uma formagdo que valorize os saberes histdricos e sociais, continuamos oferecendo
na grande maioria das instituicdes uma formacao utilitarista. Formacao esta que ndo supre as
demandas do novo século, ¢ investimos em formagdes continuadas, buscando que elas deem

conta de remediar praticas outrora ja instauradas.

3 Expressdo inspirada na significancia que Freire (1997) apresenta em Pedagogia da Esperanga, ao chdo
enquanto espaco impregnado da esséncia do povo, seu contexto e cultura.
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4 GERACAO DOS DADOS

Teoria sem a pratica vira "verbalismo", assim como a
pratica sem teoria vira ativismo. No entanto, quando se une
a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acdo criadora e

modificadora da realidade (Freire, 2020)

Na pesquisa cientifica, o processo de geracdo de dados constitui-se enquanto etapa
indispensavel, na pesquisa qualitativa, esse processo ganha ainda mais relevancia pela
necessidade de compreensao para além do que os dados revelam.

No caso de pesquisas que envolvem seres humanos, o Conselho Nacional de Saude
(CNS) garante, por meio da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), que os
interesses dos participantes da pesquisa, sua integridade e satde nao sejam prejudicados no
processo de contribui¢do com a pesquisa. Nesse sentido, o CONEP atua coordenando os
varios Comités de Etica em Pesquisa vinculados a cada instituigao.

Diante da proposta apresentada, reconhecemos a necessidade de submissdo desta
pesquisa a0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP). No primeiro momento, por estar vinculada a
UFFS e desejar geracao de dados na UFBA, seria necessario a aprovacao do projeto a ser
desenvolvido pelo CEP de ambas as institui¢des.

No dia 17 de outubro de 2023, o projeto foi submetido a Plataforma Brasil para
apreciacdo do CEP da UFFS. Apds alguns pequenos ajustes, no dia 13 de dezembro de 2023,
o projeto foi aprovado pelo comité de Etica em Pesquisa da UFFS, sob o CAE
75112623.7.0000.5564. No mesmo dia, o projeto foi automaticamente enviado ao CEP da
instituicao coparticipante. No dia 02 de janeiro de 2024, o projeto foi rejeitado por estar sendo
encaminhado ao CEP de Enfermagem da UFBA e n3o ao CEP da Faculdade de Educacao da
institui¢do. Realizamos buscas, na tentativa de compreender a situacao, e no dia 17 de janeiro,
foi realizado um novo encaminhamento ao CEP da Faculdade de Educacdo da UFBA, no
entanto, novamente, no mesmo dia o projeto foi negado, e recebemos a seguinte mensagem:

Nao recebemos projetos de Unidades que possuem comité. Segue o telefone do
comité da Faculdade de educagdo. Caso ndo saiba como transferir seu projeto, ligue

para o telefone abaixo e solicite a transferéncia para um comité de sua preferéncia

(lista abaixo) telefone CONEP (61)3315-5877 (61)3315-5878 (61)3315-5879.

Seguido por uma lista de CEPs vinculados a instituigao.
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Entramos em contato com o CONEP, que informou ser um problema com a
Plataforma Brasil. Entramos em contato com a Plataforma Brasil que informou ser um
problema com o CONEP.

Entramos em contato, presencialmente com o CEP da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal da Bahia, onde fomos informadas que se trata de uma situacdo
recorrente, mas que facilmente poderia ser solucionada entrando em contato com o CONEP.
Acionamos novamente o Conep via e-mail, sem sucesso.

No dia 03 de maio de 2024, entramos em contato pela tltima vez com o CONEP por
ligagdo telefonica, ocasido em que finalmente nos escutaram. Depois de cerca de 30 min,
fomos informadas que nao havia problemas com o envio do projeto, que ele estava de fato
sendo encaminhado desde o inicio ao CEP da Faculdade de Educagdao da UFBA, mas que por
alguma motivacdo desconhecida (provavelmente uma falha de sistema), o projeto estava
chegando no CEP do Colegiado de Enfermagem da instituicdo. E que ndo possuia sugestdo de
como o problema poderia ser resolvido.

Assim, apos quase 5 meses de desgaste emocional, e com apenas 3 meses para geracao
de dados, na ansia de que os prazos estabelecidos pela UFFS e pela CAPES fossem
cumpridos, resolvemos no dia 15 de junho por submeter uma emenda, alterando o
publico-alvo da pesquisa, passando a olhar agora para as estudantes do curso de pedagogia da

UFFS, as quais tivemos contato com algumas daquelas, por meio de estagio docéncia.

Diante dos desafios ja relatados em relagdo ao inicio da gerag@o de dados, no dia 21 de
junho de 2024, foi enviado o formulério ao colegiado do curso de Pedagogia da UFFS, bem
como o formuldrio foi encaminhado para alguns grupos de Whatsapp da turma e aos
professores do Programa. Ao notar a baixa adesdo e ndo havendo uma resposta do Programa
referente a0 encaminhamento da ferramenta de coleta para os e-mails das discentes, no dia 26
de junho de 2024 foi realizado um novo encaminhamento, agora também com coOpia a
coordenadora do curso de pedagogia. No dia 28 de junho, uma semana apds o envio do
formulério, ainda ndo havia participantes. No dia 30 de junho, no inicio da tarde, encaminhei
e-mail a secretdria da coordena¢do do curso de pedagogia da UFFS, na tentativa de um
retorno quanto a divulgagdo da pesquisa entre as discentes. No mesmo dia, no final da tarde, a

coordenadora do curso encaminhou e-mail com solicitacao de divulgacao da pesquisa.

Como no dia 02 de julho ainda estdvamos com 3 estudantes e ndo havia um retorno da
Institui¢do confirmando a divulgagdo da pesquisa para o e-mail das discentes, pensamos em

considerar os cursos de pedagogia dos outros campi, no entanto, apos um rapido levantamento
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dos curriculos, percebemos que os outros apresentavam significativos distanciamentos na
estrutura curricular e nas ementas, de modo que a mesclagem desses publicos poderia
comprometer a fidelidade do resultado da pesquisa em seus distintos espagos histéricos e

culturais.

Assim, na certeza da necessidade de manter o publico-alvo, entramos em contato no
dia 05 de julho com mais alguns professores e passamos a um total de 5 participantes. Diante
dos enfrentamentos e do curto prazo, no dia 11 de julho de 2024, apés 20 dias de
encaminhamento de divulgacdao do formulério, encerramos o recebimento de respostas com o

total de 5 participantes.

4.1 PARTICIPANTES DA GERACAO DE DADOS

O estudo envolve os(as) estudantes do curso de pedagogia da Universidade Federal da
Fronteira Sul, campus Chapeco, entre a 8" e a 10? fase, ou superior, e que ja tenham cursado,
ao menos, uma das disciplinas: GEX776-Matematica na Infancia I, GEX777-Matematica na
Infancia II, GLA237-Linguagens, Alfabetizagdo e Letramentos I, GLA238- Linguagens,
Alfabetizag¢do e Letramentos II, tendo em vista que essas disciplinas deveriam, segundo a sua
ementa, discutir as tematicas as quais esta pesquisa se debruca. Uma das motivagdes acerca
da adocdo desse publico-alvo, refere-se, pois, conforme visto, os documentos normativos,
essencialmente o PCN que transformou o ensino fundamental em 9 anos, prevé que o
processo de Alfabetizagdo Matematica deve se dar nos trés anos iniciais do Ensino
Fundamental I, esses que correspondem aos anos de atuacdo das pedagogas.

Foram excluidos da pesquisa discentes do curso de pedagogia de qualquer outra
Universidade, ou campus, tendo em vista que limitamos o olhar a Universidade Federal da
Fronteira Sul, com sede na cidade de Chapec6. Além disso, os estudantes que estejam entre a
8* e a 10* fase (ou superior), mas que ndo estejam cursando/tenham cursado ao menos uma
das disciplinas supracitadas, também nao integraram a participacdo na pesquisa, tendo em
vista que a formacao a ser analisada ndo refletiria os resultados dentro da tematica na qual
esta pesquisa se dedica, bem como os estudantes que obtiveram a aprovagdo nessas
disciplinas por meio de processo de aproveitamento de estudos, excetuando se estes tiverem

sido cursados na propria Universidade Federal da Fronteira Sul.
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4.2 METODOLOGIA DE GERACAO E ANALISE DOS DADOS

Para analise dos dados gerados, utilizaremos como técnica a Analise Textual

Discursiva, baseado em Moraes e Galiazzi (2016). Adotaremos categorias emergentes que

surgirdo a partir dos dados coletados conforme detalharemos no capitulo 5.

4.2.1 Gerag¢ao De Dados

No primeiro momento, a geracdo do material seria realizada por meio de Circulos

Formativos em Alfabetizacdo Matematica, inspirados nos Circulos de Cultura Freireanos. No

entanto, pelos diversos enfrentamentos acometidos pelo encaminhamento inadequado do meu

projeto pelo Comité de Etica e Pesquisa, que acarretou no extrapolamento dos prazos da

pesquisa e na necessidade de alteragdo do publico-alvo, foi necessaria a modificagdo da

metodologia de geracdo de dados. Assim, a geracdo de dados se deu via Google forms, com o

objetivo de compreender as questdes abaixo:

Quem sao essas futuras professoras e professores?
Qual a afinidade delas com a matematica?
Como elas percebem a matematica a ser trabalhada nos anos iniciais do ensino
fundamental?
Quais concepgoes epistemologicas adotam para atuagdo no processo formador do
ensino-aprendizado da matematica? Em qual disciplina aprenderam aquilo?
Para onde conduz a formag¢do matematica que elas receberam e ainda recebem no
curso?
Qual a concepgao de alfabetizagdo que elas utilizam?
Como ensinaram a elas as operagdes?
Veem a Alfabetizagdo Matematica como etapa da alfabetizagdo? Como ensinardo aos
seus alunos?

Quais conceitos da Alfabetizacdo Matematica sdo discutidos no componente

Alfabetizagdo e Letramento?

Ademais, buscamos saber de qual forma esses estudantes receberam a formacao

mediadora, sobre a resolucdo de questdes relacionadas ao processo de Alfabetizacdo
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Matematica que exijam conhecimento de algoritmo e/ou envolvam problemas e questdes
cotidianas, de modo que estruturamos o formulério, conforme apresentado no Apéndice A,

com as seguintes questoes:

Bloco de Introducao

Apresentagdo da Pesquisa e aceite do TCLE
Confirmagao de publico-alvo

Bloco das Questdes propostas:

1) Qual das disciplinas abaixo vocé ja cursou?
2) Qual a sua afinidade com a matematica?

3) Comente quais fatores contribuiram para a sua afinidade ou a auséncia quando falamos da

matematica?

4) Comente sobre as suas experiéncias na universidade com a disciplina

5) Na sua opinido o que ¢ ser professor?

6) Qual a fungdo dos conceitos matematicos trabalhados na escola?

7) Em sua opinido qual € o papel do aluno no processo de ensino-aprendizagem?
8) O que vocé entende como Alfabetizacao e Letramento?

9) Na sua concepcao a Alfabetizagdo e Letramento sdo conceitos que podem estar associados

a matematica?
10) Se voce respondeu sim para o item anterior, explicite qual forma?
11) Como ensinar matematica nos anos iniciais?

12) No seu processo formativo quais experiéncias, estratégias, metodologias e/ ou

possibilidades vocé vivenciou para o ensino de matematica nos anos iniciais?

13) Quais conteudos devemos ensinar durante o processo de alfabetizacdo matematica?
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14) Quais autores da educagdo matematica e/ ou alfabetizacdo fizeram parte do seu processo

formativo?

15) Qual desses contetidos vocé estudou ao longo da sua graduacao?

16) Como vocé define a sua formagdo matematica ao longo da sua graduagao?
17) Comente sobre a sua formagao matematica ao longo da graduagao:

18) Palavra Geradora para finalizar, escolha uma palavra, frase ou expressdo que melhor
defina a Formagao de Professores para o Ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino

Fundamental. Qual a palavra que vocé escolheu?

O questionario na integra encontra-se no Apéndice A, esse, foi construido mesclando
questdes abertas e de multipla escolha, no sentido de possibilitar contradi¢des nos discursos
dos estudantes, possibilitando o estabelecimento de novas conexdes.

Por fim, acreditamos que nos didlogos propostos, geramos dados suficientes para
investigar a formag¢do do(a) futuro(a) professor(a) que ensinam matematica nos anos iniciais e

as implicagdes para o processo de Alfabetizag¢do e Letramento Matematico.
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4.3 AFORMACAO DO PEDAGOGO NA UFFS

A presente subseccao busca discutir os referenciais tedricos sobre Alfabetizacdo e
Letramento matematico, presentes nos Projetos Politicos Pedagdgicos do Curso (PPC’s) de
pedagogia da UFFS. Observa-se que o PPC constitui-se enquanto importante documento,
construido coletivamente pela equipe académica, que orienta o processo de
ensino-aprendizado, apresentando tematicas indispensaveis de serem discutidas, objetivos,
principais referéncias, carga horaria, dentre outros. A relevancia do PPC encontra-se
justamente em seu carater de alinhamento perante as instancias superiores, possibilitando a

manuten¢do da qualidade do curso oferecido.

Assim, realizou-se um breve levantamento das ementas dos dos cursos de Pedagogia
da UFFS, na tentativa de compreender aproximagdes e distanciamentos. Na oportunidade,
buscou-se investigar as possibilidades de estender ou ndo a geracao de dados desta pesquisa a

outros campi da UFFS.

Analisamos entdo as disciplinas voltadas ao ensino da matematica e ao processo de
Alfabetizagdo e Letramento, onde buscamos compreender o enfoque da disciplina, os debates
propostos, as metodologias sugeridas, as correntes epistemologicas que apresentavam, bem

como os principais referenciais tedricos mencionados.

E importante salientar que em virtude das dificuldades em acessar o PPC do curso de

Pedagogia do campus Cerro Largo, esse, ndo foi incluido nas discussdes.
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Quadro 2 - Comparativo entre as ementas dos cursos de Pedagogia da UFFS no que tange as componentes discutidas na pesquisa

Chapeco

Erechim

Laranjeiras do Sul

Realeza

Duracio do curso:
(Até 10 fase)

Duracio do curso:
(Até 9° semestre)

Duracio do curso:
( Até 8" fase)

Duracao do curso:

(Até 10" fase)

Estatistica Basica (4" fase)

Nogoes basicas de Estatistica. Séries e
graficos estatisticos. Distribuicdes de
frequéncias. Medidas de tendéncia
central. Medidas de dispersdo. Medidas
separatrizes. Analise de Assimetria.
Nogdes de probabilidade e inferéncia.

Estatistica Basica(2° semestre)

Nogoes basicas de Estatistica. Séries e
graficos estatisticos. Distribuicdes de
frequéncias. Medidas de tendéncia
central. Medidas de dispersdo. Medidas
separatrizes. Analise de Assimetria.
Nog¢des de amostragem e inferéncia.

Linguagens, alfabetizacido e
letramentos I (5% fase)

A crianga na sociedade letrada.
Conceitos e aquisi¢do da linguagem.
Linguagens, Letramento e alfabetizagao:
concepgdes, percepgdes e demandas.
Processos de aquisi¢do da linguagem
oral e escrita pela crianga. Usos ¢
fungdes da  escrita na cultura
contemporanea. Produg@o e apropriagdo
da leitura e da escrita: uma metodologia
de alfabetizagdo a partir do texto.
Procedimentos de ensino e fundamentos
teoricos das linguagens, da alfabetizagdo
e do letramento. Praticas e processos de
avaliacdo e inser¢do na alfabetizacao.

Alfabetizacdo teoria e pratica 1 (4°
semestre)

1. Os aspectos cognitivos pertinentes ao
processo de escolarizacdo de criancas,
jovens e adultos em sociedades de
tradigdo oral e escrita. 2. As relagdes de
poder no wuso da linguagem. 3.
Linguagem e identidade. 4. Preconceito
lingiiistico e a hierarquizacdo das
diferentes linguas e dos diferentes
falares no Brasil e no mundo. 5. A
alfabetizagdo como questdo nacional no
Brasil. 6. Alfabetizagdo, letramento,
analfabetismo de resisténcia,
alfabetizagdo de opressdo, letrismo
funcional, letrismo  funcional. 7.
Contribuicdes da  Lingiistica, da
Psicolingiiistica e da Sociolingiiistica
para a alfabetizagdo. 8. M¢étodos de

Linguagem e Alfabetizacio(4” fase)

Bases  filosofico-epistemoldogicas e
teorico-metodologicas para compreensao
da alfabetizagdo, considerando: (i) a
relacdo entre linguagem, cultura e
sujeito; (ii) os géneros do discurso como
(megainstrumentos  instituidores  de
relacdes mediadas pela linguagem; (iii) a
abordagem histérica da alfabetizagdo no
contexto educacional brasileiro; (iv) a
relagdo entre letramento e alfabetizagdo;
(v) o Sistema de Escrita Alfabética e as
relagdes fonémico-grafémicas
implicadas na leitura e grafémico
fonémicas implicadas na escritura; (vi) a
variagdo linguistica no processo de
apropriagdo da  escrita; (vii) as
alternativas metodologicas.

Alfabetizagdo e Letramento (3° fase)

Aspectos historicos e
teorico-metodologicos  relativos  ao
estudo da alfabetizacdo e do letramento.
Curriculo escolar e aspectos
didatico-pedagdgicos em contextos de
alfabetizagdo e letramento. A
transformagao do desenho e da escrita na
educagdo infantil e anos iniciais.
Alfabetizagdo ¢ letramento de jovens e
adultos, leitura de mundo e da palavra.
Estruturas cerebrais implicadas no
processo de leitura e escrita e problemas
na aprendizagem. Produgdo de materiais
didaticos para o ensino aprendizagem da
alfabetizagdo e letramento. As pesquisas
aplicadas ao ensino de alfabetizagdo e
letramento. Atividades de extensdo
vinculadas ao CCR e definidas no plano
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alfabetizag@o. 9. Legislagdo e politicas
de alfabetizagdo.

de ensino.

Linguagens, alfabetizaciao e
letramentos II (6 fase)

Alfabetizacdo e letramento no plano
teorico/pratico, politico e pedagdgico.
Relagdes entre o local e (inter) nacional.
Fundamentos tedrico-metodologicos do
processo de alfabetizag@o. 0]
conhecimento da linguagem verbal oral
na  aprendizagem da  linguagem
verbal/escrita. O sistema de leitura e
escrita alfabético/ortografico. A
realidade linguistica da crianga e os
processos de sistematizagdo dos usos da
escrita. Processos de construgdo de
sentido a partir da linguagem escrita.
Pratica como Componente Curricular:
exercicios de planejamento de ensino
para a alfabetizacdo e o letramento nos
anos iniciais.

Alfabetizacdo teoria e pratica II(5°
semestre)

1. Métodos de alfabetizagdo: Modelos
ascendentes, descendentes, interativos e
conexionistas de leitura. 2. A escrita
enquanto objeto de pensamento: idéias
infantis sobre o sistema de escrita:
contribuigdes da psicolingiiistica ¢ da
psicologia  genética. 3.  Processos
cognitivos subjacentes a compreensdo do
sistema de  escrita:  consciéncia
metalinguistica (fonologica, sintatica e
semantica): contribuigdes da lingiiistica
e da psicologia cognitiva. 4. Ortografia:
diferentes tipos de erros e possibilidades
de superacdo. 5. Leitura e producdo de
textos escritos. 6. Andlise de propostas
didaticas para o ensino da lingua escrita.
7. Sistematizagdo de conteudos, atitudes
e capacidades relacionadas as praticas de
leitura e escrita. 8. Procedimentos

metodologicos, materiais didaticos e
recursos alternativos para a
alfabetizagao.

Matematica na infancia I (7° fase)

A Matematica e suas relagcdes com a
infancia. Conhecimento matematico a
partir das dimensdes epistemoldgicas,
historicas, filosoficas, psicoldgicas e sua
fun¢do social. Alfabetizagdo matematica
e o processo de ensino e aprendizagem
do conceito de niimero e suas estruturas
aditivas  (adi¢do e subtragdo) na
Educag¢do Infantil. Organizacdo de

Ensino da Matematica (6° semestre)

Ementa: 1. Matematica: concepgdes e
consequéncias para o ensino. 2.
Matematica e Lingua Materna: analise
das inter relacdes. 3. Matematica
Elementar: contetdos programaticos da
educagdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental (de acordo com a
legislacdo pertinente, parametros
curriculares nacionais, livros didaticos,

Fundamentos Tedrico Metodologicos
do Ensino da Matematica na Ed.
Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (5 fase)

A educagdo matematica na educacio
infantil e anos 1iniciais: tendéncias,
pressupostos  tedricos-metodoldgicos.
Aspectos  tedricos e praticos da
organizagdo curricular do ensino de

Educaciao Matematica I (5° fase)

Compreensdo historica, filosofica e
epistemoldgica do conhecimento
matematico. A fungdo social dos
conteidos matematicos. A matematica
no curriculo. O processo de ensino e de
aprendizagem dos conteudos
matematicos nos anos iniciais, na

educagdo infantil e demais niveis de
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situagdes  didaticas e  atividades
matematicas que explorem o entorno da
crianga (espagos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes) por meio de
experiéncias. Analise e producdo de
materiais didaticos de matematica na
Educagdo Infantil. A avaliagdio no
processo educativo no cotidiano escolar.

cultura local). 4. Materiais didaticos no
ensino de Matematica (impressos,
multimidia, jogos, materiais
alternativos). 5.  Planejamento e
avaliagdo de atividades didaticas em
Matematica.

matematica na educa¢do infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental a
partir da realidade da escola. Processo
ensino e aprendizagem de Matematica
na educagdo infantil, anos iniciais e na
alfabetizagdo de jovens e adultos (EJA).
Matematica e lingua materna: andlise
das inter-relagdes. Contetudos basicos da
Matematica para a Educagdo Infantil,
anos iniciais e na alfabetizac¢ao de jovens
e adultos: Numero, Geometria e
Medidas. Jogos matematicos.

atuagdo docente da (o) pedagoga (o). O
desenvolvimento ldégico matematico ¢ a

afetividade. Elaboragdo de propostas
metodologicas para o ensino da
matematica. Atividades de extensdo

vinculadas ao CCR e definidas no plano
de ensino.

Matematica na infancia II (8° fase)

A Matematica e suas relacdes com a
infancia. Conhecimento matematico a
partir das dimensdes epistemoldgicas,
historicas, filosdficas e sua fungdo
social. Alfabetizacdo matematica e o
processo aprendizagem do conceito de
nimero e de estruturas multiplicativas
(multiplicacdo, divisdo razdo, propor¢ao,
fracdo), grandezas e medidas e
geometria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Organizagdo de situagdes
didaticas envolvendo atividades
matematicas. Andlise e produgdo de
materiais didaticos de Matematica para
os Anos Iniciais. A avaliagdo no
processo educativo no cotidiano escolar

Matematica A (4° fase)*

Operacdes com numeros reais. Equagao
do 1° grau. Grandezas proporcionais.
Juro simples. Tabelas e graficos. Nogdes
de geometria. Resolugdo de problemas
matematicos do cotidiano.

Educacao Matematica II (6 fase)

Conteudos fundamentais da Matematica
para os anos iniciais e a educacdo
infantil.  Elaboragdo de propostas
metodologicas para a matematica nos
anos iniciais ¢ na educagdo infantil.
Oralidade e o texto matematico. O
Iudico no ensino e aprendizagem da
matematica. A avaliacdo da
aprendizagem matematica. O campo de
pesquisa da educagdo matematica.
Elaboracdo de propostas extensionistas
relacionadas as praticas de ensino da
matematica nos anos iniciais, educagao
infantil e demais niveis de atuagdo
docente da (o) pedagoga (0). Atividades
de extensdo vinculadas ao CCR e
definidas no plano de ensino

Fonte: Elaboragdo propria da autora com os dados coletados de UFFS (2010, 2019, 2022, 2022a).
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A partir dos dados apresentados no Quadro 6, ¢ importante tracarmos algumas
consideragdes entre as ementas.

Em relagdo as ementas de CHAPECO e ERECHIM, observamos que as ementas se
assemelham nas disciplinas de Estatistica. J4 na disciplina de Alfabetizacdo e Letramento I se
aproximam apenas nas discussdes sobre as criangas na sociedade letrada. Enquanto o curso de
Chapecdé apresenta enfoque na formacgao da crianca, o de Erechim abre a discussdo a outros
publicos e se insere em um debate de esfera social, problematizando questdes atreladas a
alfabetizacdo em nivel nacional e politicas ptblicas que regulamentam o processo.

Na disciplina de Alfabetizacdo e Letramento II, em Chapecd, hd uma breve discussio
social do processo de alfabetizacdo e discussdes sobre as metodologias de alfabetizagdo,
mesclando o verbal/oral com o escrito/ ortografico. Enquanto isso, em Erechim, hd uma
discussao dos métodos de alfabetizacdo e existe um enfoque no processo de escrita e
ortografia.

O curso de Chapeco possui duas disciplinas voltadas ao ensino da matematica, ja o de
Erechim possui uma voltada ao ensino da matematica e outra voltada ao estudo de conteudos
matematicos. Assim, eles se encontram apenas na proposta de produgdo de materiais e
avaliagdes aos grupos. Mas até mesmo os contetdos trabalhados nessas disciplinas sdao
diferentes. Em Chapec6 ha uma formagao dos contetidos que serdo trabalhados na infancia e
nos anos iniciais do ensino fundamental com técnicas de ensino desses conteudos. Por outro
lado, em Erechim estuda-se o curriculo e a politica voltada ao ensino desses publicos e sdo
trabalhados contetidos das séries finais do ensino fundamental.

Quanto as ementas de CHAPECO ¢ CERRO LARGO nio foi possivel realizar a
comparagao direta, pois ndo conseguimos acesso as ementas no site.

Quando se trata das ementas de CHAPECO ¢ LARANJEIRAS DO SUL, notamos que
o curso de Laranjeira do Sul ndo possui na ementa a disciplina de Estatistica e por esse
motivo ela ¢ tratada de maneira um pouco mais superficial na disciplina de Matematica A,
apenas com o conteudo de tabelas e graficos. Na disciplina Linguagem e Alfabetizacdo ¢
apresentado um panorama geral do processo de alfabetizacao e suas inter-relagdes sociais, nao
realizando um aprofundamento nas diferentes metodologias de alfabetizacdo, utilizando-se de
uma abordagem da alfabetizacdo com enfoque na perspectiva da linguagem, o que difere das
disciplinas de Chapeco que apresentavam énfase na alfabetizacdo das criancas e seus
processos, além das metodologias de alfabetizagdo. Nas disciplinas voltadas a matematica: em
Matematica A (como denominado no PPC) trabalham-se contetidos voltados ao ensino da

matematica nos anos finais do ensino fundamental, de maneira semelhante ao campus
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Erechim. E na disciplina voltada ao ensino da matematica abordam-se metodologias de ensino
da matematica na educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental e EJA, e um pouco
dos contetidos voltados a esses publicos, ndo necessariamente com o mesmo aprofundamento
que em Chapeco.

Por fim, devemos tecer breves consideracdes entre as ementas de CHAPECO e
REALEZA. No curso de Licenciatura em Pedagogia, oferecido pelo campus Realeza, a
disciplina Alfabetizagdo e Letramento possui predominancia de aspectos estruturais do
processo de alfabetizacdo, apresentando, diferentemente de todos os outros cursos, as
pesquisas e as atividades de extensdo que envolvem a tematica.

Ha um distanciamento grande da ementa proposta pelo campus de Chapecd, visto que
nao ha disciplinas voltadas a matematica. Ha duas disciplinas voltadas ao ensino da
matematica, mas estas estao articuladas aos processos de ensino e aprendizado da matematica.
Existe um encontro com a ementa de Chapeco no que tange ao desenvolvimento de propostas
para o ensino ¢ avaliagdo. Contudo, em Realeza, se apresenta um viés de pesquisa que nao
aparece na ementa de Chapeco.

Ao analisarmos a ementa do Curso de Realeza, percebemos que a mesma nao explicita
os conteudos matemadticos que sdo abordados em cada fase, o que pode revelar uma
discrepancia no processo formativo, confirmando que. para incorporagdo de estudantes de
outros campus, teriamos que nos debrucar nos Projetos Pedagdgicos de outras institui¢des e
levar em conta outros fatores.

Com relagdo as referéncias bdsicas adotadas, no que se refere a Alfabetizacdo e
Letramento Matematico, observamos que as bibliografias utilizadas apresentam-se de maneira
discrepante. Se por um lado notamos a auséncia de autores que desenvolvem pesquisa no
campo da Alfabetizagdo e Letramento Matematico nas disciplinas voltadas ao Ensino da
Matematica do campus Chapeco, por outro lado, nos PPC’s dos cursos de Erechim e
Laranjeiras do Sul, o livro “Educacdo Matematica”, do Ubiratan D’ Ambrosio (2012), aparece
como sugestdo de referéncia basica. J& no curso de Realeza, embora se facam presentes
classicos, como a Maria Aparecida Viggiani Bicudo e a Gelsa Knijnik, ¢ vital destacar a
auséncia de dos principais autores na tematica.

Em face do exposto, e priorizando a qualidade da pesquisa ao qual nos dispomos a
realizar, percebemos a necessidade manter como publico participante da geragdo de dados,
apenas os (as) estudantes do curso de Pedagogia do campus Chapeco, possibilitando uma

analise aprofundada da tematica na instituigao.
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Ao realizarmos a andlise sobre o PPC do curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFFS (2019), campus Chapecd, observamos que esse apresenta uma estrutura na qual as
disciplinas que se referem ao processo de Alfabetizagdo Matematica ocorrem entre a 5* e a 8*
fase, sendo estas: GEX776-Matematica na Infancia I, GEX777-Matematica na Infancia II,
GLA237-Linguagens, Alfabetizacdo e Letramentos I, GLA238- Linguagens, Alfabetizagdo e
Letramentos II. Ao analisar a ementa construida para cada uma dessas disciplinas,

percebemos:

Figura 4 - Ementa da disciplina GLA237

PRO-REITORIA DE GRADUACAO
DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA UFFS

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS ){

Cédigo COMPONENTE CURRICULAR Créditos | Horas
LINGUAGENS, ALFABETIZACAO E

GLA237 LETRAMENTOS [ 04 0

EMENTA

A crianga na sociedade letrada. Conceitos e aquisigdo da linguagem. Linguagens,
Letramento e alfabetizagdo: concepgdes, percepedes e demandas. Processos de
aquisigdo da linguagem oral e escrita pela crianga. Usos ¢ fungdes da escrita na cultura
contemporanea. Produgdo e apropriagdo da leitura e da escrita: uma metodologia de
alfabetizagdo a partir do texto. Procedimentos de ensino e fundamentos teéricos das
linguagens, da alfabetizagio e do letramento. Praticas e processos de avaliagdo e
inser¢do na alfabetizagdo.

OBJETIVO

Aprofundar estudos acerca do processo de aquisi¢do da linguagem, da alfabetizagio e
do letramento, em sintonia com as praticas e processos de criagdo, inovagio e
pr i na ¢ para a aprendi; na atualidade.

REFERENCIAS BASICAS

BENJAMIN, Walter. Visdo do livro infantil. In: Reflexdes sobre a crianca, o brinquedo e a
educagdo. Sio Paulo: Duas Cidades: Editora 34, 2002,

ROJO, Roxane Helena R. Letramentos multiplos, escola e inclusio social. Sio Paulo:
Parabola, 2009. 127 p. (Série Estratégias de Ensino; 13). ISBN 9788588456983.

MOLL, Jaqueline. Alfabetizagiio possivel: reinventando o ensinar ¢ o aprender. Porto Alegre:
Mediagao, 2009.

TFOUNI, Leda Verdiani (Org.). Letramento, escrita e leitura: questdes contemporaneas .
Siio Paulo, SP; Mercado de Letras, 2011. 256 p. (Colegio letramento, educagdo e sociedade).
ISBN 9788575911600 (broch.).

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

Fonte: UFFS, 2019

Figura 5 - Ementa da disciplina GLA238

PRO-REITORIA DE GRADUACAO .
DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA UFFS

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS )

Cédigo COMPONENTE CURRICULAR Créditos | Horas
LINGUAGENS, ALFABETIZACAO E
GLA238 LETRAMENTOS IT 04 ©
EMENTA

Alfabetizacdo e letramento no plano teérico/pratico, politico e pedagogico. Relagdes
entre o local ¢ (inter) nacional. Fundamentos tedrico-metodologicos do processo de
alfabetizagio. O conhecimento da linguagem verbal oral na aprendizagem da
linguagem verbal/escrita. O sistema de leitura e escrita alfabético/ortografico. A
realidade linguistis rianga ¢ 0s processos de sistematizagdo dos usos da escrita.
Processos de construgdo de sentido a partir da linguagem escrita. Pratica como
Componente Curricular: exercicios de planejamento de ensino para a alfabetizagio e o
Ietramento nos anos i

da

OBJETIVO

Compreender os processos de ensino/aprendizagem, além das possibilidades e desafios
envolvidos na isi¢do da lingua escrita ¢ suas implicagdes para o ensino da mesma.
REFERENCIAS BASICAS

ALMEIDA, Geraldo Peganha de. Priticas de alfabetizacio e letramento. Sao Paulo: Cortez:
2007.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacio sem 0 ba-bé-bi-bé-bu. Sao Paulo: Scipione, 2009.
CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teotia e a pratica. Rio de
Janeiro: Vozes, 2005.

FERNANDES, Maria. Segredos da alfabetizagdo. Sio Paulo: Cortez, 2008,

KLEIMAN, Angela (Org.). Os Significados do Letramen
pritica social da escrita. 7. reimpr. Campinas: Mercado de Letr:
MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Educagio e letramento. Sdo Paulo: UNESP, 2004.

ma nova perspectiva sobre a
2

Fonte: UFFS, 2019
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As disciplinas Alfabetiza¢do e Letramento I e II discutem os conceitos fundamentais
da area, possuindo como base o sistema de escrita alfabética. Além disso, discutem questoes
como apropriacdo da lingua e consciéncia fonologica, praticas e avaliacdes acerca da
tematica. Por fim, apresenta os enfrentamentos e didlogos que objetivam o processo de
alfabetizagdo, essencialmente, os que se referem a alfabetizacdo na idade certa. Alerta-nos
perceber que dentre as referéncias basicas, Paulo Freire, conhecido internacionalmente pelos
seus trabalhos em alfabetizagdo, ndo ¢ mencionado, aparecendo apenas uma das suas obras
como referéncia complementar: “A importancia do ato de ler” (Freire, 2011). Cabe destacar
que o curso oferta o componente optativo GCH1281-Educacdo Popular e a Praxis em Paulo
Freire, disciplina voltada a aprofundar as discussdes a respeito da Educacdo Popular, sendo
Freire a sua referéncia principal, apesar desta, ndo possuir enfoque no que se refere ao

processo de Alfabetizagdo e Letramento.

Figura 6 - Ementa da disciplina GEX776

PRO-REITORIA DE GRADUACAOQ .
DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA UFFS

MINISTERIO DA EDUC;\(;:’\(’J
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS )_)

Codigo | COMPONENTE CURRICULAR [ Créditos | Horas
GEX776 | MATEMATICA NA INFANCIA | | 02 | 30
EMENTA

A Matemética ¢ suas relagdes com a infincia. Conhecimento matematico a partir das
dimensdes epistemologicas, historicas, filosoficas, psicologicas e sua fungdo social.
Alfabetizagio matemdtica e o processo de ensino e aprendizagem do conceito de
namero e suas estruturas aditivas (adigio e subtragdio) na Educagdo Infantil.
Organizagdo de situagdes diditicas e atividades matemaéticas que explorem o entomo
da crianca (espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes) por meio de
experiéncias. Analise e produgio de materiais didaticos de matematica na Educagio
Infantil. A avaliagio no processo educativo no cotidiano escolar.

OBJETIVO

Compreender a natureza do conhecimento matematico e as suas dimensdes
(epistemologicas, historicas, filoséficas, socioculturais, psicolégicas) promovendo a
articulagio dos seus conteidos com outras dreas do conhecimento e, explorar
altemativas metodologicas do ensino e da aprendizagem matemédtica na Educagio
Infantil.

REFERENCIAS BASICAS

MUNIZ, Cristiano Alberto. Brincar ¢ jogar: enlaces teoricos ¢ metodologicos no campo da
educagio matemadtica. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2010. (Colegdo tendéncias em
educacdo matematica) (Biblioteca = 372.7 M963b)

NUNES, Terezinha; BRYANT, Peter. Crian¢as fazendo matemitica. Trad. Sandra Costa.
Porto Alegre: Artmed, 1997.

SMOLE, Kitia Cristina Stocco; DINIZ, Maria lgnez; CANDIDO, Patricia. Brincadeiras
infantis nas aulas de matematica. Porto Alegre: Penso, 2000. 84 p. (Matematica de 0 a 6)
(Biblioteca = 510.7 S666b)

SMOLE, Katia Cristina Stocco; DINIZ, Maria Ignez; CANDIDO, Patricia. Resolugdo de
problemas. Porto Alegre: Artmed, 2000. 96 p. (Matematica de 0 a 6; 2). (Biblioteca = 510.7
S666r)

SMOLE, Katia Cristina Stocco; DINLZ, Maria Ignez; CANDIDO, Patricia. Figuras ¢ formas.
2 ed. Porto Alegre: Penso, 2014, (Matematica de 0 a 6).(Biblioteca = 510.7 S666f)

SMOLE, Katia Cristina Stocco. A matemitica na educagio infantil: a teoria das
inteligéncias maltiplas na pratica escolar. Porto Alegre: Artmed, 1996. (Biblioteca = 510.7
S666m).

Fonte: UFFS, 2019.
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Figura 7 - Ementa da disciplina GEX777

PRO-REITORIA DE (-'Ili'\l)lly’\cf\ll )
DIRETORIA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA UFFS

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS )-)

Codigo | COMPONENTE CURRICULAR [ Creditos | Horas
GEX777 | MATEMATICA NA INFANCIA 1 [ o4 [ 60
EMENTA

A Matemética ¢ suas relagdes com a infancia. Conhecimento matematico a partir das
dimensdes epistemologicas, historicas, filosdficas e sua fungfio social. Alfabetizagio
matematica ¢ o processo aprendizagem do conceito de nimero e de estruturas
multiplicativas (multiplicagdo, divisio razdo, proporgio, fragio), grandezas ¢ medidas
¢ geometria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Organizagio de situagdes
diditicas envolvendo atividades matemiticas. Andlise e produgio de materiais
didaticos de Matematica para os Anos Iniciais. A avaliagio no processo educativo no
cotidiano escolar.

OBJETIVO

Compreender a natureza do conhecimento matemdtico e as suas dimensdes
(epistemologicas, historicas, filoséficas, socioculturais, psicologicas) promovendo a
articulagio dos seus conteidos com outras areas do conhecimento e, explorar
altenativas metodologicas do ensino e da aprendizagem matemdtica para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.
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J& nas disciplinas Matematica na Infancia I e II trabalham-se os conceitos principais do
processo de Alfabetizacdo Matematica, com enfoque em numeros e operagdes, embora,
também menciona a geometria ¢ as medidas. Destaca-se a valorizagdo da pratica, esperando
que os(as) estudantes discutam e desenvolvam materiais didaticos voltados as praticas
pedagogicas que valorizem os processos historicos e ludicos tanto da educacgdo infantil,
quanto das séries iniciais do ensino fundamental. Mais ainda, que por meio dessas discussoes,
ampliem-se 0s conhecimentos referentes a tais contetidos, de maneira a sanar eventuais
insegurancas com relacdo a esses.

Assim, de acordo com as ementas, ndo ha énfase nos contetidos a serem trabalhados.
Ressaltamos que as ementas ndo mencionam, por exemplo, conteudos como: nimeros
naturais e suas propriedades aritméticas; ordem; divisdo euclidiana; propriedades aritméticas;
divisibilidade e congruéncia; niimeros primos; nimeros racionais como fracdo aritmética;
ordem; razdo; propor¢do e interpretacdo geométrica, além de conceitos geométricos que
envolvem simetria; perimetro; area e volume; semelhanga e congruéncia; combinatoria;
contagem; conjuntos e operagdes com conjuntos. E ainda, no Projeto Pedagogico do curso

inexiste uma outra disciplina onde esses conceitos sejam trabalhados. Vale ressaltar que os
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contedos mencionados, relacionam-se ao que a BNCC sugere que devem ser trabalhados nos
anos iniciais do ensino fundamental e estdo articulados com o processo de Alfabetizacao
Matematica (Brasil, 2017). E ainda, embora a ementa nao exija a discussao dos conteudos
mencionados, esses podem ser incluidos nos planos de curso individual de cada docente.

Ressaltamos também que apesar do Projeto Pedagogico apresentar disciplinas como
Didatica e Metodologia, essas ndo aparecem vinculadas a Matematica (Didatica no Ensino da
Matematica, Metodologia para o Ensino da Matematica), sendo mencionadas apenas
brevemente dentro das disciplinas Matematica na Infincia I e II. Destacamos a importancia
desses componentes para formacgdo e didlogos sobre a atuacdo em sala de aula, tendo como
conceitos basicos intrinsecos: o professor, o estudante e o conteudo. Esses elementos se
relacionam com o processo de formagdo dos professores para as praticas no ensino da
matematica.

Além disso, observa-se que nas referéncias basicas das componentes Matematica na
Infancia I e II predominam obras de autoria da Katia Smole, havendo 8 obras de autoria da
Smole dos 12 titulos que compdem a lista de referéncias basicas de ambas as componentes.
Realizando uma breve busca no curriculo lattes, de Smole, observa-se que a autora, com
experiéncia na area de Educagdo Matematica, atua principalmente em temas como: Novo
Ensino Médio, Base Nacional Comum Curricular, Avalia¢do, Curriculo, Formagdo de
Professores e Educagao Matematica. Salienta-se, portanto, que o campo de concentracao de
pesquisa ao qual a autora se debruga, até o presente momento, ndo consta o processo de
Alfabetiza¢do e Letramento Matematico. Percebe-se também que algo semelhante acontece
com os outros trés autores que aparecem como referéncia basica das disciplinas. Vale
salientar que Gomes e Bernardi (2022), bem como, Maia (2013) mencionam Skovsmose,
D’Ambrosio, Danyluk e Maria da Conceicdo Ferreira Reis Fonseca, como principais
autores/pesquisadores do campo da Alfabetizagdo Matematica. Ao mesmo tempo, apenas
Maria da Conceicao Ferreira Reis Fonseca (2010) aparece como referéncia complementar da
disciplina Matematica na Infancia II, em obra coletiva, “O ensino de geometria na escola
fundamental: trés questdes para a formacgdo do professor dos ciclos iniciais”. Diante disso,
ressalta-se a caréncia de orientagdo por parte desses documentos da adocdo de autores do
campo da Alfabetizagdo e Letramento Matematico que venham a possibilitar discussoes
aprofundadas do processo.

Ademais, no caso das disciplinas Alfabetizacdo ¢ Letramento I e II, percebemos a
auséncia de conexdes entre o processo de Alfabetizacdo e Letramento com a Alfabetizacao

e/ou Letramento Matematico, o que, por sua vez, ressalta uma visao que dissocia os conceitos
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de Alfabetizacdo do conceito de Alfabetizagdo Matematica. Observa-se ainda, que dentre as
referéncias basicas dessas disciplinas, ndo aparecem autores que debrugam seus estudos no
processo de alfabetizagdo e letramento matematico.

Mas, ora, se o processo de alfabetizacdo ja apresentado, segundo a BNCC (Brasil,
2017), refere-se ao dominio da habilidade de codificacdo e decodificagao da escrita alfabética
e ndo alfabética, entdo, ¢ possivel tratar a Alfabetizacdo Matematica como etapa associada ao
processo de Alfabetizacdo, tendo em vista que o conjunto de simbolos e notagdes se constitui
enquanto linguagem matematica que € parte da linguagem. Da mesma maneira, ndo ¢ possivel
falar de Alfabetizagdo Matematica de maneira dissociada ao processo de Alfabetizacdo, isto
porque ambas acontecem de maneira concomitante.

Assim, embora a BNCC nao apresente consideracdes que explicitem o objetivo de
uma Alfabetizagdo Matematica, tampouco a importancia de que essa se dé na idade certa, o
PNAIC Brasil, 2017; 2023a) explicita em seus objetivos que: “ o objetivo ¢ a alfabetizacao
em Lingua Portuguesa e Matematica, at¢ o 3° ano do Ensino Fundamental, de todas as
criancas das escolas municipais e estaduais, urbanas e rurais, brasileiras” (Brasil, 2012, grifos
nossos). Somado a isso, observamos que na BNCC a ideia de alfabetiza¢do aparece sempre

associada a habilidades de leitura e escrita:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve ter como
foco a alfabetizacgdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos (Brasil, 2017, p.59).

A partir disso, importa indagar como a BNCC deve contribuir com propostas de
letramento nas diferentes areas? Mais ainda, qual concepcdao de letramento matematico ¢
mobilizada por esse documento normativo?

Com relagdo ao processo de letramento matematico, a BNCC apresenta que:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento
de conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de
contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E
também o letramento matemdtico que assegura aos alunos reconhecer que os
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensdo ¢ a atuagdo no
mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio logico e critico, estimula a investigacdo e
pode ser prazeroso (fruigdo). O desenvolvimento dessas habilidades esta
intrinsecamente relacionado a algumas formas de organizagdo da aprendizagem
matematica, com base na analise de situagdes da vida cotidiana, de outras areas do
conhecimento e da propria Matematica. Os processos matematicos de resolugdo de
problemas, de investigagdo, de desenvolvimento de projetos e da modelagem podem
ser citados como formas privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual
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sd0, a0 mesmo tempo, objeto ¢ estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o
Ensino Fundamental. Esses processos de aprendizagem sdo potencialmente ricos
para o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o letramento
matematico (raciocinio, representacdo, comunica¢do ¢ argumentagdo) ¢ para o
desenvolvimento do pensamento computacional (Brasil, 2017,p. 266)

Embora ndo explicite os seus objetivos com relacdo a alfabetizagdo matematica, a
BNCC evidencia quais sdao quando relacionados ao letramento. E destaca ainda, diferentes
abordagens para o desenvolvimento das habilidades de letramento, como: resolugcdo de
problemas, investiga¢do por projetos ¢ modelagem matematica. Dentro desse viés, convém
destacar dois aspectos. O primeiro ¢ que, de acordo com Soares (2022), a alfabetizacdo e o
letramento sdo processos que se ddo em conjunto, assim, ndao ¢ possivel falar de letramento
sem alfabetizagdo e vice-versa. O fato de a BNCC apresentar essas concepgdes de maneira
isolada refor¢a uma visdo cartesiana de ensino, situacao na qual a alfabetizacao e o letramento
sdo vistos como processos dissociados. Conduzindo a interpretagdo de que a BNCC nao
discorre sobre a Alfabetizacdo Matematica, exatamente por percebé-la enquanto parte do
processo de Alfabetizagdo. O segundo aspecto se direciona ao Projeto Pedagogico da UFFS
que diz que se nele ndo ha uma disciplina de pedagogia voltada as discussdes sobre
Alfabetizagdo Matematica, entdo esta deveria se dar na disciplina de Alfabetizagdo e
Letramento.

Desse modo, buscamos olhar para as estudantes do curso de pedagogia da UFFS,

campus Chapeco, que cursaram as disciplinas citadas, na esperanga de que sejam nelas

mobilizados os saberes que se referem a este processo.
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5 ANALISE DE DADOS

“Precisamos  aprender a compreender a
significacdo de um siléncio, ou de um sorriso ou
de uma retirada da sala. O tom menos cortés com
que foi feita uma pergunta. Afinal, o espaco
pedagbdgico ¢ um texto para ser constantemente
“lido”, interpretado, “escrito" e “reescrito”.
(Freire, 2020a, p.)

Neste capitulo, apresentaremos a analise dos dados gerados, com o objetivo de ampliar
as discussdes referentes a questdo: O que revelam os futuros professores que ensinarao
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental sobre sua formacdo em
Alfabetizacdo e Letramento Matematico. Para tal, refletiremos com as falas das(os)
estudantes do curso de pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul aspectos
concernentes ao processo de Alfabetizacdo e Letramento Matematico, essas reflexdes se

deram a luz da Analise Textual Discursiva (Moraes e Galiazzi, 2016)

5.1 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

5.1.1 AC ou AD? ATD!

No inicio do processo de decisdo sobre por quais caminhos seguiriamos nas diferentes
etapas da pesquisa, indagdvamos por quais lentes analisariamos os dados coletados. No
primeiro momento, pensamos em trabalhar com a Analise de Conteudo (AC) de Bardin
(1977), Num segundo momento, pela metodologia de gera¢do de dados, imaginamos a
possibilidade de adotarmos a Analise do Discurso (AD) segundo Pécheux (2005). No entanto,
na banca de qualificacdo nos foi recomendado a Analise Textual Discursiva (ATD), segundo
Moraes e Galiazzi (2016), essa até o presente momento desconhecida entre nds.

A Analise Textual Discursiva tem como ponto de partida o afastamento de uma visdo
positivista ¢ a aproximac¢ao de uma concep¢do fenomenologica. Para Moraes e Galiazzi
(2016), a Fenomenologia situa-se entre o materialismo e o idealismo, tendo como bases as

interrelacdes entre a consciéncia e a materialidade.
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Convém elucidar as motivagdes pelas quais uma pesquisa de cunho materialista
adotaria concepgdes fenomenoldgicas no processo de analise dos dados. Observamos que a
analise dos dados coletados requer uma metodologia de analise que ndo apenas veja os dados
como eles sdo, tampouco que teorize sobre esses dados, mas que busque uma compreensao
desses fendomenos dentro de uma perspectiva nao definida como unica, mas que reflita e intua
a respeito do “vir a ser” dos acontecimentos, como um conjunto de orientagdes passiveis de
ser reconstruidas em cada etapa. Nesse sentido Moraes e Galiazzi (2016) explicam que,
enquanto a AC realiza o movimento de andlise a favor dos resultados ja observados, e ainda
em alguns momentos aprofunde as suas analises como em um nadar a favor da corrente, a AD
percorre o caminho contrario, contrapondo os dados, e possibilitando analises que nao se
entregam no primeiro instante, requerendo observar em um movimento contra a corrente do
que se manifesta ocultamente. Assim, adotamos a ATD como metodologia, tendo em vista
que esta se aproxima da AC e da sua perspectiva dialética, mas prioriza um movimento que,
para além do imediato, possibilita uma analise que supera a superficialidade, num exercicio de
se aprofundar e reconstruir os discursos apresentado em um movimento que seria como um
mergulho no curso do oceano. Nesse sentido, Moraes e Galiazzi (2016, p. 171) destacam: “a
ATD tenciona-se inserir-se em movimentos de producdo e reconstrucdo das realidades

combinando seus exercicios de pesquisa a hermenéutica e dialética”.

5.1.2 Desbravando a ATD

Diante disso, debrugamos os nossos estudos na ATD, na tentativa de nos apropriar dos
caminhos metodoldgicos que essa requer.
A ATD divide-se em ciclos que estdo interligados e possibilitam uma estruturagao dos
dados para anélise, sendo eles:
1) Fragmentagdo do texto
2) Estabelecimento de relacdes
3) Captacao de novos emergentes
4) Auto-organizacao
O desenvolvimento de cada uma dessas etapas requer um alinhamento com a pesquisa
e, diante dessas, sdo feitas escolhas dentro da metodologia que melhor se adequem ao viés
epistemologico, procedimento de geracao de dados e objetivos de cada pesquisa.

As caracteristicas de cada uma dessas etapas, sdo detalhadas no quadro abaixo:



Quadro 3- Caracteristicas da ATD

Etapa 1: Etapa 2: Etapa 3: Etapa 4:

Unitarizacéo Categorizacao Metatextos Auto-Organizacao

Fragmentagao do Reunido de Objetiva descrever, Percepgdo da
texto elementos interpretar e teorizar | metodologia como
semelhantes em fendomenos uma espiral ciclica

categorias
Reescrita de cada | Uso de métodos de | Construgdo de teses Visualizagdo das
unidade para categorizacao parciais que inter-relagoes:

ampliagdo do
sentido

contemplem uma
tese central

<->Desconstru¢ao
<->Emergéncia
<->Comunicagao
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Atribuigao de titulo | Classificagao das Teorizagao
a cada unidade categorias Fenomenologica
produzida Hermenéutica
Producao de
Subcategorias

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Moraes e Galiazzi (2016)

Observamos que na etapa de Unitarizacdo realiza-se uma fragmentacdo dos dados
coletados, com posterior identificacdo e codificagdo dos mesmos, com o objetivo observar
cada unidade de categoria que possibilitam uma visualizagdo dos dados imersos no todo. A
partir desta visdo ampla e difusa dos dados, ¢ possivel uma reconstru¢do de cada unidade,
atenta para que ndo aconteca a descontextualizacdo das ideias. Segundo Moraes e Galiazzi
(2016, p. 42),

O processo de Unitarizacdo ndo necessita se prender exclusivamente ao que esta
expresso nos textos num sentido mais explicito. Podendo ser construidas unidades
que se afastam mais do imediatamente expresso, correspondendo a interpretagdes do
pesquisador que atingem sentidos implicitos dos textos.

Assim, ¢ indispensavel que o pesquisador mergulhe no universo dos dados a serem
analisados, de modo a refletir sobre as unidades que possibilitardo o surgimento de novas
compreensoes.

Ja na etapa de categorizacdo, ¢ importante que observemos os elementos que se
interligam e os agrupemos em categorias. Moraes e Galiazzi (2016) afirmam que categorizar
consiste em agrupar elementos que se assemelham, diferenciando e comparando as

informagdes recebidas, sendo indispensavel que o pesquisador explicite as suas regras de
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categorizacdo. O processo de categorizagdo pode seguir uma série de métodos: Dedutivo,
Indutivo, Intuitivo e Misto.

Além disso, as categorias podem ser elencadas como categorias emergentes ou a
priori. O processo de classificar essas categorias permitem que se mantenha a coeréncia entre
a metodologia de andlise de dados adotada e os caminhos pelos quais a pesquisa foi
conduzida. Para concluir, destacamos a importancia de que as categorias de andlise sejam
validas, homogéneas, amplas e precisas e exaustivas. Nesse sentido, os autores afirmam que a
“A validade ¢ a primeira e mais fundamental caracteristica de um conjunto de categorias”
(Moraes e Galiazzi, 2016, p. 105), essa validade mencionada esta atrelada a fundamentagao
teorica que ampara a consolidacdo desta categoria.

Destacamos ainda a importancia da homogeneidade no processo que requer clareza
nos critérios que possibilitam a categorizagdo de um dado. Dessa forma, os objetos de anélise
tornam-se cada vez mais claros. Ademais, Moraes e Galiazzi (2016) destacam que o processo
de categorizagdo conduz a categorias com diferentes amplitudes e precisdes, ndo havendo a
amplitude e a precisdao a relagdo com a relevancia da categoria, isto ¢, tanto podem ser
importantes categorias de menor amplitude e maior precisdo, quanto de maior precisdo e
menor amplitude. O processo de organizacdo dessas categorias depende dos dados e,
essencialmente, do tipo adotado (a priori ou emergentes). Por fim, frisamos a importancia de
que esse conjunto de categorias seja exaustivo, isto €, nao se atenha apenas a superficialidade
dos dados ou a um pequeno grupo seleto, mas que inclua todo o material e que dialogue com
a pesquisa no processo de analise.

No momento seguinte, se deve partir para a construcdo dos Metatextos, essa etapa
consiste em descrever, interpretar e argumentar com os dados coletados. Nesse sentido,
Moraes e Galiazzi (2016, p. 146) reforcam “E importante que a analise textual discursiva
atinja um estagio interpretativo e de reconstrugdo teodrica”, esta etapa se da efetivamente na
produgdo dos metatextos que possibilitam o desenvolvimento de pequenas teses, que almejam
contribuir na constru¢do de uma tese central. Os autores ainda continuam “interpretar ¢
estabelecer pontes entre as descrigdes e as teorias que servem de base para a pesquisa, ou sao
construidas nela mesma” (Moraes; Galiazzi, 2016, p.147 ), destacando a importancia de que
para além da descrigdo dos dados, seja realizada uma interpretacdo, possibilitando a
articulacdo das teorias com a realidade. Nesse sentido, convém reafirmar a importancia do
processo de teorizacao que pode ser conduzido por teorias a priori ou emergentes. Sobre esse
processo, independente do procedimento de teorizagdo adotado, Moraes e Galiazzi (2016, p.

149) afirmam: “Nao ha neutralidade tedrica”, isto €, todo trabalho encontra-se impregnado de
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teorias, quer estas manifestadas de forma explicita, quer se encontrem ocultas no ser
pesquisador, de modo que nem mesmo as proposi¢des emergentes representam uma nova
visao do pesquisador impregnado de ideologias ja existentes.

Por fim, o processo de auto-organizacdo constitui-se enquanto etapa, onde a partir dos
dados e das andlises estabelecidas nas etapas posteriores, percebe-se a problematica e
insere-se nas discussdes possibilitando a externagdo das concepgdes dos autores. Sobre este
ponto, Moraes e Galiazzi afirmam: [...] “auto-organiza¢do corresponde a reestruturagao
cognitiva e discursiva que ocorre ao pesquisador a partir de seus mergulhos nos fendmenos
investigados” (2016, p. 156). Com isso, as etapas da unitarizacdo e da categorizagdo ja
mencionadas, possibilitam o impregnar-se da esséncia dos materiais em analise. Mas, para
além disso, cabe ao pesquisador ser o autor dos seus textos e das suas defesas, afinal, mesmo
que as vozes do outro sejam importantes para a validacdo das produgdes, um texto de
qualidade precisa expor as convicgdes do seu autor. Isso significa dizer que o pesquisador

precisa ser capaz de interagir com os dados e expor suas opinides acerca da problematica.

5.2 DA ANALISE

Mobilizados os saberes apresentados, partimos para a analise dos dados, seguindo as

etapas sugeridas pelos referidos autores.

5.2.1 Unitarizacao

Segundo Moraes e Galiazzi (2016), a etapa de unitarizacao possibilita a construgao de
unidades de significado que permitem analisar os dados inseridos em um contexto difuso,
possibilitando uma articulagio em momentos posteriores. E nessa etapa que lidamos com os
dados brutos e, nesse sentido, convém codificar os dados, de maneira que seja acessivel
consultar o material na integra caso seja necessario. Seguido dessa etapa, € possivel realizar o
recorte do texto, possibilitando que se estabeleca uma relacdo de caos momentaneo que
possibilite o retorno & nova ordem, o que Moraes e Galiazzi (2016) vieram a chamar de
“exercicio racionalizado de fragmentacdo”. No entanto, para evitar desmembramentos
excessivos, o que poderia acarretar na perda do sentido dos dados, sdo criadas unidades de

contexto, que possibilitam condigdes para a emergéncia de novos conceitos.
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Para tal, sdo adotados critérios de dominio que orientam a desconstru¢do do texto,
sendo eles do tipo: Léxico, Sintatico, Semantico e Temadticos. Os critérios Léxicos estdo
atrelados ao dominio dos vocéabulos, tendo como pressuposto basico para recorte do texto o
dominio das palavras. J& no caso dos critérios Sintaticos, consiste em operar a nivel
gramatical, das relagdes logicas que se apresentam impregnadas nos discursos. Os critérios
semanticos, por sua vez, siao centrados no estudo dos significados das palavras e frases,
buscando compreensdo dos significados advindos dos dados gerados. Por fim, os critérios
Tematicos operam com os fragmentos de ideias e significados, tendo como foco o sentido e o
significado atribuido ao significante dentro do discurso.

Cada um desses, relaciona-se com o movimento e¢ os objetivos galgados pelos
pesquisadores. Optamos por adotar critérios semanticos, pois esses possibilitam o alcance dos
objetivos propostos e dialogam com a nossa metodologia de pesquisa.

Outrossim, os autores destacam que no processo de leitura dos dados, ¢ possivel
realizar leituras do manifesto, a qual realiza uma leitura do que esta posto em busca de um
sentido imediato. Ja a leitura latente busca um sentido profundo, para além do que esta posto,
possibilitando uma interpretagdo, para além do imediato. Diante disso, adotamos a abordagem
de leitura latente, por essa articular-se ao critério de recorte e as abordagens desenvolvidas na
pesquisa.

Adotamos também a abordagem metodologica qualitativa pelo carater ndo neutro com
0 qual esta pesquisa se firma, pela ndo valorizagdo da precisdo que estdo associados a
pesquisa quantitativa, uma vez que na analise qualitativa valoriza-se as subjetividades que os
dados gerados apresentam, bem como as suas singularidades.

Optamos pelo processo indutivo, ao invés do dedutivo, tendo em vista que o processo
dedutivo de analise, segundo Moraes e Galiazzi (2016), executa um movimento da regra ao
exemplo, que aproxima muito das pedagogias tradicionais, o que geraria uma contradi¢ao
entre as ideias defendidas e a metodologia de analise adotada. Por outro lado, o método
indutivo, conforme Moraes e Galiazzi (2016), vai dos exemplos a regra, explorando a busca
de teorias, a partir dos significados produzidos ao longo do processo. Destacamos que esse
ultimo ndo adota formalmente teorias a priori.

Importa frisar que se busca, por meio desta investigacdo, explorar a problematica nas
profundezas, possibilitando o que Moraes e Galiazzi (2016) chamam de movimento vertical.
Contrapondo a este, poderia ser adotado o movimento horizontal que, para os autores,
encontra-se em movimento rumo a extensao do texto ¢ dos dados trabalhados. Nesta escrita,

embora trabalhemos com o aprofundamento dessas visdes, ndo adotaremos a nomenclatura
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visdo analitica vertical, pois essa pode induzir falsas interpretagdes, levando a uma associagao
de andlise dos dados interligada ao modelo social antagénico ao qual defendemos nesta
pesquisa.

Por fim, apresentamos abaixo um quadro que sintetiza as etapas mencionadas e que se

constitui enquanto embasamento do processo de analise na primeira etapa:

Quadro 4 - Aprofundando a Unitarizagao

APROFUNDANDO A ETAPA e Constru¢ao de Unidades de Significado
1 e (Codificagdo para identificacdo do arquivo original
UNITARIZACAO e Os objetivos do estudo serdo referéncia para recorte do texto

e Unidades de contexto para fugir de um desmembramento

€XCcessivo
® Adota critérios Léxicos, Sintaticos, Semanticos, Tematicos.
® Adota Leitura do manifesto ou latente

® Abordagem metodoldgica qualitativa ou quantitativa, seguindo

o processo dedutivo ou indutive(hipdteses construidas ao longo
do trabalho)

e Amplitude dos estudos em movimento vertical ou horizontal

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em Moraes e Galiazzi(2016)

Nesta etapa, foi realizada, conforme sugerido por Moraes e Galiazzi, a Fragmentagao
dos dados, seguida da reescrita de cada unidade, com objetivo de ampliacao de seu sentido.
Em seguida, foi atribuido um titulo para cada unidade produzida.

Na etapa de codificacdo, foi atribuida uma numerac¢do e uma letra a cada uma das
respostas, em seguida, cada participante ganhou um nome, sendo eles: Paulo Alves de Souza,
Antonio Lopes, Valdice, Francisca de Andrade Franga Pires Germano, Maria Pequena ( e
tantas outras Marias). A identidade das participantes da pesquisa ndo serd divulgada, por
questdes éticas, de modo que adotamos como forma de homenagear, respeitosamente, as
pessoas que participaram do projeto pioneiro de Alfabetizacdo desenvolvido em por Paulo
Freire, em 1963, em Angicos, o nome de alguns estudantes que participaram daquelas classes
e representam registros vivos das contribuigdes exitosas de Freire no processo de
Alfabetizacgao.

Em seguida, fizemos o uso dos objetivos do estudo, no sentido de produzir unidades

de contexto, evitando uma fragmentacdo excessiva. Pelos objetivos estudados, possuiamos
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como eixo estruturantes: Formagdo de Professores para o ensino de matematica e o processo

de Alfabetizacdo e Letramento Matematico.

Quadro 5- Caracterizagdo das Unidades de Contexto

Unidade de Contexto: Formacao de Professores Unidade de Contexto: Alfabetizacao e Letramento
para o Ensino de Matematica Matematico

Itens que apresentam inter relagdes Itens que emergiram a serem analisado:
{(23 (3) (4) (5) (6) (7) (8) (10) (11) (12) (13)(14) (16) | {(8) (9)(10) (11) (12) (13) (14) (15)}°
(17}

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em Moraes e Galiazzi (2016)

Em seguida, optamos por adotar critérios semanticos de recorte, tendo em vista que o
nosso estudo se debrugou no estudo do sentido que era apresentado pelas estudantes nos seus
discursos. Ademais, adotamos como uma leitura latente, uma vez que os nossos objetivos
requerem a realizacdo de uma interpretacao que extrapole o que esta escrito, possibilitando
uma visdo vertical dos fatos, ndo no sentido hegemonico, mas sim, aprofundado. Apds,

partimos para a segunda etapa da Categorizagao.

5.2.2 Categorizagao

Realizada a unitarizagdo, isto ¢, a desmontagem do texto, seguimos para a
categorizacdo, onde foram estabelecidas relacdes, com o intuito de agrupar elementos
semelhantes, isso porque, as unidades de sentido, produzidas na primeira etapa, podem
desencadear em uma série de interpretagdes, alterando os resultados. Assim, categorizar €
como a montagem de um Tangram® em que as mesmas pegas podem originar uma
diversidade de figuras. A exploragdo por essas distintas configuracdes dependerd do
pesquisador e das abordagens que este segue. Dentro desse processo, Moraes e Galiazzi

(2016) apresentam dois tipos de categorias: a priori ou emergentes. As categorias a priori sao

4 As questdes associadas a essa numeracdo foram explicitadas no item 4.2.1 ou no questionario

completo disponivel no Apéndice A
As questdes associadas a essa numeracdo foram explicitadas no item 4.2.1 ou no questionario
completo disponivel no Apéndice A
Tangram ¢ um quebra-cabega de origem chinesa, formado por 7 figuras geométricas, que originam
uma série de figuras
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estabelecidas antes de iniciada a geracdo de dados, baseada nas literaturas de referéncia.
Quando as categorias a priori sdo fechadas, isto €, ndo ¢ permitido a inclusdo de novas
categorias ao longo da pesquisa, percebemos que se expdem a pesquisa a riscos de perda de
material de andlise, dado que, com o processo de geracdo, ¢ possivel obter discursos que
levem a outras categorias que ndo foram estabelecidas. Pensando nisso, muitos pesquisadores
adotam o sistema de categorias a priori abertas. Com isso, sdo definidas anteriormente as
categorias com base nas referéncias literarias, mas ¢ permitida a inser¢ao de novas categorias
ou a mudanca dessas ao longo do processo.

No nosso caso, optamos por trabalhar com categorias emergentes, estas que se
constituem da analise dos dados gerados e sdo constituidas em um movimento que parte dos
elementos especificos do material gerado, ao todo, requerendo o retorno constante para a
qualificacdo das categorias elencadas. Em razdo disso, adotamos o método indutivo para
andlise dessas categorias, isto porque, Moraes e Galiazzi (2016) afirmam que no processo
indutivo ndo partimos de hipoteses a priori, mas estas sdo construidas ao longo do processo.
Os autores ainda ressaltam que o conjunto de categorias deve ser exaustivo, incluindo todos
os materiais pertinentes ao estudo, de maneira que as categorias elencadas precisam cobrir os
dados gerados.

O processo de categorizagdo nos permite a visualizagdo de novas compreensdes dos
fendmenos investigados, possibilitando que se estabelega inter-relacdes entre os dados
coletados ¢ as leituras realizadas, possuindo como principios basicos a valorizagao do ser
inserido socialmente, individuo histérico e cultural. Além disso, o processo de interpretagcdo
dos dados e escrita possibilita a validacdo das teorias desenvolvidas pelo pesquisador,
possibilitando, assim, o caminhar para a constru¢do de metatextos e do processo de
auto-organizagao.

Apresentamos abaixo um quadro que sintetiza os principais aspectos da etapa de

categorizacao:

Quadro 6 - Aprofundando a Etapa de Categorizagao
APROFUNDANDO A ETAPA 2 ® (ategorias a priori ou emergentes
CATEGORIZACAO

® Método dedutivo, indutivo ou misto

e Busca por categorias validas e homogéneas
e O conjunto de categorias deve ser exaustivo.
e Exclusdo mutua questionavel

e As regras de classificagdo devem ser
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especificadas ¢  objetivas  valorizando
contextos e movimentos historicos.

e (Categorias podem ser classificadas como de
metodologia fechada ou aberta.

e Originam os metatexto

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em Moraes e Galiazzi(2016)

Na etapa de Categorizagdo, conforme sugerido por Moraes e Galiazzi, ¢ realizada a
reunido de elementos semelhantes em categorias. Assim, pelo viés indutivo e mais subjetivo,
ao qual esta pesquisa estd inserida, optou-se pelo uso de categorias Emergentes, essas que
serdo elencadas abaixo:

1) Modelos Educacionais na Construcao do Ser Professor
2) Concepgao Epistemoldgica das Discentes

3) Constitui¢do Dos Saberes em Alfabetizagdo e Letramento Matematico

Cada uma das categorias emergentes, conforme sugerido por Morais e Galiazzi,

advieram das concepgdes apresentadas pelas estudantes através dos dados da pesquisa.

Na categoria Modelos Educacionais na Constru¢do do Ser Professor, buscamos
investigar como a vivéncias em espagos formativos, enquanto estudantes, impactam na
construcdo do ser professor em cada uma dessas estudantes, desde o modelo educacional
seguido pelas instituicdes nas quais estas estiveram imergidos, as metodologias de ensino que
fizeram parte do processo e a figura do professor-aluno que fizeram parte do processo, visto
que, segundo Freire (2020a), a docéncia e a discéncia sdo processos que requerem um ao
outro, de modo que o educando carrega em sua constru¢do cultural cada educador com quem
partilhou do processo e vice-versa.

Na categoria Concepcdo Epistemologica das Discentes, analisamos o Viés
epistemologico que as participantes adotavam e suas contradigdes, bem como essas
conduziam as suas reflexdes para as praticas educacionais e metodologias de ensino. Além
disso, buscamos identificar quais autores mencionados nas referéncias de cada componente
curricular orientaram os processos formativos das estudantes, no sentido de conduzir as suas
futuras praticas.

Por fim, na categoria Constituicio dos Saberes em Alfabetizacdo e Letramento
Matematico, buscamos compreender quais sdo as concepgdes sobre a Alfabetizacdo e

Letramento das discentes e como os articulavam no processo de Alfabetizacdo e Letramento
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Matematico. E ainda, como elas percebiam os conteudos relacionados a essa etapa e a quais
autores 0s associavam.

Elencada cada uma dessas categorias, que surgem no sentido de expressar novas
compreensdes a respeito da tematica Formacdo de Professores no ensino da matematica
dentro do processo de Alfabetizagdo e Letramento Matematico e observadas as suas
homogeneidades e contextos historicos e sociais 0s quais essas se encontram inseridas, além

da validade, conforme sugere Moraes e Galiazzi, construimos os Metatextos.

5.2.3 Metatextos

Nesta etapa, o objetivo era descrever, interpretar e teorizar sobre os fendmenos,
promovendo a construgdo de pequenas reflexdes que possibilitem pensar no problema central
desta pesquisa. Assim, apresentamos as falas das estudantes em sua completude, e

esperavamos, por meio dessas, ampliar ou aprofundar discussdes acerca da tematica.

5.2.3.1 Primeira Categoria: Modelos Educacionais na Construc¢io do Ser Professor

O processo de Formacdo de Professores que ensinam matematica requer uma
formagdo ndo apenas conteudista, mas também humana, ressaltando que o modelo
educacional o qual formamos e as praticas pedagogicas que se fazem presente trazem grande
influéncia a respeito do futuro professor que seremos. Assim, observamos no primeiro
instante, nas falas das futuras pedagogas, o impacto das formagdes que receberam e como
estas influenciaram na concepgao que elas tém do ser professor.

Quanto a sua afinidade com a disciplina, observamos que nenhuma das estudantes
percebem a matemadtica como uma disciplina favorita, na sua maioria, estas revelam ter

dificuldades com a matéria. Veja a figura com o grafico abaixo:
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Figura 8 - Gréfico de Setores da Afinidade das Estudantes com relagdo a Matematica

2) Qual a sua afinidade com a matematica?

5 respostas

Fonte: Grafico gerado pelo google forms

@ E a minha disciplina favorita
@ Nunca tive dificuldades e gosto da

disciplina
Nunca tive dificuldades, mas néo gosto
da disciplina

@ Sempre tive dificuldades , mas gosto da
disciplina

@ sSempre tive dificuldades e ndo gosto da
disciplina

Quando questionadas a respeito de como percebem essas disciplinas:

Quadro 7- Concepgao dos Pesquisados sobre a Matematica

Na Escola Na Universidade
Paulo “Desde o anos inicias meu ensino foi sempre | “ Foram boas. Aprendi como podemos ensinar
de reproduzir e repetir formulas.” as criangas.”
Maria “O que mais pesou foi a forma que a | “Foide muito aprendizado e que certamente
professora trabalhou com a turma.” fara toda a diferenca na minha docéncia”
Antbnio “Os bons professores conseguiram mostrar a | “Em geral a experiéncia foi boa, aprendemos
matematica de forma clara e logica o que | metodologias interessantes para o ensino ¢
contribuiu para que eu gostasse da matéria | compartilhamos o que vivenciamos em sala de
durante a educacgdo basica.” aula.”
Valdice “Tenho dificuldade de memorizagdo.” “ Deveria ter matematica 2 durante o semestre
de estagio anos iniciais II, porque foi onde tive
davidas.”
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Francisca “Tive bons aprendizados em matematica” “Otimas, pois sdo formas diferentes de como
ensinar a matematica desde séries iniciais, de

uma forma mais legal, interessante.”

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados gerados

Diante das falas das estudantes, percebemos que ha uma mudanca de concepgao da
disciplina que se apresentou no modelo escolar, predominantemente de maneira tradicional,
priorizando a repeticdo de formulas e ressaltando a ideia de que a matematica requer a
constante memorizagdo. J4 na universidade, as estudantes destacam a presenca de um novo
modelo de ensino, com outras abordagens metodologicas, com destaque para o uso das
tecnologias digitais e modelos concretos.

Observamos também que dessas experiéncias na universidade emergem novas
abordagens para a futura atuacdo. Para tal, quando questionadas sobre como devemos ensinar

matematica nos anos iniciais:

Quadro 8 - Proposi¢des sobre o ensino da Matemética nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Como ensinar matematica nos anos iniciais?

Paulo Acredito que utilizando a tecnologia, brinquedos, brincadeiras.

Maria Nao existe um conceito ou uma receita .Sdo processos que vao sendo trabalhados de

forma gradual.

Antdnio Ha diversas formas para cada operacdo que se deseja ensinar, mas eu particularmente
gosto da ideia de partir de algo que esta no cotidiano deles, um problema real que eles

precisam solucionar, uma compra no mercado, coisas palpaveis e reais.

Valdice Estudar, pesquisar, aplicar a metodologia trés momentos de Paulo Freire. Utilizagao de
técnicas ludicas: jogos, brinquedos e brincadeiras direcionadas pedagogicamente em

sala de aula, atividades, incentivar as criangas a irem resolver no quadro as atividades
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Francisca Usar de materiais ladicos e concretos,além do uso do método antigo que usa graos,

Dedos, resquicios, bolinhas, o material concreto ajuda bastante

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados gerados

Notamos a apresentacdo de metodologias advindas do processo formativo na
universidade. Aqui, ¢ importante ressaltar que essas abordagens metodoldgicas aparecem de
maneira superficial, isto porque, por exemplo, quando Paulo e Valdice apresentam brinquedos
e brincadeiras ndo destacam a importancia da intencionalidade do processo. A escola € o
espaco de sistematizacdo dos saberes, assim, o brincar por brincar, ndo possibilita
aprendizado. Ha diversos estudos que apontam sobre as contribui¢des do uso de jogos e
modelos concretos no ensino da matematica. Mas ¢ indispensavel que esses sejam utilizados
de maneira intencional. Nesse sentido, Freire (2020a) fala sobre a rigorosidade metddica,
reafirmando a importancia de que esses sejam utilizados com um propdsito.

Além disso, quando Maria afirma que: “Nao existe um conceito ou uma receita. Sao
processos que vao sendo trabalhados de forma gradual”, hd uma superficialidade na resposta
que pode indicar um desconhecimento de abordagens para ensino-aprendizado. Nesse sentido,
compreendemos que, de fato, a educacdo ndo se faz em moldes, essencialmente a educacio
libertadora, mas hd caminhos que poderiam ser apresentados como alternativas possiveis

dentro do processo.

Percebemos que Anténio € o Unico que destaca a importancia da valoriza¢do dos
saberes culturais pertencentes ao espaco ao qual esses educandos estdo imersos. Observamos
que os sujeitos pesquisados citam metodologias que estdo associadas ao ensino com uso de
modelos concretos, Modelagem Matematica, uso de estratégias de Socializagdo de resolucdes,
no entanto esses termos nao sdo apontados diretamente, tdo pouco, os caminhos que se
constituem enquanto etapas desses métodos, revelando uma possivel fragilidade metodologica
e, sobretudo, as diferentes percepcdes das estudantes, de acordo com as distintas experiéncias
pedagbgicas formativas que essas passaram.

Além disso, as/os estudantes revelaram, em um outro momento, dificuldade de
aprofundamento na area da matemadtica quando chegaram a universidade, pela auséncia dos

conhecimentos prévios, o que notamos nas falas a seguir:
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Quadro 9 - Discussoes sobre a formag¢ao matematica ao longo da graduacao na UFFS campus
Chapeco

Formacgao matematica ao longo da graduagio:

Paulo Devido a falta de ter tido um aprendizado antes da graduag@o, ndo tive tanto contato

com a matematica na graduagao, estudei somente o que era necessario.

Maria Nao posso falar muito porque fiz apenas o ensino 1 mas creio que ja me sinto confiante

para o desafio da docéncia

Antdnio Foi proveitosa, me fez perceber que € possivel ensinar matematica de maneira ludica e

prazerosa, utilizando materiais distintos, ndo apenas o caderno e o abstrato.

Valdice Tenho dificuldade

Francisca Acredito que o conhecimento que adquiri sera valido e produtivo para ensinar .

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados gerados

As falas reafirmam como os modelos educacionais interferiram no processo formativo
dessas estudantes, que ainda no final do curso, tém predominantemente sentimento de
despreparo para o ensino da disciplina. Revela-se também, uma fusdao entre a figura dos
professores que fizeram parte das formagdes experienciadas e as novas perspectivas do

professor que elas desejam/ou ndo ser.

5.2.3.2 Segunda Categoria: Concepc¢ao Epistemolégica das Discentes

Observamos que para que teoria e pratica caminhem juntos, dentro do viés
epistemologico freiriano, ¢ importante que se tenha uma delimitacdo bem clara de quais
caminhos epistemologicos adotaremos na atuacdo docente. Freire (2020a) afirma que todos
somos politicos e fazemos politica ao fazer educacdo. Assim, a op¢do por um caminho
epistemologico revela o nosso lado politico enquanto educadores, garantindo que se atue de
maneira condizente com as metodologias de ensino adotadas e/ou ag¢des no ambiente
educacional. Nesse aspecto estd posto que, se por um lado me percebo enquanto educadora
Freireana, jamais posso, por outro lado, acreditar que o professor ¢ o detentor de todos os
saberes € que o estudante ¢ uma tabua vazia a ser preenchida, ou que basta o quer-fazer para o

desenvolvimento do educando. Ora, essa postura seria contraditoria, tendo em vista que Freire
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(2020a) destacou ao longo das suas obras que “Enquanto ensino aprendo” e ainda que “A
pratica sem teoria se torna ativismo”. Assim, a fusdo dessas concepcodes revelam uma
confusdo ideoldgica no que se refere a educacao e a formagao dessas discentes.

Na questdo seguinte, indagamos aos estudantes: “Na sua opinido o que € ser
professor?” Na ocasido, foram apresentadas as seguintes alternativas, sendo possivel a escolha

de quantos itens julgassem necessario:

e E transmitir conhecimento aos alunos

e E formar cidaddos criticos e reflexivos

e E ser um direcionador da aprendizagem

e E tornar os estudantes protagonistas do processo de ensino

e E estar disposto a ouvir e perceber o meu estudante

e E ser orientador e mediador do processo de ensino

e F formar para a vida

e E perceber que eu aprendo enquanto ensino

e F estarem formacao constante para estar sempre um passo a frente

e I saber tudo e de tudo

Figura 9 - Gréfico de Barras conceituando o ser professor

5) Na sua opinido o que é ser professor? (Marque quantos julgar necessario)
5 respostas

E transmitir conhecimento aos...
E formar cidadéos criticos e ref...

E ser um direcionador da apre... 1 (20%)
E tornar os estudantes protago...
E estar disposto a ouvir e perc... 5 (100%)
E ser orientador e mediador do...

E formar para a vida 1 (20%)
E perceber que eu aprendo en... 5 (100%)

E estar em formag&o constante... 3 (60%)

E saber tudo e de tudo[—0 (0%)

Fonte: Google Formulério

Observamos que ha uma forte presenca da concepgdo Freireana que ora ou outra se
confunde com uma perspectiva tradicional de ensino, reforcando aspectos de uma sociedade
que se desenvolve dentro dos moldes das Politicas Neoliberais. Percebemos que nenhuma
estudante selecionou as opgdes: “E transmitir conhecimento aos alunos”, podendo com isso
evidenciar a auséncia de uma perspectiva dentro da pedagogia histérico critica e “ E saber

tudo e de tudo”, evidenciando a percep¢ao da incompletude do sujeito ressaltada por Freire
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(2020a). No entanto, ha uma estudante que marcou as opg¢des: “ E ser um direcionador da
aprendizagem”, reforcando uma perspectiva tradicional da postura do professor e “E formar
para a vida”, demonstrando uma perspectiva utilitarista da acao docente.

Ja com relacdo aos conteudos a serem trabalhados nas classes de matematica, foi
apresentado as discentes como alternativas, sendo possivel a escolha de quantos itens julgasse

necessario:

e Preencher os estudantes de conhecimento.

e Sistematizar os conhecimentos historicamente produzidos.

e Mediatizar a relagdo professor-estudante.

e Tem a fungdo de preparar os estudantes apenas para inserir-se no mercado de trabalho

e Desenvolver a necessidade de cada crianca.

e Desenvolver o pensamento critico nos estudantes promovendo uma formagao
libertadora.

e Desenvolver a aptidao propria que cada estudante possui.

e Preencher a mente dos estudantes de conhecimentos inuteis.

e Naio tém funcao.

Figura 10 - Grafico de barras conceituando os conteidos matematicos

6) Qual a fungdo dos conceitos matematicos trabalhados na escola? (Marque quantos julgar

necessario)
5 respostas

Preencher os estudantes de co...

Sistematizar os conhecimentos... 4 (80%)
Mediatizar a relagéo professor-...

Tem a fungéo de preparar os e...

0 (0%)
Desenvolver a necessidade de... 1 (20%)
Desenvolver o pensamento crit... 5 (100%)

Desenvolver a aptidao prépria... 3 (60%)

Preencher a mente dos estuda... [—0 (0%)

Né&o tém funcéo.|—0 (0%)

Fonte: Formuléario Google

Percebemos que todas as estudantes assinalaram a alternativa: “Desenvolver o
pensamento critico nos estudantes promovendo uma formagdo libertadora”, o que reforga a
concepgdo Freireana e o reconhecimento da necessidade de uma formacao critica. Além disso,

grande parte das estudantes assinalaram a opcdo “Sistematizar os conhecimentos
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historicamente produzidos”, o que revela a visdo desses estudantes da escola como espago
onde os saberes culturais sdo sistematizados, promovendo a constituicio do saber
cientificizado. Aqui € possivel inferir que a constituicdo/formacao dos futuros professores que
trabalhardo a matematica com os anos iniciais € um processo € que o entendimento das
concepgdes epistemoldgicas se dd de maneira mais lenta. Enquanto na questdo anterior
observamos que nenhuma das respostas levou ao entendimento da presenga de uma
perspectiva da pedagogia historico critica, desenvolvida por Saviani (2021), nas respostas
desta questdo isso ¢ evidenciado.

Por outro lado, também ¢ significativo o niimero de estudantes que assinalaram a
opcao “Desenvolver a aptiddo propria que cada estudante possui.” Isto, segundo Gasparin ¢ da
Silva (2020), revela uma concep¢do Comeniana de ensino que defende que os estudantes
nascem com aptiddo para, mas sdo instruidos pelo processo de negacdo da natureza
(perfeicao), pelas aberragdes (professores), revelando, portanto, uma perspectiva tradicional

de ensino, .
Em seguida indagou-se sobre o papel do aluno no processo de ensino-aprendizado.

Quadro 10 - Percepcao do estudante no processo de ensino-aprendizado

O aluno no processo de ensino-aprendizado

Paulo Acredito que isto € algo que ndo universal a todo estudante, tendo em vista que cada um
tem uma personalidade.

Maria Apropriar-se e contruir conceitos matematicos.

Antonio O aluno deve aprender o conhecimento através da mediagdo que ¢ realizada pelo
educador, ele ¢ um sujeito ativo que possui uma trajetoria e esta precisa ser respeitada
para que ele possa se envolver com os conteudos.

Valdice Protagonista, ja tem o conhecimento do sendo comum, a escola vai ofertar o
conhecimento cientifico relacionando a sua realidade biopsicossocial.

Francisca Protagonista da seu proprio desenvolvimento e aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados gerados
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A partir da interpretacdo das respostas dessa questdo, observamos que Paulo aparenta
nao reconhecer o tripé da mediacdo, professor, conteudo e estudante, assim, ndo revela como
o estudante deve ser visto dentro do processo. Por outro lado, Maria e Antonio destacam uma
percepcao com viés influenciado pela pedagogia histérico-critica, pois manifestam a ideia de
apropriacdo dos conceitos, € a valorizagdo do processo historico destacados por Saviani
(2021). Enquanto isso, Valdice e Francisca apresentam uma concep¢do que coloca o aluno
como protagonista do processo de ensino, muito mais atrelada as perspectivas escola-novistas
que reconhecem os estudantes como centro do processo de ensino. No caso da Valdice, essa
concepg¢do se mistura ao viés da pedagogia historico-critica, dado que segundo Gasparin e Da
Silva (2020, p. 51), “Uma das preocupagdes dessa pedagogia ¢ assegurar o lugar da escola e
da educacao como fator de transformacao e forca do sujeito historico e social, o qual poderia
libertar-se das ideias capitalistas por meio do saber erudito, sistematizado.” Assim, Valdice
apresenta aproximag¢do com a teoria apresentada, quando justifica a escola como espago de
oferta do saber cientifico, a ser sistematizado a partir do saber psiquico e social.

Foi perceptivel que, dentro do contexto pedagédgico de ensino, ha uma mistura de
concepgoes que revelam uma confusdao de vertente educacional. Esta que se evidencia ainda

mais quando se trata do processo de Alfabetizagdo e Letramento matematico.

Figura 11 - Grafico de Setores Articulagdes entre Alfabetizag¢do e o Letramento a
Matematica

9) Na sua concepgao, a Alfabetizagdo e Letramento sdo conceitos que podem estar associados a

matematica?
5 respostas

@ Sim, os dois estido

@ A alfabetizacdo sim, mas o letramento
nao
O letramento sim, mas a alfabetizagao
nao

@ N30, nenhum dos conceitos estio
associados a matematica

Fonte: Formulério Google
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Quando questionadas se percebem relagdes entre os conceitos de Alfabetizacdo e
Letramento, as estudantes respondem, em sua totalidade, que sim. No entanto, quando lhes ¢

requerido que justifiquem de qual maneira, as discentes afirmam que:

Quadro 11 - Concepgdes que mobilizam do processo de Alfabetizacao e Letramento
Matematico

Concepcao de Alfabetizacdo e Letramento Matematico

Paulo SEM RESPOSTA

Maria A alfabetizacdo matematica ¢ mais do que habilidades mas ser capaz de
pensare fazer raciocinios varios contextos e em situagdes da vida
cotidiana. Ele aprende e aplica.

Antonio | Vivemos em uma sociedade letrada que se comunica pela fala e pela
escrita, a matematica faz parte dos conhecimentos que sdo essenciais
para formar cidadaos criticos e emancipados.

Valdice Nao producao, escrita, interpretacao, leitura, problematica.

Francisca | O sistema de niimeros ¢ diretamente ligado ao sistema de Letras, a
matematica estd envolvido ao cotidiano nosso portanto se associa como
primeiros conhecimentos numéricos, se vincula como escrever os
numeros,o nome dos nimeros....

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados gerados

Notamos que ao nao responder a questdo, Paulo ndo estabelece relagdes entre as areas,
aparentando desconhecimento sobre a articulacdo entre alfabetizacdo, letramento e
matematica. No caso das outras participantes, com linguagem informal ou mais rebuscada,
demonstrou-se que as estudantes estabelecem relagdes, apenas no sentido de perceber as
contribui¢cdes da leitura, escrita e interpretagdo na tomada de decisdo, desenvolvimento e
raciocinio l6gico dedutivo no campus da matematica.

Com relagdo ao ensino da matematica, conforme visto no Quadro 12, ha uma énfase
no uso de materiais concretos, mas também ¢ citado: “gosto da ideia de partir de algo que esta
no cotidiano deles, um problema real que eles precisam solucionar, uma compra no mercado,
coisas palpaveis e reais”, o que pode se aproximar da ideia de modelagem matematica, ou da
resolugdo de problemas, ndo evidenciando o procedimento, no sentido de que consigamos
distinguir a abordagem metodologica sugerida. Assim, ndo ¢ possivel identificar uma

concepgdo epistemoldgica que se refere ao processo de Alfabetizacdo e Letramento
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Matematico nas discentes. Também ¢ citado “aplicar a metodologia trés momentos de Paulo
Freire”, mas isso se da de maneira que ndo nos permite observar uma profundidade de
conhecimento do tema.

A proxima questdo diz respeito aos conteudos que devem ser trabalhados, como poder

ser visualizado no quadro a seguir:

Quadro 12 - Concepgdes sobre os curriculos

Contetidos que devem ser ensinados no processo de alfabetizacdo

matematica

Paulo Acredito que conteudos que fagam o aluno perceber a importancia dela
para o cotidiano

Maria Nao tenho sugestao

Antonio | Primeiramente adicdo e subtracdo, posteriormente multiplicagdo e
divisao.

Valdice Medidas, nameros, geometria e analise de informacoes.

Francisca [ O sistema de numerag¢do, unidades centena, dezena, as figuras
geométricas, operagdes matematicas basicas

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados gerados

Percebemos que para essas estudantes predominam, nesta etapa formativa, como
relevante: nimeros e suas operagoes, revelando uma concepgao que prioriza este campo sobre
os outros. Esperavamos, no entanto, que fosse observado, referente a essa etapa formativa,
correspondente ao processo de Alfabetizacdo e Letramento Matematico, para além dos
conhecimentos de contagem: soma, adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisao. E que fossem
observados pelas estudantes, ao menos alguns dos contetidos como: introducao ao ideias de
nimeros inteiros (positivos e negativos), fracdo, grandezas, razdo e proporcionalidade, o
destaque da indispensabilidade de aprofundamento do pensamento combinatorio, que se faz
presente desde a educagao infantil em agrupamentos (agora incluindo também combinagao), o
algébrico que deve ser desenvolvido por meio de sequéncias e padrdes, nogdes de

equivaléncia, o geométrico (incluindo nogdes de espago e formas, grandezas e medidas,



100

interpretagdes geométricas, desenho e perspectiva), além de Estatistica e Probabilidade;
conteudos indispensaveis para repensar uma concepcdo de matematica menos exata € mais
humana.

Adicionamos que essa série de contelidos ndo representam o saber, se forem
abordados de modo puramente conteudista, isolado dos afetos, sentidos, valores e seriedade,
responsdvel por promover uma formacdo humana e ndo apenas conteudista. Um
ensino-aprendizado com sentido, longe do autoritarismo, mas com rigorosidade, flexivel,
posto ao didlogo, mas em consondncia com as politicas educacionais vigentes, visto como
uma linguagem, interligada ao processo de Ensino Alfabetizacdo e Letramento, para além da
Alfabetizagdo Matematica. Destacamos, portanto, a importancia de que esses sejam abordados
desde uma perspectiva critica.

Com relacdo aos autores que fizeram parte do processo formativo dos discentes,

temos:
Quadro 13 - Referéncias que fizeram parte do processo formativo dessas estudantes
Referéncias
Paulo Nao me lembro
Maria Lorenzatto, Leticia Stein, Adriana Richit

Antonio | Paulo Freire, Adriana Loss, Teresinha Nunes, Katia Smole

Valdice N3do lembro

Francisca | Lorenzatto,Cheefer e outros.

Fonte: Elaborado pela autora com dados gerados na pesquisa.

Sobre o embasamento teorico das participantes, foi possivel perceber um
esquecimento e/ou desconhecimento de autores que fizeram parte do seu processo formativo,
sendo citados autores como: Leticia Stein, Adriana Richit e Cheefer. No caso desses trés,
tratam-se de pessoas que compdem o corpo docente escolar e, no caso do ultimo, deduzimos
que se refere a “Scheffer”, sobrenome da professora Dr* Nilce, reforcando que os principais
autores que compdem as bibliografias base presente na ementa curricular sdo pouco
conhecidos para as estudantes. Apesar disso, ¢ indispensavel frisar que esse aspecto revela
muito sobre a 1* categoria, reforcando, como o professor constitui-se enquanto inspiragao para

esses discentes.
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Destaca-se ainda, que com excecdo de Antdnio, as participantes trouxeram autores que
nao compdem o corpo tedrico apresentado enquanto referéncia basica dos PPC's do curso de
pedagogia da UFFS, campus Chapec6. Além disso, observa-se que Sérgio Apparecido
Lorenzato, embora apresente destaque de atuacdo na Educagcdo Matematica, vem debrugando
seus estudos nos seguintes temas: Metodologia do Ensino da Matematica, aprendizagem
matematica, educacdo infantil e formagdo de professores de matematica. Ressalta-se que os
autores que se destacam no campo da Alfabetizagcdo e Letramento Matematico, como:
Ubiratan D’Ambrosio, Ocsana Danyluk, Maria da Concei¢do Ferreira Reis Fonseca e Ole

Skovsmose, ndo sdo mencionados pelas discentes.

5.2.3.3 Terceira Categoria: Constituicdo Dos Saberes em Alfabetizacdo e Letramento

Matematico

Quando indagados sobre suas concepgoes de Alfabetizacdo e Letramento, apresentaram

as seguintes colocagoes:

Quadro 14 - Conceituando a Alfabetizacao e o Letramento

Como conceituam Alfabetizagdo e Letramento

Paulo Ensinar o estudante ler e escrever e comprender o que le e escreve.

r

Maria Alfabetizagdo € o processo ondeo sujeito desenvolve a capacidade de
leitura e escrita enquanto que o letramento ¢ ir além, ¢ apropeiar-se desse
saber e usem em qualquer contexto social.

Antonio | A alfabetizagdo e o letramento ocorrem em varios sentidos, desde que o
sujeito nasce, ja se insere em um mundo que possui uma cultura, entdo
com o passar do tempo e com a inser¢ao na escola ele passa a conhecer o
mundo letrado, aprendendo letras e numeros e qual o real significado de
tudo isso para a sua vida.

Valdice Alfabetizacdo ensina a codificar e decodificar o sistema de escrita,
enquanto o letramento ensina a dominar e utilizar a linguagem na pratica
social.

Francisca | Alfabetizacdo e quando a crianca comega a entender todo o processo da
escrita , leitura, depois de conhecer o sistema de letras e nimeros.

Fonte: Elaboracao da autora com os dados coletados na pesquisa.
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Observamos que as estudantes ora apresentam uma concepcao clara de Alfabetizacao
e ora apresentam confusdo com a ideia de Letramento, mas, de modo geral, conseguem

\

compreender a concepcdo de Letramento. Associam a Alfabetizacdo e¢ o Letramento

S}

matematica, mas reafirmam uma confusdo ideoldgica sobre como estes se articulam a
matematica. Conforme quadro 15, atribuem a esta uma concepgao que se aproxima da fusdo
do conceito de alfabetizacdo e letramento em lingua portuguesa e como estes podem
contribuir no processo de interpretacao de questdes e resolugdo de problemas. Entretanto, nao
aparentam clareza no conceito de Alfabetizacdo e Letramento Matematico.

E possivel notar que Maria aparenta confusdo sobre Alfabetizagdo e Letramento. EM
especial, ao afirmar “Ele aprende e aplica”, revela-se uma visdo utilitarista do ensino, voltado
a pratica. Além disso, conforme descrito no quadro 16, percebemos que a discente nao tem
clareza do que ¢ ensinar na etapa correspondente ao processo de Alfabetizagdo e Letramento
Matematico. Assim, entendemos que, para essas estudantes, predominam como relevantes,
nesta etapa formativa, os nimeros e suas operagdes. Diante disso, percebemos que os
conteudos que abordam a geometria e estatistica, que também compdem essa etapa de
ensino-aprendizado, sdo citados apenas por duas pessoas, demonstrando uma concepgao de
ensino que ndo abarca todos os campos do conhecimento matematico requeridas pela BNCC.

A proxima questdo relaciona-se aos conteudos que estudaram ao longo do processo

formativo. As opgoes de resposta foram:

e A Matematica e suas relagdes com a infancia.

e Conhecimento matematico a partir das dimensdes epistemologicas, histdricas,
filosoficas, psicologicas e sua funcao social.
Alfabetiza¢ao matematica.
Ensino e aprendizagem do conceito de nimeros e suas estruturas aditivas na
Educagao Infantil.

e Organizacao de situacdes didaticas e atividades matematicas que explorem o
entorno da crianga por meio de experiéncias.
Andlise e producgao de materiais didaticos de matematica na Educagao Infantil.
A avaliagdo no processo educativo no cotidiano escolar.
O processo de aprendizagem do conceito de nimero e de estruturas
multiplicativas (multiplicagdo, divisdo, razdo, proporc¢do, fracdo), grandezas e
medidas e geometria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Analise e producao de materiais didaticos de Matematica para os Anos Iniciais.
Letramento Matematico.
Numeramento.
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Essas que, em sua maioria, compdem a ementa das disciplinas, as quais as estudantes

afirmam terem estudado os conteudos.

Figura 12 - Grafico de Barras Contetidos Programaticos Experienciados na Graduagao

15) Qual desses contelidos vocé estudou ao longo da sua graduagdo?

5 respostas
A Matematica e suas relagdes... 3 (60%)
Conhecimento matematico a p...
Alfabetizagdo matematica
Ensino e aprendizagem do con...
Organizacgéo de situagées dida...
Anadlise e produgao de materiai...
A avaliagao no processo educa...
O processo de aprendizagem d... 2 (40%)
Analise e producao de materiai...
Letramento Matematico
Praticas de Numeramento[—0 (0%)
0] 1 2 3

2 (40%)
3 (60%)
3 (60%)
3 (60%)
3 (60%)
2 (40%)

3 (60%)
3 (60%)

Fonte: Formulario Google

Entretanto, ao levarmos essa informagao ao didlogo com as questdes que envolvem as
distintas abordagens metodologicas para o processo de alfabetizacdo e letramento, bem como
os principais referenciais tedricos, percebemos um conflito com essa informagdo, tendo em
vista que as estudantes ndo aparentam mobilizar conceitos que deveriam, caso tivessem
passado pela formagdo requerida, conforme as ementas.

Por fim, as estudantes, na sua maioria, definem a formagao matematica que receberam

ao longo da sua graduagdo como satisfatoria.

Figura 13 - Grafico de Setores Reconhecendo o Processo Formativo

16) Como vocé define a sua formagao matematica ao longo da sua graduagéo?
5 respostas

@ Muito satisfatoria

@ satisfatoria
Intermediaria

@ Pouco satisfatéria

@ Insatisfatoria

Fonte: Google Formulario

Observamos que na Figura 17, as estudantes afirmaram reconhecer boa parte dos
contetdos programaticos apresentados na ementa como estudados ao longo do seu percurso

formativo. Além disso, no quadro 12, quando indagadas sobre como ensinar matematica nos
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anos iniciais, revelaram uma série de abordagens aprofundadas cientificamente na
universidade. Dessa forma, percebemos que esses dois fatores podem ter influenciado na
reflexdo positiva com relagdo a formagao que percorreram ao longo da sua graduacao.

Reparamos também que essa concepgdo na sua maioria satisfatoria se contradiz no
item 13, em que as estudantes ressaltam “falta de aprendizado” e “dificuldade”. Além do
naturalmente visto, € possivel extrapolar a superficialidade e problematizar como as pesquisas
que se atém puramente a analise de graficos com respostas prontas, sem dialogo, sem fala
potente e escuta atenta, podem ndo se aproximar de fato a realidade local. Nesse sentido,
destacamos que: ¢ preciso ir além.

Diante do exposto até¢ o momento, percebemos no decorrer desta investigagdo de que,
embora as estudantes mobilizem com certa clareza saberes, no que se refere ao processo de
Alfabetizagdo, e com dificuldade compreendam o processo do Letramento, quando esses se
dao no campo da matematica, esses conceitos se confundem, restringindo a abordagem a
linguistica

A partir dos metatextos construidos, observamos a ascensao de pequenas teses que se
articulam e direcionam-se para a questdo central do nosso estudo: O que revelam os futuros
professores que ensinario matematica nos anos iniciais do ensino fundamental sobre sua
formacdo em Alfabetizacdo e Letramento Matematico. Nesse sentido, entendemos que as
discussdes apresentadas possibilitam a ampliagdo dos aspectos tedricos expostos e
possibilitam a validacdo das nossas reflexdes acerca da tematica. Essas que serdo

apresentadas na proxima etapa: Auto-organizagao.
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6 AUTO-ORGANIZACAO E REFLEXOES

[...] sempre digo que a Unica maneira que alguém tem de
aplicar, no seu contexto, alguma das proposi¢des que fiz ¢é
exatamente refazer-me, quer dizer, ndo seguir-me. Para
seguir-me, o fundamental ¢ ndo seguir-me (Freire e Faundez,

1985, p. 21)

[...] uma das condi¢des necessarias a pensar certo ¢ ndo
estarmos demasiado certos de nossas certezas (Freire, 2020a, p.

29)

6.1 AUTO-ORGANIZACAO

A etapa de auto-organizagdo ¢ definida por Moraes e Galiazzi (2016, p.156), como:
“reestruturagdes cognitivas e discursivas que ocorrem ao pesquisador a partir de seu mergulho
nos fendmenos investigados”. Requer-se do pesquisador assumir-se como sujeito e autor dos
seus argumentos. Assim, “Assumir-se autor ¢ ter coragem de expressar argumentos proprios
dentro do trabalho, mesmo sabendo que a autoria ¢ um conjunto de vozes” (Moraes e
Galiazzi, 2016, p.157). Iniciamos essas linhas apresentando essas concepgoes, reconhecendo
que enquanto seres politicos, somos, como coloca Freire (2020a), carregados de ideologias.
Nesse sentido, todos temos as nossas proprias interpretacdes € concepgdes. Ainda que essas
ndo se manifestem explicitamente em nossas falas, as nossas praticas refletem nossas
concepgdes epistemologicas. Diante disso, convém destacar que pela perspectiva dialética
adotada, a etapa de auto-organizagdo, agora apresentada, constitui-se enquanto mais um
espago para explicitar reflexdes que ja foram estabelecidas ao longo do texto. Ressaltamos
que ao longo desta escrita jamais hesitamos em defender a posicao educacional critica a qual
acreditamos. Embora em dados momento tenhamos nos posto ao didlogo com outras
concepgoes, formando e sendo formados por elas.

Ao longo desta obra, buscamos estabelecer inter-relacdes com a questdo de pesquisa:
O que revelam os futuros professores que ensinario matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental sobre sua formacao em Alfabetiza¢cdo e Letramento Matematico?
Ora nos aproximando, ora nos afastando desse, em um movimento de aprofundamento dos

estudos, para caminhar junto a questao de pesquisa.
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Esse exercicio de ir e vir, num constante espiral, ndo termina aqui, muito pelo
contrario, as sinteses construidas possibilitam um novo mergulhar por outros horizontes, rumo

a retomada ainda mais profunda na tematica.

Constatamos que, apds investigar o processo histérico da formagdo matematica dos
professores, foi possivel compreender a influéncia de cada contexto na perpetuacdo de um
modelo educacional perverso que se mantém pelo forte viés colonizador, o qual estamos
inseridos. Como coloca Freire (2016), o polo controlador apenas alterna-se entre Portugal,
Espanha, Inglaterra e Estados Unidos, mas as sociedades-latinas continuam regidas por esse
modelo hegemonico que institui um modelo social e, por conseguinte, educacional e opressor.

Além disso, investigar os principais trabalhos que vém sendo desenvolvidos sobre a
Formacao Inicial dos Professores para o Ensino da Matematica e essa formagdo em
Alfabetizagdo e Letramento Matemadtico possibilitam, para além de conhecer os principais
autores que tém debrugado os seus estudos na tematica, perceber a singularidade e a
importancia de discutir esse processo dentro da perspectiva freireana, o que tornou factivel
um olhar sistematizado para os dados gerados, no sentido de pdr esses em didlogo com as
principais pesquisas finalizadas.

Discutir a Alfabetizagdo Matematica e suas vertentes possibilitou a explicitacdo das
ideias Freireanas e as tendéncias em Educagdo Matematica Critica, tendo em vista que, para
além da superficialidade, as teorias foram postas ao didlogo no decorrer desta dissertagdo. E
ainda, foi possivel pensar abordagens metodologicas com o ensino e aprendizagem nesse
processo, mantendo como prioridade uma Alfabetizagdo Matematica que se did em
consonancia com o Letramento Matematico, dentro de um viés critico. Refletimos também
sobre a importancia de que a formacdo das futuras professoras seja exemplo dessa pratica
formativa, possibilitando a praxis freireana.

Ademais, ao analisarmos os documentos normativos que regulamentam o processo de
Formacao de Professores para o ensino de matematica, bem como a futura atuacdo desses
profissionais, permitiu o seguinte questionamento: Para onde esta conduzindo a formagdo que
estamos oferecendo? E para onde gostariamos que essa estivesse sendo conduzida? Dai
emerge outra questdo: Quais praticas possibilitam uma alteragdo do cenario educacional
instituido? Podemos e devemos discutir e refletir sobre revisdes nos curriculos e documentos
normativos. Por fim, questionamos: isso basta? Como esses documentos tém chegado ao

“chao da escola”? E se, eles tém chegado?
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Do mesmo modo, debrugar os estudos acerca dos PPC’s que regulamentam a formagao
das pedagogas do curso da UFFS, possibilitaram reconhecer as distintas abordagens propostas
ao processo de Alfabetizagdo e Letramento, incluindo Alfabetizagdo e o Letramento
matematico, bem como as tendéncias em Educacdo Matematica, apresentadas em algumas das
instituicdes. Além disso, oportunizou que se refletisse acerca das aproximagdes e
distanciamentos dos distintos cursos de Pedagogia ofertados em cada campus da UFFS.
Somado a isso, discutir sobre os principais referenciais tedricos apresentados nos documentos
que regulamentam as componentes curriculares, dos cursos de pedagogia da UFFS,
oportunizou identificar a escassez de didlogos entre as ementas dos cursos e autores da
pedagogia critica, bem como do processo de Alfabetizagdo e Letramento Matematico.

Por outro lado, refletir sobre as narrativas das futuras pedagogas, nos permitiu um
reencontro com as primeiras etapas, possibilitando conflitar o modelo historico formativo, os
resultados de pesquisas em diferentes contextos sociais e as reflexdes tedricas de
pesquisadores que defendem as mesmas perspectivas por ndés defendidas. Sobre essas,

teceremos mais algumas reflexoes.

Do mesmo modo que revelam Silva et al. (2022), em estudo sobre as disciplinas de
conhecimento matematico na matriz curricular dos cursos de formagao inicial do professor da
educagdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, bem como grande parte dos
trabalhos que integraram a etapa de revisdo de literatura, nos percebemos que na UFFS
campus Chapecd, o mesmo padrdo de baixa carga horaria de disciplinas no Cursos de
Licenciatura em Pedagogia se mantém, sendo que ha apenas 2 disciplinas voltadas ao ensino
da matematica. Essas disciplinas precisam encarregar-se de trabalhar a matematica na infancia
e suas concepgOes histdricas, filosoficas, psicologicas, sociais e epistemologicas,
Alfabetizagdo Matematica e o ensino de Operagdes Aritmética e Geometria, situagdes
didaticas, analise e produgdo de material didatico e o processo avaliativo.

Os dados revelam que foi realizado um movimento de comprimir em duas disciplinas
o conjunto de conceitos e metodologias compreendidas como necessarias a formacdo do
professor que ensina matematica nos anos iniciais, possibilitando um processo de aprendizado
dialégico e ao mesmo tempo articulado a outros saberes. Aqui, embora ndo seja o objetivo
desta pesquisa, cabe mencionar que quanto autora principal desta escrita me coloco como
professora formadora e vejo o mesmo movimento que se da na Formacgdo de Professores na
academia acontecer frequentemente no ensino regular. Onde os professores se veem na

dicotomia entre oferecer um ensino de qualidade ou cumprir as ementas requeridas. Nesse
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sentido, frisamos que as falas dos estudantes revelam o reconhecimento dos enfrentamentos
de lidar com um curriculo que se distancia do querer-fazer. As pesquisas ainda reforgam que
pensar em um numero maior de disciplinas nem sempre ¢ a solucdo. Assim, manifesta-se
como urgente que se desenvolvam trabalhos como este que vém repensando a Formacgado das
Futuras Pedagogas, de maneira critica.

Ainda nesse viés, a partir das ideias defendidas por Freire (2020a), em que teoria e
pratica caminhem juntas na formacao de professor para o ensino da matematica e, conforme
Beatriz D’ Ambrosio (1989, p.40) destaca: os cursos de Formagdo de Professores agregam as
atividades de pratica nos curriculos sempre ao final dos programas, dificultando que o
estudante ponha em dialogo a formacao tedrica recebida, com a atuacdo na pratica. Esse fato
foi mencionado por uma estudante participante da nossa pesquisa que justificou ter sido
exatamente na atuagdo que as duvidas referentes as discussdes tedricas emergiram. Diante
disso, ¢ importante problematizar: Como requisitar um ensino pautado no didlogo das nossas
estudantes, se continuamos a formar de maneira fragmentada? Se os curriculos continuam a
refletir a setorizagdo irracional de saberes, como promover uma formacao critica e requeré-la
dos nossos estudantes? Para além de formar as nossas estudantes refletindo sobre o porqué de
ensinar, ¢ necessario que o processo seja reflexivo no sentido de o que, como e com quem
vamos ensinar.

Um outro aspecto que merece destaque consiste na relacdo educador-educando e o
impacto dessa para atuagdo docente. Em relagdo ao mencionado, suscitamos, novamente,
nossas vivéncias da pesquisa e indagamos: Quem ndo lembra daquela professora que
apresentava sempre uma perspectiva dinamica do velho estatico contetido? Do mesmo modo,
nao deve ser dificil recordar daquela professora que s6 de ouvir o nome ja gerava apreensao,
nao ¢ mesmo? Assim, como as pesquisas contemporaneas apontam que a formacao que
recebemos influéncia na atuagdo docente, autores como Freire destacam os rastros formativos
que carregamos ao longo do processo educacional. Logo, o corpus em andlise ressaltou como
as memorias advindas das distintas etapas formativas no ensino da matemadtica se fazem
presente, € como estas influem na figura que se constroi do ser professor da disciplina.

Extrapolando a referéncia do modelo de educador que se deseja ou ndo ser, as
estudantes, inconscientemente, apresentam concepcdes epistemologicas que sdo um resultado
da aglutinacdo dos distintos modelos formativos os quais experienciaram, de modo que
percebemos em suas narrativas uma presenga de concepgodes freireanas que se confundem

com distintas perspectivas de ensino, com enfoque para a pedagogia tradicional. Nao porque
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as estudantes percebem essa formacao como a ideal, mas pela constitui¢ao do sujeito produto
das relacoes historicas e culturais as quais elas estao inseridas.

Tal fato revela a importancia da explicitagdo de uma corrente epistemoldgica para ser
defendida. Como destaca Freire (2020a, p. 108), “A educacdo ndo vira politica por causa da
decisdo deste ou daquele educador. Ela ¢ politica, e, portanto, ideoldgica.” Nessa toada,
entendemos que a Formacao de Professores para o Ensino de Matematica deve estar voltada a
apresentacao das concepgdes epistemologicas para o ensino, estimulando inclusive o lado
pesquisador desses estudantes.

Antes de aprofundarmos as discussdes acerca da questdo metodoldgica do ensino da
matematica, frisamos que, muito embora sejamos sujeitos histéricos e culturais e
reconhecamos a importancia desses na constituicdo do sujeito social, esta confusdo
metodoldgica nos leva a questionar o modelo educacional instituido e como esse vém
promovendo a formagdo das estudantes para o ensino da matematica. Ocorrer que € possivel
observar a reprodu¢do mecanica e confusa de distintas abordagens metodologicas que vém
permeando os processos formativos dessas estudantes, de modo que se percebe a auséncia de
uma concepcao critica e reflexiva, dado que, se este ocorresse, seriam observadas as
contradi¢cdes postas. Entdo ndo ha um reconhecimento proprio de aprendizagem, por
conseguinte, segundo Freire (2020), nao h4d uma verdadeira aprendizagem.

Ademais, se por um lado os curriculos revelam o distanciamento de encaminhamentos
no sentido da pesquisa em educa¢do matematica, por outro, os dados gerados reafirmam a
caréncia dessa formagdo, vez que os caminhos da pesquisa em educa¢do matematica
conduzem a constru¢cdo de uma concepgdo epistemologica propria, promovendo para além
conhecimento superficial das distintas vertentes, o aprofundamento naquela que melhor
dialoga com as concepgodes defendidas por cada discente. Nesse sentido, Beatriz ¢ Ubiratan
D’Ambrosio (2024, p.3) destacam que: “Para nos, individuos da vida académica, pesquisa ¢
parte do nosso dia-a-dia”. Ainda conforme os autores “O jovem que se inicia na pesquisa deve
deixar bem claro, antes mesmo de dar inicio ao trabalho, qual a metodologia que vai seguir,
qual a questdo que pretende responder” (D’Ambrosio, 2024, p.3). Como consequéncia o
jovem embrenha-se na busca pelo novo e esclarece as aproximagoes e diferencas nas distintas
concepgdes, pondo estas ao conflito dialdgico e possibilitando, portanto, o reconhecimento do
aprendizado. Aqui, destacamos que aprendemos fazendo a pesquisa, enquanto formamos, nos
re-formamos. Cumpre destacar que o modelo de pesquisa mencionado nao consiste no

levantamento de dados e realizagdo de comparacdes superficiais de dado tema, mas do



110

impregnar-se na tematica proposta, de modo que seja possivel tragar indagacdes, reflexdes e
proposigdes acerca dessa.

Além da caréncia de uma concepgao de ensino bem consolidada, ressaltamos que em
relagdo ao ensino da matemadtica, a questdo torna-se ainda mais gravosa, considerando a
maneira como as metodologias de ensino da matematica sdo mencionadas, beirando a
superficialidade. No mais, o desconhecimento de autores que abordam essas metodologias
refor¢a a auséncia de uma orientacao teorica de como proceder referente a essas abordagens
metodoldgicas. Esse fator € recorrente e apresenta-se em outros cendrios educacionais, como
por exemplo as pesquisas realizadas por D’Ambrosio que corroboram este argumento e
reafirmam a necessidade de repensar esse problema ndo apenas na esfera local, mas também
nacional.

E necessario aprofundarmos ainda mais a discussdo, partindo para a perspectiva da
Educacdo Matematica que pensa a Formacao de Professores para o processo de Alfabetiza¢ao
e Letramento matematico. Ocorre que, embora a concep¢do de Alfabetizacdo e Letramento
aparecam enquanto bem consolidadas, quando partimos para o campo da matematica, as
principais pesquisas empiricas analisadas, via revisao de literatura, revelam uma concepgao de
Alfabetizagdo Matematica e essencialmente de Letramento matematico que ndo se aproximam
do viés critico defendidos nesta dissertagdo. O que foi encontrado no campo reduz o ensino da
matematica a apreensdo de cddigos e memorizagdo de formulas, o que nao reflete a boniteza
desta disciplina. Nesse sentido, foi possivel observar nas falas das estudantes uma caréncia de
conhecimentos acerca de contetidos a serem trabalhados nesse processo, o que evidencia a
existéncia de um curriculo ainda excludente que reduz o processo de Alfabetizacdo e
Letramento Matematico a dois campos: Numeros € operagdes ¢ a Geometria. Essa dualidade
faz parte da falsa crenga de que sdo necessarios apenas esses dois campos para a consolidacao
dos saberes em Alfabetizagdo de Letramento Matematico. A auséncia dessa concepgao critica
nos documentos normativos e a forte presenga de uma concepcao utilitarista no ensino da
matematica revelam a quem a formagao para o ensino da matematica tem servido.

Por fim, gostariamos de ressaltar que o fato da maioria das estudantes perceberem a
formacdo matematica que recebem enquanto satisfatoria ¢ um fator preocupante desta
pesquisa, que consolida as discussdes apresentadas, pois essa perspectiva ressalta a possivel

caréncia de um processo auto-avaliativo.
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6.2 O QUE REVELAM OS FUTUROS PROFESSORES QUE ENSINARAO
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL SOBRE SUA
FORMACAO EM ALFABETIZACAO E LETRAMENTO MATEMATICO?

Com o caminhar da pesquisa, realizamos percursos formativos que possibilitaram,
apesar dos inesperados, aprofundar rumo a questdo de pesquisa elencada, caminho se faz
caminhando (Freire, 1997) e caminhando fomos refazendo os nossos caminhos, rumo ao
encontro da questao principal que inspira esta pesquisa.

Ap6s o processo de Investigar o que revelam os futuros professores que ensinariao
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental sobre sua formacdo em
Alfabetizacio e Letramento Matematico, tecemos as seguintes reflexdes:

Em principio, percebemos a importancia de compreender o processo historico no qual
a formagao de professores para o ensino da matematica encontra-se inserido, reconhecendo,
inclusive, as principais tendéncias de pesquisa e associagdes desse com o processo de
Alfabetizagdo e Letramento matematico. Para além disso, revisitar esses marcos historicos
possibilitou tecer relagdes entre o passado e o presente que influiram na maneira a qual
passamos perceber o mundo e, por conseguinte, a nossa questao de pesquisa.

Ademais, discutir a Alfabetizacdo e o Letramento Matematico, bem como os
documentos regulamentadores do processo de formagao de professores na UFFS, nos permitiu
aprofundar os conceitos referentes ao processo € a analisdssemos de como tais conceitos vém
sendo contemplados no curriculo da UFFS.

Do mesmo modo, no processo de andlise e interpretacdo dos dados empiricos,
observamos que hd a prevaléncia de uma leitura realizada pelas proprias estudantes da
dificuldade com a disciplina de matematica, advinda das experiéncias escolares. Essa que se
modifica ao longo do percurso formativo, através da experienciagdo do ensino da matematica
em espacos de novas abordagens metodoldgicas, que retiram o ensino da matematica desse
campo de memorizagdo. Apesar disso, ndo fica evidente o novo local que o ensino da
matematica ocupa para esses estudantes, tendo em vista a auséncia de uma concepgao
ideoldgica por elas defendida. Percebemos, no entanto, que essas multiplas concepgoes, ainda
que ndo estejam claras para essas estudantes, interferem diretamente na pretensao de atuacao
dessas, ressaltando que os modelos educacionais vivenciados influenciam diretamente no

querer-fazer docente.
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Os dados revelam também que, embora essas estudantes tenham acesso a uma gama
de “metodologias de ensino da matematica”, prevalece nas suas falas a auséncia de
rigorosidade metodica em processo formativo por elas experienciados, ou seja, que
confundem brinquedo com brincadeira e resolver problemas com resolu¢do de problemas .
Além disso, também classificam numeros como inteiros e quebrados, confundindo aqueles
com numeros naturais € esses com os numeros racionais. Os fatores mencionados tornam
evidentes que as confusdes que se apresentam na universidade sao reflexo de uma formacgao
basica deficitéaria, reforcando a importancia de se pensar na formacgdo dessas estudantes, de
modo a romper esse ciclo. E indispensavel também que se pense em estratégias para lidar com
essa adversidade advinda do “chdo da escola”.

Os dados gerados deram conta de demonstrar que ha um sentimento de despreparo
com a atuagao docente que se mistura a esperanca de que cumprir um curriculo estabelecido
como o suficiente para que se ofereca um ensino-aprendizado de qualidade. No entanto,
destacamos que ¢ preciso mais. Devemos aliar a teoria a pratica, sendo esta uma potente
sugestdo que emergiu das falas dessas estudantes. Ademais, em suas manifestacoes
percebemos, conforme discutido no item 5.2.3.2 Segunda Categoria, a auséncia de uma
consolidagdo do tripé professor-conteido-educando, desvelando uma Formagdo de
Professores que se distancia do processo de mediacdo pedagogica. Desconhecendo os
conteudos a serem abordados, sem rigorosidade metodoldgica e sem qualquer mengdo ao
processo avaliativo, foi perceptivel a urgéncia de se repensar a Formagao de Professores para
o Ensino de Matematica na institui¢do, essencialmente no curso de Pedagogia analisado.

Posteriormente, observamos que as estudantes participantes da pesquisa tém clareza
com relagdo ao processo de alfabetizacdo e razoavelmente conseguem descrever algumas
caracteristicas que se aproximam do letramento. No entanto, quando abordado sobre a
alfabetizacdo e o letramento matematico, as discentes fizeram associagdo direta ao processo
de alfabetizacdo e letramento em lingua materna. Nessa situacdo, cumpre destacar que aqui
ndo estamos afirmando que as habilidades linguisticas sd3o inuteis ao processo de
Alfabetizagdo e Letramento Matematico, pelo contrario, essas constituem-se como alicerces
indispensaveis aos processos, o que desejamos enfatizar ¢ que devemos ultrapassar essa
instdncia, sob pena de uma formacdo matemadtica superficial. Na pesquisa empirica,
observamos também a caréncia de uma concepgao critica e problematizadora no processo de
Alfabetizagdo e Letramento Matematico, entre as estudantes, visto que apenas uma delas
trouxe de maneira nao orientada em sua fala sobre a formacao critica e suas contribui¢does no

processo de alfabetizacdo e letramento para a emancipacdo dos sujeitos. As narrativas das
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estudantes ndo revelam uma clareza sobre como devem ser desenvolvidas as habilidades
referentes ao letramento matematico que extrapolem as ferramentas de ensino.

Quando se trata das metodologias para o ensino da matematica, essas aparecem como
instrumentos de ensino € ndo com a rigorosidade metodica requisitada. O que se reafirma
quando se tem um baixo numero de autores mencionados no campo da educagdo matematica
e/ou alfabetizacdo, pioneiros em metodologias do ensino da matematica e defensores de
campos epistemologicos bem delimitados. Assim, classicos da Educacdo Matematica que
contribuem com o processo de Alfabetizacdo e Letramento Matematico, como: Ubiratan
D’Ambrosio (precursor da Etnomatematica), George Polya (pioneiro na metodologia de
Resolugdo de Problemas), Carl B. Boyer (conhecido por debrugar seus estudos na Histéria da
Matematica), Maria da Concei¢ao Ferreira Reis Fonseca (estudos com Praticas de
Numeramento), Ocsana Danyluk (Leitura e Linguagem Matematica), Ole Skovsmose
(precursor da Educagdo Matematica Critica no Brasil) e tantos outros, ndo foram mencionados
pelas estudantes. Destaca-se que embora esses autores compunham o campo de estudo da
Educagao Matematica que esta presente no Curso de Licenciatura em Matematica e nao facam
parte das referéncias dos Curso de Pedagogia de algumas institui¢des, inclusive, da UFFS,
ressalta-se que nos PCN’s voltado ao primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental 1,
mencionado no capitulo 3.2: Documentos que Regem o Processo de Alfabetizagdo
Matematica, apresentam em sua estrutura “alguns caminhos para “fazer Matematica” na sala
de aula” (Brasil, 1997a) , nesses, apresentam-se enquanto possiveis caminhos de trabalho em
sala de aula: Resolu¢do de Problemas, Historia da Matematica, Tecnologia da Informacao e
Jogos. Ao mesmo tempo, a BNCC menciona como processos de aprendizagem fundamentais
para o letramento matematico, a resolucdo de problemas, investigagdo, bem como
desenvolvimento de projetos ¢ modelagem (Brasil, 2018). Dessa forma, destaca-se a
importancia de que esses autores compunham a formac¢do dessas educandas, tendo em vista
que uma atuagdo responsavel com uso das abordagens metodoldgicas para o ensino da
matematica mencionadas, requer formacao profissional qualificada.

Somado a isso, as estudantes ndo apresentam clareza dos conteudos que devem ser
ensinados no processo de alfabetizagdo e letramento matematico e de como esses deverado ser
discutidos, limitando essa etapa a conteudos que abordam superficialmente niimeros e
aritmética, sem mencionar proposicdes que reforcem a criticidade formadora do processo que
ja devem ser desenvolvidas nessa etapa formativa.

Outro aspecto relevante, diz respeito as referéncias basicas compdem o PCC das

disciplinas voltadas ao ensino da matematica, no curso de Pedagogia, da UFFS, campus
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Chapeco, onde observou-se que as estudantes demonstram dificuldade em mencionar autores
que fizeram parte do processo formativo ao qual experienciaram, no que refere-se ao
ensino-aprendizado em Alfabetizacdo e Letramento Matematico, neste sentido, convém
indagar: Quais autores tém feito parte do processo formativo, no que tange a Alfabetizagao e
o Letramento Matemadtico das estudantes do curso de pedagogia do campus Chapec6? Como
esses autores tém impactado no processo formativo das referidas educandas? O que € possivel
inferir a respeito desses, diante da baixa quantidade de autores que fazem parte das referéncias
basicas que constituem o PPC do curso mencionado, e da auséncia de mengdo a autores que
debrugam seus estudos nessa etapa, tdo importante de atuagdo das pedagogas?

Em face do exposto, convém indagarmos: Como esperar praticas de Alfabetizagdo e
Letramento Matematico na futura atuacdo dessas discentes, se ja nas ultimas etapas do
processo formativo hd uma caréncia na formagao das profissionais para atua¢ao nesse campo?
Como possibilitar uma formagao responsavel e critica no ensino regular da matematica, se
essa formacgao nao fizer parte do curso de formagao de professores?

Nesse sentido, afirmamos que uma formagdo em alfabetizacdo e letramento
matematico bem consolidadas contribuem diretamente no desenvolvimento de praticas
pedagogicas que impactam na realidade de cada educando, valorizando a historicidade e a

cultura a qual estes estdo imersos.

Por fim, destacamos que conseguimos dialogar com os objetivos postos ao longo da
pesquisa, situacdo em que pudemos inferir a necessidade de repensarmos a Formagdo de
Professores para o Ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com o
intuito de possibilitar novas compreensdes nessa esfera, a fim de romper com a perpetuagao
de uma modelo de ensino excludente que empurra os estudantes quer seja no ensino regular,
quer seja no ensino superior, sem que sejam superados os saberes culturais, passando a

saberes cientificos.

6.3 COMO A PEDAGOGIA FREIREANA E A EDUCACAO MATEMATICA CRITICA
PODEM RE-PENSAR  FORMACAO EM ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
MATEMATICO DAS FUTURAS PEDAGOGAS?

Ao longo desta dissertagdo, debrucamos os nossos olhares na leitura do processo de

formacdo de professores para o ensino da matematica nos anos iniciais, no que tange a
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Alfabetizagdo e Letramento Matematico. Com o aprofundamento dos estudos e analise dos
dados gerados na etapa empirica, evidenciaram-se alguns equivocos dentro do processo
formativo que sdao comuns em grande parte das literaturas que compuseram o processo de
revisdo bibliogréfica, reafirmando a necessidade de que essa formagdo seja repensada para
além do contexto pesquisado.

Em virtude disso, e pelo referencial teorico adotado, faremos uma re-leitura de como a
Pedagogia Freireana e a Educacao Matematica Critica podem contribuir com esse processo.

Para tal, iniciamos destacando que uma reformulagdo desse processo requer uma
formacdo critica que deve ser parte de todo o processo formativo dessas educandas. Apenas
por meio dessa, serd possivel uma pedagogia da pergunta, da indignacdo, da autonomia,
sempre guiados pela pedagogia da esperanca. Ademais, essa perspectiva € a primeira
responsdvel por instigar as estudantes a indagar-se nas concepcdes de ensino da matematica
experienciadas em ambiente escolar e problematizar os modelos educacionais vivenciados.
Assim, a percepcao do cenario instaurado, possibilitaria a libertagdo dessas educandas que
reivindicariam a necessidade de mudanca no contexto formativo o qual estavam inseridas e
necessitariam atuar. A imersdo nesse contexto, instigaria as estudantes a busca e, talvez,
posteriormente a pesquisa cientifica. Essas que, como ja visto, exigiria um mergulho teorico,
resultando no conhecimento das distintas abordagens metodoldgicas para o ensino da
matematica e o aprofundamento em pelo menos uma delas, exigindo, por consequéncia, uma
consolidagao tedrica bem estruturada.

Em relacdo aos curriculos, frisamos a necessidade de se refletir desde uma perspectiva
formativa dialdgica que possibilite, ao invés de trabalhar os temas de maneira isolada, a
articulacdo desses, no sentido de contemplar os conteudos sem que se perca a rigorosidade
defendida. Apontamos como necessario a investigacdo de como se apresentam as pesquisas na
area da educagdo matematica para essas futuras formadoras, no sentido de compreender o
aprofundamento ou ndo dessas investigagdes. Ademais, ndo ficou claro, conforme explicitado
no item 5.2.3.2, como as distintas concepgdes epistemologicas do ensino da matematica sao
discutidas ao longo do processo formativo das referidas educandas. Essa auséncia constitui-se
enquanto solo fértil de buscas futuras.

Ainda sobre os PPC 's dos cursos de pedagogia da UFFS, destaca-se a importancia de
incorporar autores que debrucam seus trabalhos no processo de Alfabetizagdo e Letramento
Matematico. Para além disso, defendemos a inclusao de autores dentro da perspectiva da
Educacdo Matematica critica, com viés Freireano, possibilitando discussdes que para além de

aprofundar os principais conceitos do processo de Alfabetizacdo e Letramento Matematico,
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possibilitem uma formacdo e atuagdo dialdgica, permeavel e libertadora, assim como a
defendida por Freire.

Sobre os saberes referentes ao processo de Alfabetizagdo e Letramento Matematico, €
importante pensar em um trabalho aliado entre os professores das disciplinas Alfabetizagdo e
Letramento e as disciplinas voltadas ao Ensino da Matematica, que podem inclusive serem
pautados nos Cendrios para Investigagao (Skovsmose, 2000) e, assim, proporcionar uma
formacgao associada entre esses campos.

Até que essas modificacdes na formacao de professores cheguem ao “chao da escola”,
nas praticas para com os educandos ¢ necessario que se considere a instauracdo de uma
politica educacional que assista a essas estudantes, no sentido de auxiliar com as inquietagdes
advindas do processo formativo escolar.

Finalmente, hd& um longo caminho a ser percorrido, no sentido de possibilitar uma
formacao de professores para o ensino da matematica nos anos iniciais preparada para lidar
com o processo de alfabetizacdo e letramento matematico, para tal, ¢ importante que
continuemos a discussdo em diferentes contextos, no sentido de fortalecer as pesquisas nesse

campo ¢ ampliar as reflex(a¢)des, caminhando sempre rumo a praxis.

6.4 MAIS ALGUMAS CONSIDERACOES

Nego-me a intitular esta se¢do como consideragdes finais, pois ndo ha fim na luta de
quem escolhe a defesa de uma Educacao Publica Critica e Libertadora. Ao mesmo tempo, ja
ndo mais me questiono para que/quem fazemos pesquisa. Neste espaco de didlogo,
transformada pelo processo do ser/tornar-se pesquisador mudei-me de Salvador-BA para
Chapeco-SC, retornei a Salvador-BA e, ap6s pisar naquelas terras, jamais serei a mesma, de 14
trago muito conhecimento, amizades e a certeza do porque fazemos pesquisa, para quem
deveriamos fazer pesquisa, e por qué/quem devemos continuar fazendo pesquisa.

Em Chapeco, aprendi a respeitar o espaco historico e cultural o qual estava inserida,
sem agir com permissividade e com uma postura critica. Aprendi muito sobre a historia do
nosso pais e das influéncias colonizadoras as quais estamos impregnados. A caminho da
Universidade, nos transportes lotados, lembrei-me, pelo menos duas vezes, dos perigos de ser
mulher. E descobri-me enquanto mulher negra quase ao mesmo tempo que conhecia o

racismo de perto. Aprendi a ndo me calar, a defender o meu povo, nas suas cores, formas e
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espacos. E reconheci a importancia do meu projeto na promocao de um ensino de matematica
transformador e do tocante deste na Formacgao de Professores.

Além disso, foi também nesse espago-tempo (Chapecd-SC-2022-2023,
Salvador-BA-2023-2024) que compreendi como ¢ dificil fazer pesquisa em um pais que
privilegia ferramentas que mantém o status quo, onde a pesquisa qualitativa ¢ tratada com os
mesmos moldes da pesquisa quantitativa, como se essas se concebessem nos mesmos padroes.

Aprendi como ¢ indispensavel que o fazer pesquisa se aproxime da comunidade, para
que tenhamos uma maior adesdo e uma participacdo que ndo seja privilegiada, que fale de
uma minoria como se essa fosse a maioria. A pesquisa requer busca de sentido, assim como o
ensino-aprendizado necessita de um propo6sito aos nossos educandos, quer seja no ensino
basico, quer seja no ensino superior ou nos processos de Formacao de Professores, assim, a
pesquisa cientifica precisa fazer sentido para todo o corpo nela envolvido.

Em suma, foi neste trabalho que tive a certeza do meu desejo em seguir os caminhos
da pesquisa em defesa da educagdo popular, para todos, inclusive da maioria social vista como
minoria por uma classe dominante. Afinal, “se a educagdo sozinha nao transforma a sociedade

sem ela tampouco a sociedade muda” (Freire, 2000, p. 31).
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Apresentacao da pesquisa e TCLE

Prezado/a participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa A SINA DE ENSINAR A A(R)MAR
CONTINHAS: UM ESTUDO SOBRE A FORMAGAO MATEMATICA DOS PROFESSORES (AS)
DOS ANOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, desenvolvida por Taise Lara de
Souza Jorge, discente de Mestrado em Educagéo, da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS), Campus de Chapecd, sob orientagdo da Professora Dr? Ana Maria de Oliveira
Pereira e coorientagdo da Professora Dr2 Denise Knorst da Silva.

O objetivo central do estudo é: Analisar a formagdo matematica dos (as) professores(as)
que ensinarao matematica nos anos iniciais do ensino fundamental e o que estas
revelam sobre a alfabetizagdo e letramento matematico.

O convite a sua participagao é devido a vocé ser estudante do curso de Pedagogia, da
Universidade Federal da Fronteira Sul, entre a 82 e a 102 fase, ou superior, e que ja
tenha cursado as disciplinas: GEX776-MATEMATICA NA INFANCIA I, GEX777-
MATEMATICA NA INFANCIA Il, GLA237-Linguagens, alfabetizagio e letramentos I,
GLA238- Linguagens, alfabetizagao e letramentos Il

Essa pesquisa se justifica, pelo seu grande impacto na formag¢ao matematica das
professora de ensino fundamental um (pedagogas), e mais ainda, na minha formagao
enquanto também professora de matematica dos anos finais do ensino fundamental e
ensino médio, tendo em vista que o processo de Alfabetizagao Matematica constitui um
suporte sobre o qual todo conhecimento matematico esta sustentado, isto €, sao os
conhecimentos prévios. Desta forma, para que se consiga avancar, faz-se necessario o
entendimento do estudante desses conceitos base, para que o ensino ndo passe de
mera reproducdo mecénica de abstragdes. No entanto, em diversos momentos da minha
atuagao enquanto docente, lidei com pré-adolescentes e adolescentes, que
apresentavam distanciamentos de uma completude do processo de Alfabetizagao
Matematica , de maneira que licenciados em matemadtica, tivemos que “tirar o coelhinho
da cartola” e fazer juz ao termo “matemagicos”, para conseguir conciliar os ensino do
contetdo referente a série cursada e a Alfabetizagao Matematica, que deveria ter
ocorrido nos anos iniciais. Questao essa, que se acentuou ainda mais posterior ao
contexto pandémico. Partindo disso, defende-se a relevancia dessa pesquisa, enquanto
caminho para investigagdo dos motivos que tém ocasionado essas experiéncias
relatadas. Estariam elas relacionadas a formagao dos professores que ensinam
matematica? Ou essa € uma varidvel a ser descartada, de modo, que busquemos
compreender essa problematica por outros angulos? Essa pesquisa, se soma a uma
forte discusséo sobre a formagdo ampla, ac mesmo tempo que rasa das(os)
pedagogas(os), e como esta pode impactar no desenvolvimento dos estudantes da
educacao basica nas séries subsequentes.

Sua participacdo ndo é obrigatodria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
nao participar, bem como desistir da colaboracao neste estudo no momento em que
desejar, sem necessidade de qualquer explicagao e sem nenhuma forma de penalizagdo.
Vocé nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida nao consentir sua
participagio, ou desista da mesma. Contudo, ela é muito importante para a execugio da
pesquisa.

https://docs.google.com/forms/d/1N)S2DfxGrPNOIII0OvV_z)FvwaAC7I3HgyAlYPoF7ME|U/edit#settings 1/12
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Vocé nao receberd remuneragao e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacgao voluntaria.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informag&es por vocé
prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo/a sera omitido na divulgagdo dos
resultados da pesquisa e o material serd armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar a
pesquisadora informagdes sobre sua participagcdo e/ou sobre a pesquisa, o que podera
ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participagao consistira em responder o formulario apresentado, exprimindo suas
contribuigées, em plena liberdade de retirar-se a qualquer momento. Serd encaminhado
o link de acesso ao formulario, este que encontra-se dividido em 5 blocos de perguntas
abordando questoes que estao relacionadas com a formacgao nas disciplinas citadas.

O tempo de duragdo é de aproximadamente 5 min e serd realizado em horario de
disponibilidade do participante, por meio de acesso ao google forms via celular,
computador, ou similares, de maneira conveniente para as participantes.

0 formulario sera armazenado, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso ao
mesmo a pesquisadora e suas orientadoras.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, fisico ou digital, por um
periodo de cinco anos. E o arquivo da dissertagao finalizada sera encaminhada para seu
email, para que possa acessar os resultados da pesquisa.

O beneficio relacionado com a sua colaboragao nesta pesquisa de maneira direta, é o
desenvolvimento de reflexdes que possibilitam repensar futuras praticas no ensino da
alfabetizagdo matematica enquanto educadores dos anos iniciais do ensino
fundamental. Para além disso, indiretamente, essa pesquisa trara grandes contribui¢oes
ao campo da educacédo e ainda, da educagdo matematica, sustentando e ampliando as
discussdes sobre a formagao das pedagogas e como estas interferem no aprendizado
dos estudantes. Ademais, esta pode ocasionar grandes contribuigbes na compreensao
do avancar dos estudantes a séries posteriores sem conhecimento plenoc de uma
alfabetizagdo matemaética. Assim, compreendemos a urgéncia de desenvolver essa
pesquisa, que se apresentara de modo inédito. Ademais, acredita-se que por meio deste
trabalho, que possui todo um aparato histérico que o sustenta, para além da
compreensdo das questdes que referem-se a Formagéo dos Professores que Ensinam
Matematica e as implicagdes dessa formagao no processo de Alfabetizacéo e
Letramento Matematico, por se apresentar de maneira dialdégica com o leitor, sera
possivel promover reflexdes sobre caminhos possiveis para tal formagao.Ou seja, a
participacao nesta pesquisa promove didlogos e sustenta argumentos sobre um debate
muito forte no contexto educacional, que refere-se a formagéo a qual passam os
estudantes do curso de pedagogia e até que ponto esta consegue ser ampla e profunda
quando direcionada a formagao em matematica. Para além disso, de maneira mais
direta, os resultados dessa pesquisa, possibilitam uma discussao aprofundada e
respaldada, sobre a necessidade de se repensar a formagdo matematica dos(as)
estudantes de pedagogia e a importancia dessas alteragdes para a construgao de
conhecimentos mais solidos.

A participagéo na pesquisa podera causar riscos segundo as hormas que tratam da ética
em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em participar de pesquisas
cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo minimos . A

https://docs.google.com/forms/d/1NJS2DfxGrPNOIII0v_zJFvwaAC713HgyAlYPoF7ME)U/edit#settings 212
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seguir estdo descritos possiveis riscos aos participantes e as medidas que serao
tomadas, caso ocorra:

1. Desconforto em responder o questionario que abordard questdes relacionadas a
conceito de alfabetizagdo e letramento e/ou formagao de professores

2. Desconforto em registrar seu e-mail, por temor a identificagao.

3. Desconforto em apresentar-se e comentar sobre a sua trajetéria ao longo do curso.
4, Invasao ou vazamento de dados como resposta dos questionarios

5. Arquivamento dos dados coletados

Para evitar que isso acontega, faremos o seguinte:

Deixaremos explicito a possibilidade de abandono ao procedimento de coleta de dados,
bem como, garantimos o sigilo no momento de convite aos participantes envolvidos na
pesquisa, que se darad por email com destinatario oculto e por meio de convite em sala.

Ressaltamos que o participante néo precisara identificar-se e que a coleta dos e-mails
possui como unico fim, a divulgagao do trabalho final. Além disso, nao tém a obrigagao
de responder todas as perguntas propostas, caso sintam-se desconfortdveis ou
perturbados com qualquer lembranca que a ele aflige.

Para evitar vazamento de dados, ho momento de preencher o formulario, sugere-se que o
estudante convocado busque um ambiente fechado, onde possam estar sozinhos e em
tranquilidade para participar do processo. A autora devera estar em um ambiente
fechado, sozinha, sempre que for analisar e tratar os dados coletados. Em seguida, apds
término do periodo da coleta dos dados, a autora devera armazenar o dado coletado em
HD externo, protegido por senha, armazenado pela autora em ambiente de total
seguranga, apenas por um periodo de 5 ano, garantindo o sigilo da pesquisa e sera
apagado todo e qualquer registro em plataforma virtual, ambiente compartilhado ou
“nuvem”. Os dados deverdo ser apagados em momento posterior, e no corpus da
pesquisa sera garantido o sigilo com relagao a nomes e identidade de modo que seja
possivel o reconhecimento do participante, estes que em caso de serem identificados na
pesquisa, serdo realizados por meio de nomes ficticios, de maneira a impossibilitar a
articulagao do nome a pessoa.

Mas caso ocorra; Em caso de desconforto em participar das discussdes, o candidato
pode a qualquer momento, optar por abandonar a pesquisa, além disso, ao mesma sera
garantido o direito de inacabar qualquer questionario aplicado, se sentir lesado por
qualquer pergunta, ou sentir-se incapaz de respondé-la. E se possivel, serdo inutilizados
os dados coletados que se referem a esse participante, € emitiremos um termo, datado e
assinado, comprometendo-nos a nao utilizar aqueles dados.

Em caso de crimes cibernéticos, roubos ou furtos, que ocasionam no vazamento de
dados, e portanto, na possivel exposicao dos envolvidos, serdo imediatamente
notificados o servigo de coleta de dados da UFFS- campus Chapecé e ainda, sera
contactado o servigo publico legal e psicoldgico, com o intuito de minimizar o sofrimento
para esse individuo.

CAAE: 75112623 7 0000 5564

https://docs.google.com/forms/d/1NJS2DfxGrPNOIII0v_zJFvwaAC713HgyAlYPoF7ME)U/edit#settings 32
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Numero do Parecer de aprovag¢ao no CEP/UFFS: 6.576.009

Data de Aprovagao: Chapec6,13/12/2023

Contato profissional com a pesquisadora responsavel:
Tel: (71) 987294667

E-mail: larataise@hotmail.com

Em caso de duvida quanto a condugao ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da UFFS:

Tel e Fax: (49) 2049-3745
E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br

http:/www.uffs.edu.br/index.php?
option=com_content&view=article&id=2710&Itemid=1101&site=proppg

Enderego para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapect - Santa Catarina — Brasil

Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participacédo na pesquisa e
concordo em participar.

1. E-mail *

2. Vocé é ou foi estudante do curso de pedagogia, da Universidade Federal da %
Fronteira Sul, campus Chapec6?

Marcar apenas uma oval.
(__)sim

) Nao Pular para a pergunta 22

https://docs.google.com/forms/d/1NJS2DfxGrPNOIII0v_zJFvwaAC713HgyAl1YPoF7ME)U/edit#settings 4/12
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3. Vocé autoriza a participagdo na pesquisa? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao Pular para a pergunta 22

DIALOGOS

Quem fala?

4. 1) Qual das disciplinas abaixo vocé ja cursou? *

Marque todas que se aplicam.

| GLA237-Linguagens, alfabetizacéo e letramentos |

| GLA238-Linguagens, alfabetizagao e letramentos Il
GEX776-MATEMATICA NA INFANCIA |
GEX777-MATEMATICA NA INFANCIA II
Nenhuma delas

| Todas elas

5. 2) Qual a sua afinidade com a mateméatica? *

Marcar apenas uma oval.

() E aminha disciplina favorita

) Nunca tive dificuldades e gosto da disciplina

) Nunca tive dificuldades, mas néo gosto da disciplina
) Sempre tive dificuldades, mas gosto da disciplina

) Sempre tive dificuldades e ndo gosto da disciplina

) Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1NJS2DfxGrPNOIII0v_zJFvwaAC713HgyAl1YPoF7ME)U/edit#settings
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23/10/2024, 22:14 Apresentacao da pesquisa e TCLE

6. 3) Comente quais fatores contribuiram para a sua afinidade ou a auséncia
guando falamos da mateméatica?

7. 4) Comente sobre as suas experiéncias na universidade com a disciplina *

8. 5) Na sua opinido o que € ser professor? *
(Marque quantos julgar necessario)

Marque todas que se aplicam.

E transmitir conhecimento aos alunos

E formar cidad&os criticos e reflexivos

E ser um direcionador da aprendizagem

E tornar os estudantes protagonistas do processo de ensino

E estar disposto a ouvir e perceber o meu estudante

E ser orientador e mediador do processo de ensino

E formar para a vida

E perceber que eu aprendo enquanto ensino

E estar em formac&o constante para estar sempre um passo a frente
E saber tudo e de tudo

Qutro:

https://docs.google.com/forms/d/1NJS2DfxGrPNOIII0v_zJFvwaAC713HgyAl1YPoF7ME)U/edit#settings

6/12

132



133

23/10/2024, 22:14 Apresentacao da pesquisa e TCLE

9. 6) Qual a funcdo dos conceitos matematicos trabalhados na escola? *
(Marque quantos julgar necessario)

Marque todas que se aplicam.

Preencher os estudantes de conhecimento

Sistematizar os conhecimentos historicamente produzidos

Mediatizar a relagao professor-estudante

| Tem a fungao de preparar os estudantes apenas para inserir-se no mercado de

trabalho

Desenvolver a necessidade de cada criancas

Desenvolver o pensamento critico nos estudantes promovendo uma formagao
libertadora

Desenvolver a aptidao propria que cada estudante possui.

Preencher a mente dos estudantes de conhecimentos inuteis

N&o tém fungio.

Outro:

10. 7) Em sua opinido qual é o papel do aluno no processo de ensino-
aprendizagem?

11.  8) O que vocé entende como Alfabetizacéo e Letramento? *

https://docs.google.com/forms/d/1NJS2DfxGrPNOIII0v_zJFvwaAC713HgyAl1YPoF7ME)U/edit#settings 7/12
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12.  9) Na sua concepg¢éo, a Alfabetizagao e Letramento s&o conceitos que podem *
estar associados a matematica?

Marcar apenas uma oval.
) Sim, os dois estao
) A alfabetizagé@o sim, mas o letramento ndo
) O letramento sim, mas a alfabetizagdo nao

) N&o, nenhum dos conceitos estdo associados a matemadtica

) Outro:

13. 10) Se vocé respondeu sim para o item anterior, explicite qual forma?

14. 11) Como ensinar matematica nos anos iniciais? *

15.  12) No seu processo formativo quais experiencias, estrategias, metodologias *
e/ ou possibilidades vocé vivenciou para 0 ensino de matematica nos anos
iniciais?

https://docs.google.com/forms/d/1NJS2DfxGrPNOIII0v_zJFvwaAC713HgyAl1YPoF7ME)U/edit#settings 8/12
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Conhecendo a formacao

16. 13) Quais conteldos devemos ensinar durante processo de alfabetizacéo L
matematica?

17. 14) Quais autores da educacdo matematica e/ ou alfabetizacéo fizeram parte *
do seu processo formativo?

https://docs.google.com/forms/d/1NJS2DfxGrPNOIII0v_zJFvwaAC713HgyAl1YPoF7ME)U/edit#settings 9/12
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18. 15) Qual desses conteudos vocé estudou ao longo da sua graduacao? *

Marque todas que se aplicam.

| AMatemitica e suas relagdes com a infancia.

| Conhecimento matematico a partir das dimensoes epistemoldgicas, histéricas,
filosdéficas, psicoldgicas e sua fungéo social.

| Alfabetizacdo matematica

7\ Ensino e aprendizagem do conceito de numeros e suas estruturas aditivas na
Educacao Infantil

| Organizagao de situagdes didaticas e atividades matematicas que explorem o
entorno da crianga por meio de experiéncias

| | Analise e producado de materiais didaticos de matematica na Educagio Infantil.
| Aavaliacéo no processo educativo no cotidiano escolar.

| 0 processo de aprendizagem do conceito de nimero e de estruturas multiplicativas
(multiplicagao, divisao razéo, proporgao, fragdo), grandezas e medidas e geometria nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

| Anélise e produgao de materiais didaticos de Matematica para os Anos Iniciais.
| Letramento Matemdtico
| Praticas de Numeramento

7\ Outro:

19. 16) Como vocé define a sua formacdo matematica ao longo da sua i
graduacao?

Marcar apenas uma oval.

Muito satisfatoria
) Satisfatoria
Intermediaria
) Pouco satisfatéria

) Insatisfatéria

https://docs.google.com/forms/d/1NJS2DfxGrPNOIII0v_zJFvwaAC713HgyAl1YPoF7ME)U/edit#settings 10/12
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20. 17) Comente sobre a sua formacdo matematica ao longo da graduagéo: *

PALAVRA GERADORA
Para finalizar, escolha uma palavra, frase ou expressdo que melhor defina a Formacao de

Professores para o Ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

21. 18) Qual a palavra que vocé escolheu? *

AGRADECIMENTOS

Agradecemos a sua contribuicao com a pesquisa!
"Conhecer ndo €, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando, com adivinhar,
com intuir. O importante, ndo resta duvida, é ndo pararmos satisfeito ao nivel das intui¢des,

mas submeté-las a andlise metodicamente rigorosa de nossa curiosidade epistemoldgica.”
(FREIRE, Pedagogia da Autonomia)

22. 19) Caso possua alguma davida, comentario ou sugestédo, deixe aqui!

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1NJS2DfxGrPNOIII0v_zJFvwaAC713HgyAl1YPoF7ME)U/edit#settings L1112
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https://docs.google.com/forms/d/1NJS2DfxGrPNOII10v_zJFvwaAC713HgyAl1YPoF7ME)U/edit#settings 12/12
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO-CHAPECO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

A SINA DE ENSINAR A A(R)MAR CONTINHAS: UM ESTUDO SOBRE A F ORMACAO
MATEMATICA DOS PROFESSORES (45) DOS ANOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Prezado/a participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa A SINA DE ENSINAR A
A(R)MAR CONTINHAS: UM ESTUDO SOBRE A FORl\/IACAO MATEMATICA DOS
PROFESSORES (AS) DOS ANOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL,
desenvolvida por Taise Lara de Souza Jorge, discente de Mestrado em Educacio, da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Chapec6, sob orientagdo da
Professora Dr* Ana Maria de Oliveira Pereira e coorientagdo da Professora D1 Denise Knorst
da Silva.

O objetivo central do estudo é: analisar a formacgdo matematica dos (as)
professores(as) que ensinardo matematica nos anos iniciais do ensino fundamental e o que
estas revelam sobre a alfabetizagdo e letramento matematico.

O convite a sua participagéo € devido a voce ser estudante do curso de Pedagogia, da
Universidade Federal da Fronteira Sul, entre a 8" e a 10" fase, ou superior, e que ji tenha
cursado as disciplinas: GEX776-MATEMATICA NA INFANCIA I,
GEX777-MATEMATICA NA INFANCIA II, GLA237-Linguagens, alfabetizacio e
letramentos I, GLA238- Linguagens, alfabetizagio e letramentos II

Essa pesquisa se justifica, pelo seu grande impacto na formagao matematica das
professora de ensino fundamental um (pedagogas), e mais ainda, na minha formacdo
enquanto também professora de matematica dos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio, tendo em vista que o processo de Alfabetizacdo Matematica constitui um suporte
sobre o qual todo conhecimento matematico esta sustentado, isto €, sdo os conhecimentos
prévios. Desta forma, para que se consiga avangar, faz-se necessario o entendimento do
estudante desses conceitos base, para que o ensino nio passe de mera reprodugdo mecanica
de abstragoes. No entanto, em diversos momentos da minha atuagdo enquanto docente, lidei
com pré-adolescentes e adolescentes, que apresentavam distanciamentos de uma completude
do processo de Alfabetizagdo Matematica , de maneira que licenciados em matematica,
tivemos que “tirar o coelhinho da cartola” e fazer juz ao termo “matemagicos”, para
conseguir conciliar os ensmo do conteudo referente a série cursada e a Alfabetizagdo
Matematica, que deveria ter ocorrido nos anos iniciais. Questdo essa, que se acentuou ainda
mais posterior ao contexto pandémico. Partindo disso, defende-se a relevancia dessa
pesquisa, enquanto caminho para investigagdo dos motivos que tém ocasionado essas



experiéncias relatadas. Estariam elas relacionadas a formacao dos professores que ensinam
matematica? Ou essa € uma variavel a ser descartada, de modo, que busquemos compreender
essa problematica por outros angulos? Essa pesquisa, se soma a uma forte discussdo sobre a
formacao ampla, a0 mesmo tempo que rasa das(os) pedagogas(os), e como esta pode
impactar no desenvolvimento dos estudantes da educagio basica nas séries subsequentes.

Sua participa¢do nao é obrigatoria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer
ou nao participar, bem como desistir da colaboragdo neste estudo no momento em que
desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo e sem nenhuma forma de penalizagdo. Vocé
nio sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagdo, ou
desista da mesma. Contudo, ela € muito importante para a execugio da pesquisa.

Vocé nao recebera remuneracgdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participagdo voluntaria.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacgdes por vocé
prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo/a sera omitido na divulgacdo dos resultados
da pesquisa e o material sera armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar a
pesquisadora informacdes sobre sua participagéo e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito
atraveés dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participacdo consistira em responder o formulario apresentado, exprimindo
suas contribui¢des, em plena liberdade de retirar-se a qualquer momento. Sera encaminhado o
link de acesso ao formulario, este que encontra-se dividido em 5 blocos de perguntas
abordando questdes que estao relacionadas com a formagdo nas disciplinas citadas.

O tempo de duragdo € de aproximadamente 5 min e sera realizado em horario de
disponibilidade do participante, por meio de acesso ao google forms via celular, computador,
ou similares, de maneira conveniente para as participantes.

O formulario sera armazenado, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso ao
mesmo a pesquisadora e suas orientadoras.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, fisico ou digital, por
um periodo de cinco anos. E o arquivo da dissertacdo finalizada sera encaminhada para seu
email, para que possa acessar os resultados da pesquisa.

O beneficio relacionado com a sua colaboraciio nesta pesquisa de maneira direta,
€ o desenvolvimento de reflexdes que possibilitam repensar futuras praticas no ensino da
alfabetizagdo matematica enquanto educadores dos anos iniciais do ensino fundamental. Para
além disso, indiretamente, essa pesquisa trara grandes contribui¢des ao campo da educagio e
ainda, da educagdo matematica, sustentando e ampliando as discussdes sobre a formacao das
pedagogas e como estas interferem no aprendizado dos estudantes. Ademais, esta pode
ocasionar grandes contribuicdes na compreensio do avangar dos estudantes a séries
posteriores sem conhecimento pleno de wma alfabetizacdo matematica. Assim,
compreendemos a urgéncia de desenvolver essa pesquisa, que se apresentara de modo
inédito. Ademais, acredita-se que por meio deste trabalho, que possui todo um aparato
histérico que o sustenta, para além da compreensdo das questdes que referem-se a Formagio
dos Professores que Ensinam Matematica e as implicagoes dessa formacdo no processo de
Alfabetizacdo e Letramento Matematico, por se apresentar de maneira dialogica com o leitor,
sera possivel promover reflexdes sobre caminhos possiveis para tal formacao.Ou seja, a
participagdo nesta pesquisa promove didlogos e sustenta argumentos sobre um debate muito
forte no contexto educacional, que refere-se a formagio a qual passam os estudantes do curso
de pedagogia e até que ponto esta consegue ser ampla e profunda quando direcionada a
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formacido em matematica. Para além disso, de maneira mais direta, os resultados dessa
pesquisa, possibilitam uma discussdo aprofundada e respaldada, sobre a necessidade de se
repensar a formacdo matematica dos(as) estudantes de pedagogia e a importancia dessas
alteracdes para a construcdo de conhecimentos mais solidos.

A participacio na pesquisa podera causar riscos segundo as normas que tratam
da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em participar de
pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo minimos . A
seguir estdo descritos possiveis riscos aos participantes e as medidas que serdo tomadas, caso
ocorra:

1. Desconforto em responder o questionario que abordara questdes relacionadas a
conceito de alfabetizacdo matematica e/ou formacdo de professores

2. Desconforto em registrar seu e-mail, por temor a identificagio.

3. Desconforto em apresentar-se e comentar sobre a sua trajetoria ao longo do curso.

4. Invasdo ou vazamento de dados como resposta dos questionarios

5. Arquivamento dos dados coletados

Para evitar que isso aconteca, faremos o seguinte:

Deixaremos explicito a possibilidade de abandono ao procedimento de coleta de
dados, bem como, garantimos o sigilo no momento de convite aos participantes envolvidos
na pesquisa, que se dara por email com destinatario oculto e por meio de convite em sala.

Ressaltamos que o participante nao precisara identificar-se e que a coleta dos e-mails
possui como tnico fim, a divulga¢do do trabalho final. Além disso, ndo tém a obrigagdo de
responder todas as perguntas propostas, caso sintam-se desconfortaveis ou perturbados com
qualquer lembrancga que a ele aflige.

Para evitar vazamento de dados, no momento de preencher o formulario, sugere-se
que o estudante convocado busque um ambiente fechado, onde possam estar sozinhos e em
tranquilidade para participar do processo. A autora devera estar em um ambiente fechado,
sozinha, sempre que for analisar e tratar os dados coletados. Em seguida, apos término do
periodo da coleta dos dados, a autora devera armazenar o dado coletado em HD extemno,
protegido por senha, armazenado pela autora em ambiente de total seguranca, apenas por um
periodo de 5 ano, garantindo o sigilo da pesquisa e sera apagado todo e qualquer registro em
plataforma virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”. Os dados deverdo ser apagados em
momento posterior, e no corpus da pesquisa sera garantido o sigilo com relagdo a nomes e
identidade de modo que seja possivel o reconhecimento do participante, estes que em caso de
serem identificados na pesquisa, serdo realizados por meio de nomes ficticios, de maneira a
impossibilitar a articulacdo do nome a pessoa.

Mas caso ocorra:

Em caso de desconforto em participar das discussdes, o candidato pode a qualquer
momento, optar por abandonar a pesquisa, além disso, a0 mesmo sera garantido o direito de
inacabar qualquer questionario aplicado, se sentir lesado por qualquer pergunta, ou sentir-se
incapaz de respondé-la. E se possivel, serdo inutilizados os dados coletados que se referem a
esse participante, e emitiremos um termo, datado e assinado, comprometendo-nos a néo
utilizar aqueles dados.

Em caso de crimes cibernéticos, roubos ou furtos, que ocasionam no vazamento de
dados, e portanto, na possivel exposi¢io dos envolvidos, serdo imediatamente notificados o
servico de coleta de dados da UFFS- campus Chapeco e ainda, sera contactado o servico
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publico legal e psicologico, com o intuito de minimizar o sofrimento para esse individuo.

CAAE:75 112623 7 0000 5564
Numero do Parecer de aprovagio no CEP/UFFS:
Data de Aprovagao: Chapeco, / A

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Contato profissional com a pesquisadora responsavel:

Tel: (71) 987294667

E-mail: larataise@hotmail.com

Endereco para correspondéncia:Av. Cardeal da Silva, 134, 3° andar, Federagdo,
Salvador-BA, 40230105

Em caso de davida quanto a conducdo ética do estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da UFFS:
Tel e Fax: (49) 2049-3745
E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com content&view=article&id=2710&Itemid
=1101&site=proppg
Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil

Declare que entendi os objetivos e condicdes de minha participacio na pesquisa e
concordo em participar.

Nome completo do (a) participante (legivel)

Assinatura
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ANEXOS- PARECER DE APROVACAO DO coMITE DE ETica EM PEsQuisa UFFS-CEP

))? UNIVERSIDADE FEDERAL DA QQWW

FRONTEIRA SUL - UFFS
UFFS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A SINA DE ENSINAR A A(R)MAR CONTINHAS: UM ESTUDO SOBRE A FORMAGAO
MATEMATICA DOS PROFESSORES (AS) DOS ANOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Pesquisador: Taise Lara

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 75112623.7.0000.5564

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.576.009

Apresentacédo do Projeto:

TRANSCRICAO — RESUMO

“As vivéncias em ambiente de sistematizagdo do ensino, nos conduzem a universos inimaginaveis, quer
esta se dé na instituicdo escolar, quer se dé em ambito universitario. Assim, apos amplas discussdes e
buscas para como lidar com as situagdes geradoras de todo este cendrio, nasce esta pesquisa, que possui
como eixos centrais, a Mediagdo Pedagdgica, Alfabetizagdo Matematica e Formacgéo dos Professores que
Ensinam Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Desta maneira, com o intuito de analisar a
formagdo matematica dos (as) professores(as) que ensinardo matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental e o que essas revelam sobre a Alfabetizagdo Matematica e a Mediagdo Pedagdgica,
realizamos um estudo de caso, na Universidade Federal da Bahia, com estudantes do curso de pedagogia,
entre o 6° ao 8° semestre, onde, por meio de Circulo de Culturas freireanos foram desenvolvidas a coleta de
dados, a serem detalhadas ao longo da pesquisa, com o intuito de contribuir com as discussdes as quais
objetivamos. Assim, pautadas no materialismo-histérico-dialético, tragamos reflexdes sobre a problematica,
tendo como referencial tedrico Paulo Freire, Francisco Gutierrez, Ubiratan D’Ambrosio e Ole Skovsmose,
voltadas a esta pesquisa, que se apresenta como de cunho qualitativo, de género empirico e se da na
metodologia de pesquisa-agédo. Por fim, esperamos que com o desenvolvimento da catarse, cheguemos
concomitantemente a novas sincreses que possibilitem

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3” andar

Bairro: Area Rural CEP: 89.815-899
UF: sC Municipio: CHAPECO
Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br
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ContinuagZo do Parecer: 6.576.009
aprofundar as discussdes, e contribuam para reflexGes sobre as dores geradas em momento anterior.”

COMENTARIOS — RESUMO:
Adequado

Objetivo da Pesquisa:

TRANSCRICAO - HIPOTESE:

“Sustentados na hipétese de que: Se ha uma defasagem na formagado matematica dos professores que
atuardo no ensino da matematica em periodo de alfabetizagdo matematica, entdo a futura atuacéo daqueles
enquanto condutores do processo de mediagdo pedagdgica podera desencadear numa formagao
matematica tradicional, rasa e/ou acritica, esta que por sua vez impactara no desenvolvimento dos
estudantes em séries posteriores.Temos como varidvel a ser analisada a defasagem na formacgéo
matematica dos professores que ensinam matematica na universidade federal da cidade de Salvador
Bahia.”

COMENTARIOS - HIPOTESE:
Adequado

TRANSCRIQ/S\O — OBJETIVOS:
“Objetivo Primario: Buscamos de modo amplo: Analisar a formagdo do futuro professor que ensinara
matematica nos anos iniciais € as implicagdes para o processo de alfabetizagdo e mediagao pedagdgica.

Objetivo Secundario: Desta forma, mais especificamente, temos como rumos a serem galgados:
Compreender a mediagao pedagdgica dentro da perspectiva histarico cultural « Identificar e discutir os PCCs
e documentos que regem a Alfabetizagdo Matematica e como esses influem na formagdo dos futuros
professores que ensinarao matematica € estudam nas universidades publicas de Salvador = Discutir a partir
das falas no circulo de cultura freireano a formagao dos futuros professores que ensinardo matematica e as
suas articulagBes com a mediacdo pedagodgica voltada a alfabetizagdo matematica « Refletir caminhos
possiveis de formagdes dos profissionais que ensinam matematica, com o intuito de possibilitar a sua
atuagdo enquanto agentes do processo de mediagdo pedagdgica no ensino da alfabetizagéo matematica.”

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

Bairro: AreaRural CEP: 89815-899
UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br
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Continuagéo do Parecer: 6.576.009

COMENTARIOS — OBJETIVO PRIMARIO:
Adequado

COMENTARIOS — OBJETIVOS SECUNDARIOS:
Adequado

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

TRANSCRICAO — RISCOS:

“Esta pesquisa esta orientada pela resolugdo MS/CNS n° 510, de 07 de abril de 2016 do Ministério da
Saunde e do Conselho Nacional da Saude.A participagdo na pesquisa podera causar riscos segundo as
normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em participar de
pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo minimos . A seguir estdo
descritos possiveis riscos aos participantes e as medidas que serdo tomadas, caso ocorra: 1. Desconforto
em participar de discussdes, ou responder questionarios que abordardo questbes relacionadas a conceito
de alfabetizacdo matematica e/ou mediagdo pedagdgica2. Desconforto em ter a sua imagem e fala
registradas por meio de filmagem ou gravag&o de tela.3. Desconforto em apresentar-se e comentar sobre a
sua trajetdria ao longo do curso.4. Invasdo ou vazamento de dados como audios.5. Arquivamento das
gravagOes.Para evitar que isso acontega, faremos o seguinte:Deixaremos explicito a possibilidade de
abandono ao procedimento de coleta de dados, bem como, garantimos o sigilo no momento de convite aos
participantes envolvidos na pesquisa, que se dara por email com destinatario oculto e por meio de convite
em sala.Ressaltamos que o participante pode optar por manter a camera fechada, durante todo o processo
de coleta de dados, para evitar que tenha a sua imagem registrada. E ainda, que estes podem , caso
queiram, utilizar efeitos de voz, para evitar que tenham a sua fala reconhecida. Além disso, n&o tém a
obrigag&o de responder todas as perguntas propostas, caso sintam-se desconfortaveis ou perturbados com
qualquer lembranga que a ele aflige.Para evitar vazamento de dados, no momento da entrevista, devera
apenas a autora e os estudantes convocados participarem do processo. A autora devera estar em um
ambiente fechado, sozinha, utilizando fones de ouvido. Sugere-se 0 mesmo tipo de ambiente aos
participantes. Em seguida, apds término da reunido, a autora devera armazenar o dado coletado em HD
externo, protegido por senha, armazenado pela autora em ambiente de total seguranga, apenas por um
periodo de 5 ano, garantindo o sigilo da pesquisa, e garantindo que seja apagado todo e qualquer registro
em plataforma virtual,ambiente compartilhado ou “nuvem”. Os dados deverao ser apagados em
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momento posterior, e no corpus da pesquisa sera garantido o sigilo com relagdo a nomes, imagens e
identidade de modo que seja possivel o reconhecimento do participante, estes que em caso de serem
identificados na pesquisa, serdo realizados por meio de nomes ficticios, de maneira a impossibilitar a
articulagcdo do nome a pessoa. Mas caso ocorra:Em caso de desconforto em participar das discussoes, o
candidato pode a qualquer momento, optar por abandonar a pesquisa, além disso, ao mesmo sera garantido
o direito de inacabar qualquer questionario aplicado, se sentir lesado por qualquer pergunta, ou sentir-se
incapaz de respondé-la. E se possivel, serdo inutilizados os dados coletados que se referem-se a esse
participante, e emitiremos um termo, datado e assinado, comprometendo-nos a ndo utilizar aqueles
dados.Em caso de crimes cibernéticos, roubos ou furtos, que ocasionam no vazamento de dados, e
portanto, na possivel exposicéo dos envolvidos, serdo imediatamente notificados o servigo de coleta de
dados da UFFS- campus Chapec6 e a UFBA- campus Canela e ainda, sera contactado o servi¢o publico
legal e psicolégico, com o intuito de minimizar o sofrimento para esse individuo.”

COMENTARIOS — RISCOS;
Adequado

TRANSCRICAO - BENEFICIOS:

“Por meio da revisao bibliografica e da sele¢ao das palavras-chaves do trabalho a serem utilizadas como
indexadores, para uma ampla pesquisa no banco de teses e dissertagdes da CAPES. Sendo elas: Mediagéo
Pedagogica, Formacgao do Professor que ensina Matematica e Alfabetizacdo Matematica, concluimos que
nao ha trabalhos que articulam os termos “Mediagdo Pedagogica” AND “Alfabetizacdo Matematica” AND
“Formagéo do professor que ensina matematica”. Assim, compreendemos a urgéncia de desenvolver essa
pesquisa, que se apresentara de modo inédito.Ademais, acredita-se que por meio deste trabalho, que
possui todo um aparato historico que o sustenta, para além da compreensao das questbes que referem-se a
Formacao dos Professores que Ensinam Matematica e as implicagBes dessa formacao no processo de
Alfabetizacdo Matematica e Mediacdo Pedagdgica, por se apresentar de maneira dialdégica com o leitor, sera
possivel promover reflexdes sobre caminhos possiveis para tal formac&o.Ou seja, a participacdo nesta
pesquisa promove dialogos e sustenta argumentos sobre um debate muito forte no contexto educacional,
que refere-se a formagao a qual passam os estudantes do curso de pedagogia e até que ponto esta
consegue ser ampla e profunda quando direcionada a formagdo em matematica. Para além disso, de

maneira mais direta, os resultados dessa pesquisa, possibilitam uma discussdo
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aprofundada e respaldada, sobre a necessidade de se repensar a formagao matematica dos(as) estudantes
de pedagogia e a importancia dessas alteragdes para a construgdo de conhecimentos mais solidos.”

COMENTARIOS - BENEFICIOS:
Adequado

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

TRANSCRICAO — DESENHO:

“1. Realizagao de um estado da arte, para compreender os estudos dos principais autores da area que
produziram dentro dos eixos: Mediacdo Pedagdgica e Alfabetizacdo Matematica. (CONCLUIDA) 2. Selegao
do Referencial Teorico, com o intuito de definir as lentes pelas quais atacaremos o problema. (CONCLUIDA)
3. Aprofundamento da tematica mediagdo pedagogica e Alfabetizagdo matematica, dentro do circulo tedrico
definido.(CONCLUIDA) 4. Discussdo da Formagéo de Professores do Curso de pedagogia dentro do Locus
da Pesquisa.(CONCLUIDA) 5. Convite aos(as) estudantes do curso de Pedagogia a participarem da
pesquisa, desde que se enquadrem dentro dos critérios de inclusao estabelecidos.( NO AGUARDO DA
APROVAGCAO DO CEP) 6. Agendamento do encontro, de maneira remota, dentro do intervalo de tempo
determinado via cronograma.( NO AGUARDO DA APROVACAQ DO CEP) 7. Coleta de dados, por meio de
Grupos Focais, denominados circulos formativos em alfabetizagdo matematica.( NO AGUARDO DA
APROVAGAQ DO CEP) 8. Transcrigio e Andlise de dados( NO AGUARDO DA APROVAGAO DO CEP) 9.
Envio de relatério parcial ao CEP 10. Redagao das considerages a partir da interpretacdo dos dados
coletados.( NO AGUARDO DA APROVAGAO DO CEP) 11. Envio de relatdrio final ao CEP. 12. Publicagio e
publicizago da dissertagdo.( NO AGUARDO DA APROVAGAO DO CEP)"

TRANSCRICAO - METODOLOGIA PROPOSTA:

“Classificamos a pesquisa como de cunho qualitativa de género empirica, a ser desenvolvida na
metodologia de pesquisa-agdo.Essa pesquisa se justifica, pelo seu grande impacto na formagdo matematica
das professora de ensino fundamental um (pedagogas), € mais ainda, na minha formacéo enquanto também
professora de matematica dos anos finais do ensino fundamental e ensino médio, tendo em vista que o
processo de Alfabetizagdo Matematica constitui um suporte sobre o qual todo conhecimento matematico
esta sustentado, isto é, sdo os conhecimentos prévios. Desta forma, para que se consiga avangar, faz-se
necessario o entendimento do estudante desses conceitos base, para que 0 ensino ndo passe de mera
reprodu¢do mecanica de
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abstragdes. Partindo disso, defende-se a relevancia dessa pesquisa, enquanto caminho para investigagao
dos motivos que tém ocasionado essas experiéncias relatadas. Estariam elas relacionadas a formagéo dos
professores que ensinam matematica? Ou essa é uma varidvel a ser descartada, de modo, que busquemos
compreender essa problematica por outros angulos? Essa pesquisa, se soma a uma forte discussao sobre a
formacédo ampla, ao mesmo tempo que rasa das(os) pedagogas(os), e como esta pode impactar no
desenvolvimento dos estudantes da educagio basica nas séries subsequentes. Desta forma, destacamos a
relevancia desta pesquisa, que aborda uma problematica muito presente nas carreiras docentes, e se
apresentara de maneira inédita, isto porque, ha a lacuna de trabalhos que estejam voltados, a formag&o de
professores que ensinam matematica, e relacionem os temas Mediagdo Pedagogica e Alfabetizagao
Matematica, reafirmando dessa maneira, a urgéncia de que se desenvolva essa pesquisa. Assim,
realizaremos esse estudo com estudantes da Universidade Federal da Bahia, campus Salvador, via
webconferéncia, na plataforma Google meet, no més de Janeiro, onde contaremos com cerca de 60
estudantes e a autora proponente do projeto, a quantidade de pessoas na amostra foi determinada apds
analise do numero de estudantes que fazem parte dos semestres, posteriores aos das disciplinas sob
analise no estudo, pensando também em uma amostra que fosse possivel de ser analisada dentro do prazo
estipulado. Estes, serdo convidados, via email com lista oculta, ou ainda, visitas em salas de aula , a
participarem do encontro, Unico, onde serdo discutidos por meio de grupo focal, a problematica anunciada,
deixando evidente, a importancia da assinatura do TCLE como critério para inicio da pesquisa. Os
estudantes poderdo no momento de assinatura do TCLE, optar por receber os resultados da pesquisa, ou
ainda a dissertacdo na integra.E importante destacar que o estudante no momento do convite, tera a ciéncia
de que pode a qualquer momento sem prejuizos, retirar-se da pesquisa, e requerer a exclusdo dos seus
dados. Assim, o grupo de pesquisa, emitirda um termo datado e assinado, da ciéncia da retirada do
consentimento do participante. Caso essa solicitagdo seja realizada em momento posterior a publicagdo do
trabalho, desde que nao haja identificagédo direta das partes envolvidas, o pesquisador, esta isento de
excluir os dados, de dentro do projeto, pela sua impossibilidade.Os dados arquivados, estes poderéo ser
editados de maneira a excluir qualquer tipo de identificacdo que permita reconhecimento do participante. Os
dados arquivados, permanecerdo em HD externo, protegido com senha, em posse da autora, por um
periodo de 5 anos. Tendo essa o compromisso de destruir os dados coletados em momento posterior a esse
prazo. Durante o periodo dos 5 anos, € de responsabilidade da autora proteger os dados e garantir o sigilo
sobre os participantes envolvidos. Dentro da pesquisa, o sigilo sera mantido, por meio de uso de

pseuddnimos e a néo explicitagdo do ano de ingresso da estudante
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participante, bem como idade e género sexual, tendo em vista que essas informag8es ndo sdo de relevancia
ao que busca-se na pesquisa e poderiam expor a pessoa pesquisada.”

COMENTARIOS — DESENHO e METODOLOGIA PROPOSTA:
Adequado

TRANSCRICAO — CRITERIO DE INCLUSAO:

“O estudo envolve os(as) estudantes do curso de pedagogia da Universidade Federal da Bahia, cursando do
6° a0 8° semestre (ou superior), e que ja tenham cursado as disciplinas: MATC48-Matematica para o Ensino
Fundamental |, EDC303- Metodologia do Ensino da Matematica e EDCB85- Alfabetizagéo E Letramento,
tendo em vista que estas disciplinas deveriam abranger as tematicas as quais esta pesquisa se debrucga.”

COMENTARIOS — CRITERIO DE INCLUSAO:
Adequado

TRANSCRICAO — CRITERIO DE EXCLUSAOQ:

“Serdo excluidos da pesquisa discentes do curso de pedagogia de qualguer outra Universidade da Bahia,
tendo em vista limitamos o olhar & Universidade Federal da Bahia, com sede na cidade de Salvador. Além
disso, serdo excluidos(as) estudantes que estejam no 6° ao 8° semestre (ou superior), mas que nao tenham
cursado as disciplinas supracitadas, tendo em vista que a formagao a ser analisada, nao refletiria resultados
dentro da tematica a qual esta pesquisa se debruga. Bem como, estudantes que tenham obtido aprovagéo
naquelas, por meio de processo de aproveitamento de estudos, excetuando se etstes tiverem sido cursadas
na propria Universidade Federal da Bahia.”

COMENTARIOS - CRITERIO DE EXCLUSAO:
Adequado

TRANSCRIGCAO — METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS
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“Para analise dos dados coletados sera utilizado o método qualitativo de andlise de dados, onde
adotaremos como técnica a analise de conteddo, em que, a principio, elencou-se como categorias a
formagdo de professores que ensinam matematica, a mediagdo pedagogica e a alfabetizacdo
matematica.Essas categorias e técnicas podem ser alteradas no decorrer do desenvolvimento da pesquisa,
uma vez que, a pesquisa se da respeitando a constru¢do humana enquanto sujeito histérico e dialético,
desta forma, apenas apos o contato direto com estes individuos, sera possivel uma releitura adequada,
sobre qual metodologia utilizar.Nao seré utilizado nenhum software de maneira que ele realize a analise dos

dados.”

COMENTARIOS — METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS:
Adequado

TRANSCRICAO — DESFECHOS

“Por fim, estima-se que com o desenvolvimento da pesquisa consigamos elucidar as seguintes
questdes:Quem sdo essas futuras professoras? Qual a afinidade delas com a matematica?Como elas
percebem a matematica a ser trabalhada nos anos iniciais do ensino fundamental? Qual a concep¢ao de
mediacao pedagdgica que elas seguem? Em qual disciplina aprenderam aquilo?Para onde conduz a
formagdo matematica que elas receberam e ainda recebem no curso?Qual a concepgéo de alfabetizagao
que elas utilizam? Como ensinaram a elas as operag¢des? Véem a alfabetizagdo matematica como etapa da
alfabetizagcdo? Como ensinardo aos seus alunos? Quais conceitos da alfabetizacdo matematica, s&o
desenvolvidos na componente Alfabetizagdo de Letramento?Com o intuito de compreender as questées
apresentadas, e ainda, de qual forma estas estudantes resolvem questdes relacionadas ao processo de
alfabetizagdo matematica que exijam conhecimento de algoritmo efou envolvam problemas e questdes
cotidianas, realiza-se a segunda etapa, denominada por freire como Teste INV-Teste de Inteligéncia Nao
Verbal- tendo em vista que este se da por meio de aplicacdo de questionario, que tem como objetivo,
compreender questées que ndo podem ser analisadas apenas de maneira oral, mas que requerem uma
sistematizagdo escrita da ideias e raciocinios articulados.Além disso, busca-se compreender:De que
maneira se apresentam os seus conhecimentos referente as normas e diretrizes que regulamentam o ensino
de matematica no ensino fundamental 1?0 que aprenderam com as duas disciplinas voltadas ao ensino da
matematica e acreditam que esta formagao foi suficiente para sua futura atuagdo ? Como ?Por fim,

acreditamos que nos dialogos propostos, e por meio de réplicas
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as questdes por elas apresentadas, geraremos dados suficientes, para analisar a formagdo do(a) futuro(a)
professor(a) que ensinara matematica nos anos iniciais € as implicagdes para o processo de alfabetizagdo e
mediacdo pedagdgica.Temos como principal resultado a ser alcangado, estudar a qualidade da formag&o
dos estudantes de pedagogia na UFBA no que refere-se a alfabetizagdo matematica e a mediagéo
pedagogica e como estes podem implicar na futura atuacdo desses docentes.”

COMENTARIOS — DESFECHOS:
Adequado

CRONOGRAMA DE EXECUGAO
Periodo previsto para coleta de dados — 01/01/2024 a 30/01/2024

COMENTARIOS — CRONOGRAMA DE EXECUCAO:
Adequado

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
FOLHA DE ROSTO:
Adequado

TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA MAIORES DE 18 ANOS):
Adequado

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUIGOES ONDE SERAOC COLETADOS OS
DADOS:
Adequado

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS:
Adequado

INTEGRANTES DA EQUIPE DE PESQUISA APARECEM NA PLATAFORMA:
Adeguado
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

N&o ha pendéncias e/ou inadequacdes éticas, baseando-se nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, do
Conselho Nacional de Saude, e demais normativas complementares. Logo, uma vez que foram procedidas
pelo/a pesquisador/a responsavel todas as corre¢des apontadas pelo ultimo parecer consubstanciado, o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul (CEP/UFFS)
julga o protocolo de pesquisa adequado para, a partir da data deste novo parecer consubstanciado, agora
de APROVACAQ, iniciar as etapas de coleta de dados e/ou qualquer outra que pressuponha contato com
os/as participantes.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador(a)

A partir desse momento o CEP passa a ser corresponsavel, em termos éticos, do seu projeto de pesquisa —
vide artigo X.3.9. da Resolugao 466 de 12/12/2012.

Figue atento(a) para as suas obrigacdes junto a este CEP ao longo da realizagdo da sua pesquisa. Tenha
em mente a Resolucdo CNS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 e o Capitulo Il da
Resolugdo CNS 251/1997. A pagina do CEP/UFFS apresenta alguns pontos no documento “Deveres do

Pesquisador”.

Lembre-se que:

1. No prazo maximo de 6 meses, a contar da emissao deste parecer consubstanciado, devera ser enviado
um relatério parcial a este CEP (via NOTIFICACAQ, na Plataforma Brasil) referindo em que fase do projeto a
pesquisa se encontra. Veja modelo na pagina do CEP/UFFS. Um novo relatdrio parcial devera ser enviado
a cada 6 meses, até que seja enviado o relatdrio final.

2. Qualquer alteragao que ocorra no decorrer da execugd@o do seu projeto e que ndo tenha sido prevista
deve ser imediatamente comunicada aoc CEP por meio de EMENDA, na Plataforma Brasil. O n&o
cumprimento desta determinagéo acarretara na suspensao ética do seu projeto.

3. Ao final da pesquisa devera ser encaminhado o relatério final por meio de NOTIFICAGAQ, na Plataforma
Brasil. Devera ser anexado comprovacgao de publicizagdo dos resultados. Veja modelo na pagina do
CEP/UFFS.

Em caso de davida:
Contate o CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou cep.uffs@uffs.edu.br;
Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 138, opcdo 8 e opgdo 9, solicitando ao atendente suporte

Plataforma Brasil das 08h as 20h, de segunda a sexta;
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Contate a “central de suporte” da Plataforma Brasil, clicando no icone no canto superior direito da pagina
eletronica da Plataforma Brasil. O atendimento € online.
Boa pesquisal

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 07/12/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2182157.pdf 19:21:28
Outros XAnexo_Modelo_Carta_Pendencias.pdf | 07/12/2023 [Taise Lara Aceito

19:20:23
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/12/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2182157.pdf 10:23:09
Qutros MODIFICADOANnexo_Modelo_Carta_Pe| 06/12/2023 |Taise Lara Aceito
ndencias.pdf 10:21:30
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 06/12/2023 |Taise Lara Aceito
CEP_6557305.pdf 10:17:49
Qutros MODIFICADO_tcle_atualizado.pdf 28/11/2023 |Taise Lara Aceito
21:45.04
Outros MODIFICADOfolhaDeRostoassinado.pdff 28/11/2023 |Taise Lara Aceito
21:44:22
Outros MODIFICADO_ROTEIRO_DE_COLETA| 28/11/2023 |Taise Lara Aceito
DE_DADOS.pdf 21:42:42
Parecer Anterior MODIFICADO_Anexo_Modelo_Carta_P | 28/11/2023 |Taise Lara Aceito
endencias.pdf 21:40:35
Projeto Detalhado / |ARQUIVO_AO_CEP_COMPLETO.pdf 17/10/2023 |Taise Lara Aceito
Brochura 14:10:04
Investigador
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

CHAPECO, 13 de Dezembro de 2023

Assinado por:
Renata dos Santos Rabello
(Coordenador(a))

Enderego: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3” andar

Bairro; Area Rural CEP: 89.815-899
UF: SC Municipio: CHAPECO

Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Pagina 12 de 12



155

“Maria, Maria, é o som, é a cor, é o suor, é a dose mais forte e lenta, de uma gente que ri
quando deve chorar, e ndo vive, apenas aguenta... Mas é preciso ter forga é preciso ter raga,
é preciso ter gana sempre, quem traz no corpo a marca Maria, Maria, mistura a dor e a
alegria... Mas é preciso ter manha, é preciso ter graga, é preciso ter sonho sempre, quem

traz na pele essa marca, possui a estranha mania, de ter fé na vida...”

(Milton Silva Campos Nascimento)
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