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RESUMO

A leitura é reconhecidamente um processo complexo que envolve aspectos
psicolégicos (cognitivos e metacognitivos), biolégicos e sociais. O processo de
leitura pode ser subdividido, facilitando os estudos e a busca de solucdes para os
problemas na formacao do leitor proficiente. Dentre os subprocessos que envolvem
a compreensao leitora estd a competéncia lexical; um dos fatores determinantes na
formacdo de um leitor estratégico e critico (FINGER-KRATOCHVIL, 2009, 2010).
Nos ultimos anos, a leitura tem sido tema de inUmeros debates e reflexdes, pois
testes apontam que muitos brasileiros adultos tém um limitado desempenho nessa
tarefa. Considerando as exigéncias postas pelas tecnologias digitais aos leitores nos
anos 2000, outro tema que também tem se destacado sdo as midias virtuais, que
ganham espaco devido a expansdo do acesso a internet nos ultimos anos (COLL,
MONEREO e cols., 2010). Pesquisadores tém investigado como as midias virtuais
podem auxiliar no processo de letramento, tendo em vista seus novos recursos e
interfaces, que permitem uma leitura a partir de novos modelos (COSCARELLI,
1999; LEFFA, 2006; MARCUSCHI, 2010). A fim de colaborar com as investigacées
sobre a proficiéncia em leitura, pelo viés da Psicolinguistica, e sua relagdo com as
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo, a pesquisa tem como objetivo geral
verificar possiveis contribuicdes do blog no processo de construcdo da competéncia
leitora a partir do desenvolvimento da estratégia do uso do dicionario para aquisi¢cao
do conhecimento lexical, considerando-se sua recursividade e acessibilidade
caracteristicas. Para isso, objetiva-se especificamente: observar quais estratégias de
aquisicao do conhecimento lexical os leitores tendem a utilizar com maior frequéncia;
verificar em qual das midias (blog ou papel) os leitores fazem uso do(s) dicionario(s)
com maior frequéncia; constatar em qual das midias ha mais interrupcdes no fluxo
da leitura e de maior duracdo; averiguar o nivel de compreensao leitora dos
participantes ao utilizarem-se do blog e do material impresso para a leitura. A
pesquisa foi realizada na UFFS, com cinco participantes, educadores de escolas
publicas de Educacéo Basica, da zona urbana do municipio de Chapeco, adotando-
se a abordagem experimental, qualiquantitativa. Por meio desta pesquisa e de seu
design metodoldgico, buscamos confirmar a hipétese de que a recursividade e a
facilidade de acesso as consultas oferecidas pela interface do blog, como midia
virtual, favorece a construcdo do conhecimento lexical nas tarefas de leitura,
diminuindo o tempo de quebra do fluxo de leitura, melhorando o processo de
compreensao leitora em relacéo a leitura na midia impressa. Os resultados sugerem
algumas dificuldades com o0 manuseio do texto e com o aumento da carga cognitiva
dispensada entre o ir e vir da rolagem das paginas e a manutencdo do texto na
memoria de trabalho, conforme Wastlund (2007), na midia virtual; o que inibiu o uso
dos dicionarios online disponiveis no blog. Porém, o fator principal parece ser a falta
de algumas habilidades necessérias para movimentar-se no ambiente virtual, com a
mesma naturalidade com que se movimentam no folhear das paginas de papel e na
consulta a um dicionario impresso.

Palavras-chave: Leitura. Competéncia lexical. Dicionério. Blog.



ABSTRACT

Reading is admittedly a complex process that involves psychological aspects
(cognitive and metacognitive), biological and social. The reading process can be
subdivided, facilitating studies and the search for solutions to problems in forming the
proficient reader. Among the sub-processes that involve reading comprehension,
there is the lexical competence; one of the determining factors in the formation of a
(FINGER- KRATOCHVIL, 2009, 2010) strategic and critic reader. In recent years,
reading has been the subject of numerous discussions and reflections, because tests
show that many Brazilian adults have limited performance in this task. Given the
requirements posed by digital technologies for readers in the 2000s, another issue
that has also been noted are the virtual medias, which are gaining ground due to the
expansion of the internet in recent years (COLL, Monereo et al., 2010). Researchers
have investigated how virtual media can assist in the literacy process, in view of its
new features and interfaces that allow a reading from new models (COSCARELLI,
1999; Leffa, 2006; Marcuschi, 2010). In order to cooperate with investigations into the
reading proficiency at the Psycholinguistics bias, and its relationship with the
Information Technology and Communication, this research has as main objective to
investigate the contribution of the blog in the building process of reading competence
from the development of the strategy of using the dictionary for the acquisition of
lexical knowledge, considering their recursion and accessibility features. For this, we
aim specifically: observe what strategies for acquiring lexical knowledge readers tend
to use most often; check in which supports (paper or blog) readers do use dictionary
more frequently; indicate in which brackets the interrupts of the flow of reading are
more frequent and of longer duration; ascertain the level of reading comprehension of
the participants when using the blog and printed materials as supports for reading.
The research was conducted at Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), with
five educators from public schools (of basic education), from the urban area of
Chapeco, adopting the experimental, qualitative and quantitative approach. Through
this research and its methodological design, we seek to confirm the hypothesis that
recursion and easy access to consultations offered by the blog interface (virtual
media), favors the construction of lexical knowledge in reading tasks, reducing the
breaking time of the reading flow, improving the process of reading comprehension
compared to the reading on paper support. The results suggest some difficulties with
the handling of text and with increasing cognitive load dispensed between the coming
and going of scrolling of pages and text in the maintenance of working memory, as
Wastlund (2007), the virtual media; which inhibited the use of online dictionaries
available on the blog. However, the main factor seems to be the lack of some
necessary skills to move around in the virtual environment, with the same ease with
which they move in flip through pages of paper and consultation with a printed
dictionary.

Keywords: Reading. Lexical competence. Dictionary. Blog.
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1. PALAVRAS INTRODUTORIAS

A presente pesquisa visa dar continuidade a outra, realizada em nivel de
Especializacdo nos anos de 2008 a 2010 a respeito do potencial do blog para
utilizacdo no ambito educativo. Os estudos na area de Midias na Educacao
despertaram-nos o interesse de investigar a possibilidade de explorar o blog como
midia virtual, a fim de atender as mais diversas necessidades da educacéo, seja
subsidiar professores no preparo de aulas, gestores na implementacao de politicas
educacionais, ou instrumentalizar educadores e alunos no processo de ensino-
aprendizagem escolar.

Dentre as diversas midias estudadas, o blog foi selecionado desde o Ciclo
Basico’ da Especializacéo, como foco de nossos estudos. Inicialmente, como projeto
de concluséo do referido ciclo, criamos um blog para uma escola publica da rede
estadual do municipio de Chapec6 — SC, a fim de oferecer acesso a comunidade
escolar as atividades desenvolvidas nas aulas pelos alunos. Como projeto de
conclusdo do Ciclo Intermediario, buscamos encontrar potenciais utilizacdes desta
midia para outros profissionais da educacdo. Para isso, criamos um blog para a
Coordenacéo do Censo Escolar da Geréncia de Educacéo de Chapecd com o intuito
de oferecer informacdes e orientacdes aos responsaveis pela realizacdo do censo,
bem como links que direcionassem para sites de informacdes estatisticas sobre a
educacado no Brasil. E, por fim, desenvolvemos outro visando subsidiar professores
da disciplina de Ensino Religioso com materiais de pesquisa e sugestbes de
atividades pedagogicas. Como trabalho final da ja citada Especializacdo (Ciclo
Avancado) utilizamos os dados estatisticos de acesso dos usuarios da internet aos
trés blogs criados, bem como entrevistas com alunos, docentes e gestores

escolares da rede publica e privada de ensino.

! Conforme o Portal do Professor/MEC, neste curso estdo previstos trés niveis de certificagcdo
constituindo ciclos de estudo: o Ciclo Basico, de Extensdo, com 120 horas (minimo) de duragao;
o Intermediario, de Aperfeigoamento, com 180 horas (minimo), e o Avancado, de Especializacao,
com 360 horas (minimo).
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Mediante a analise dos resultados obtidos ao final da pesquisa
destacaram-se como razdes de apoio a hipétese de que o blog tem grande
potencial como midia a ser utilizada no ambito da educacédo, as possibilidades
de interacdo, de mediacdo e de colaboracdo oferecidas por essa midia,
considerando que os trés conceitos citados acima sao basilares no que diz respeito
ao processo de ensino-aprendizagem (CARVALHO, 2011).

Entendendo que a leitura perpassa todas as disciplinas escolares, sendo pois
fundamental para a compreensdo de conceitos e enunciados apresentados no
material didatico, considerando também nossa formacéo na area da Pedagogia, este
trabalho que ora apresentamos pretende aprofundar as investigagdes sobre o blog
como midia virtual. Voltamo-nos especificamente para sua relagdo com a
compreensao leitora, no que se refere a construgdo da competéncia lexical e ao uso
das estratégias de construcdo do léxico, uma vez que, conforme Finger-Kratochvil
(2009) o processo de letramento deve ser estudado como um conjunto de processos
e subprocessos que compdem capacidades, habilidades e estratégias® relativas a
leitura, envolvendo mudltiplas linguagens, em um determinado tempo e contexto

social.

2 Adotamos para este trabalho os conceitos de competéncia como: “soma de conhecimentos
e habilidades”; habil (habilidade) como: “que sabe fazer; que executa com agilidade e eficiéncia’; e
estratégia como: “a arte de bem aplicar planos para atingir os resultados previstos”, baseados no
Dicionario Enc. llustrado: Veja Larousse, vol. 6, 9 e 11. SP: Abril, 2006.
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Este assunto recobre-se de grande relevancia, devido ao fato de a qualidade
da compreensdao leitora dos estudantes dos diversos niveis de ensino ser uma das
grandes preocupacdes dos docentes de Lingua Portuguesa no Brasil € no mundo na
atualidade, pois além de se revelar no cotidiano escolar e nos indices de rendimento,
estudos® revelam uma grande dificuldade relativa & pratica da leitura pela maioria

dos estudantes de nosso pais.

Em 2012, cerca de metade (49,2%) dos alunos no Brasil apresentou um
desempenho abaixo do nivel basal de proficiéncia (Nivel 2), o que significa
gue, na melhor das hipoteses, eles podem reconhecer o tema principal o
propdsito do autor de um texto sobre um tema familiar e fazer uma conexao
simples entre informagfes do texto e conhecimento cotidiano
(PISA/OCDE, 2012).

Devido a dificuldade encontrada para realizar as tarefas relacionadas a leitura,
para muitos estudantes essa atividade tem gerado desagrado, rejeicdo e
desconforto, mesmo que Ihes sejam oferecidos os géneros textuais e temas mais
familiares e menos complexos.

A preocupacdo dos educadores e 0os numeros revelados pelos indicadores
socioecondmicos e educacionais que apontam para uma limitacdo da compreenséao
leitora dos estudantes brasileiros tém feito com que a atencdo dos governos,
educadores e pesquisadores se volte, nos ultimos anos, ndo sé para os indices de
analfabetismo como acontecia no passado, mas também para 0s niveis de
proficiéncia em leitura dos individuos considerados alfabetizados. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais (1998),

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N@o se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo €
possivel proficiéncia. E 0 uso desses procedimentos que possibilita controlar
0 que vai sendo lido, permitindo tomar decis6es diante de dificuldades de

compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicdes feitas (PCNs — 3° e 4° ciclos do E.F., 1998, p. 69-70).

® INAF (2011-2012): Alfabetismo Pleno 26% da populacéo brasileira; PROVA BRASIL (37%
dos alunos no 5° e 22% no 9° ano tem o aprendizado adequado em leitura).
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Para que se efetive um bom trabalho na formacdo de leitores
competentes é preciso trabalhar a leitura de maneira estratégica, buscando o
desenvolvimento das habilidades e competéncias necessérias para a construcédo
da compreenséo leitora (FINGER-KRATOCHVIL, 2009). Neste sentido, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica (2013) em seu Art. 24, 8§ V, destacam
que, no Projeto Politico Pedagogico do Ensino Fundamental, por exemplo, devem ser
entrelacadas todas as areas do conhecimento, “prevendo a valorizagao da leitura em
todos os campos do conhecimento, desenvolvendo a capacidade de letramento dos
estudantes”.

Para que o nivel de letramento dos estudantes seja desenvolvido
adequadamente, ha que se dar atencdo a uma das competéncias fundamentais para
0 sucesso na leitura, a competéncia lexical, pois dentre os fatores que mais
influenciam a compreensao leitora, ela € uma das principais.

Considerando especialmente as exigéncias postas aos leitores dos anos
2000 pelas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (de agora em diante,
TICs), o desafio do letramento torna-se ainda maior, tendo em vista que,
conforme Finger-Kratochvil (2009, p. 207) “em uma sociedade cada vez mais
grafocéntrica, o dominio das competéncias do letramento € sinbnimo de inclusédo
social”. Todavia, com as proprias TICs, surgem outras possibilidades de se

adquirir as competéncias envolvidas nesse processo.

A investigacdo realizada nas Ultimas décadas no dominio das ciéncias da
cognicao, nomeadamente da linguistica e da psicologia experimental, deixa
claro que o processo de crescimento linguistico do sujeito, tendo as suas
raizes na heranga genética da humanidade, usufrui substancialmente das
influéncias proporcionadas pelo meio, incluindo aqui a situacao escolar. Dai
a importancia que as sociedades ocidentais atribuem ao papel da escola no
desenvolvimento das competéncias que conduzem a uma sofisticada
mestria linguistica, necesséria ao sucesso profissional e social do individuo,
em particular, e da comunidade em geral (SIM-SIM, et. al., 1997, p. 34).
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Impulsionadas pelas tecnologias inauguradas com criagcdo da internet,
originaram-se novas formas de aprendizagem, e uma nova relagdo do individuo
com a leitura. As novas formas de comunicagdo e informagao virtuais
proporcionadas pela web sdo recursos que estdo atualmente a disposicdo de
muitos docentes e que tém lhes permitido encontrar novas formas de letramento
e de aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. Sua utilizacdo possibilita a
interacdo entre pessoas que estdo distantes geograficamente e potencializa o
trabalho colaborativo, permitindo a construcdo de novos conhecimentos por meio
da discussao e da reflexdo conjunta.

A partir do advento da internet, novas midias surgiram e tém sido
colocadas como desafios para a sociedade no sentido de explora-las em
beneficio da educagdo. Moran (2000, p. 137) diz que “na sociedade da
informacdo todos estamos reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos, a ensinar
e a aprender; a integrar o humano e o tecnolégico; a integrar o individual, o grupal
e o social”.

No atual panorama criado a partir da web, surgiu o blog, midia virtual que néo
foi criada, a principio, para fins educacionais, mas que devido a algumas de
suas particularidades como: a facilidade de criacdo sem a necessidade de
dominar conhecimentos especificos de programacédo; seu potencial de aglutinar
diversas midias e de possibilitar a interacdo entre autores e leitores e dos
proprios leitores entre si, fizeram dela uma midia com potencial a ser explorado
também nesse ambito.

Pesquisadores, provocados por questbes relativas as praticas leitoras
mediadas ou suportadas pelo computador e mais especificamente pela internet,
tém investigado como as midias virtuais podem auxiliar no processo de
letramento, ja que possibilitam a leitura a partir de novos modelos (TOMITCH,
2008; FINGER-KRATOCHVIL, 2010, COSCARELLI, 2010, GOLDMAN et. al. 2012).
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Considerando os ultimos cinco anos, periodicos da area de lingua e leitura
do Brasil*, no entanto, revelam que o foco das pesquisas tem sido os e-mails,
chats, wikis etc., enquanto o blog ainda tem sido pouco investigado sob esse
aspecto. Neste ponto, levanta-se a principal questao desta pesquisa, que tem como
objeto de estudo a relagédo entre o uso do blog e a compreensao leitora: a
recursividade e a facilidade de acesso as consultas oferecidas pela interface do
blog podem favorecer a constru¢cdo do conhecimento lexical nas tarefas de leitura,
diminuindo o tempo de quebra do fluxo de leitura e, consequentemente,
contribuindo para incrementar o processo de compreenséao leitora?

Afim de colaborar com as investigacdes sobre a proficiéncia em leitura e sua
relacdo com as tecnologias digitais, sob o viés da Psicolinguistica, esta pesquisa
enfoca 0 comportamento estratégico do leitor no processo de construcdo da
competéncia lexical por meio da leitura no blog.

Segundo Komesu (2010, p. 136, 137), essa midia tem como caracteristica
peculiar a “facilidade para a edicdo, atualizagdo e manutencdo dos textos em
rede [...] e a convivéncia de multiplas semioses”, além de um ambiente com
menor impessoalidade. Isso a diferencia de outras midias virtuais.

Marcuschi (2008) salienta que o blog tem a capacidade de mudar
sensivelmente a relacdo do usuario, seja ele leitor ou escritor, com a
textualidade, devido a essa recursividade acessivel. Diante desse panorama, as

questdes que norteiam esta pesquisa sao:

1. Os leitores, independentemente da variagcdo gradual de escores de
compreensao leitora, demonstram melhor compreensao leitora utilizando-se
da midia virtual blog para a leitura ou da midia impressa?

2. De qual estratégia de conhecimento lexical os leitores se valem

primeiramente quando encontram uma palavra desconhecida?

* Como por exemplo, as revistas: Caminhos em Linguistica Aplicada/UNITAU, Dominios de
Linguagem/UFU, Linguagens e Dialogos/UFRJ, Letras Norte@mentos/UNEMAT, que abordam esse
tema.
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3. Ao realizar a leitura na midia impressa, os leitores empregam mais tempo
para descobrir o significado de palavras desconhecidas do que ao se valerem
dos recursos do blog?

Nossa hipdtese é de que os recursos e a facilidade de acesso as consultas
oferecidas pela interface do blog favorecem a constru¢cdo do conhecimento lexical
nas atividades de leitura por diminuir o tempo de quebra do fluxo. Ou seja, essa
recursividade acessivel contribui para a fluéncia da leitura, pois, com menor tempo
gasto nas pausas, e consequentemente, menor esforco cognitivo ao fazer as
retomadas, facilita-se que o contexto permaneca de forma mais coesa ha memoria
de trabalho.

Portanto, objetivamos com esta pesquisa verificar as possiveis contribuicdes
da midia virtual no processo de construgcdo da competéncia leitora a partir do
desenvolvimento da estratégia do uso do dicionario para aquisicdo do conhecimento
lexical.

Para alcancar nosso objetivo, buscaremos observar quais estratégias de
aquisicdo do conhecimento lexical o leitor tende a utilizar com maior frequéncia,
verificar em qual das midias o leitor faz uso do(s) dicionario(s) com maior frequéncia,
averiguar em qual delas ha mais interrupcdes no fluxo da leitura e de maior duracéo
e verificar o nivel de compreenséo leitora dos participantes ao utilizarem- se do blog
e do material impresso para a leitura.

Este trabalho estd organizado em quatro capitulos. No primeiro capitulo
procuramos fazer uma Revisdo da literatura sobre os principais conceitos
mobilizados neste estudo, a partir da Psicolinguistica. O segundo capitulo apresenta
a Metodologia da pesquisa, detalhando o campo de pesquisa, 0s instrumentos, 0
experimento e os procedimentos para a coleta e para a analise dos dados. No
terceiro capitulo esta a Analise e a discussédo dos dados. Nas Consideracdes finais
apresentamos as conclusdes do estudo, suas limitacdes, contribuicdes e sugestdes

para futuras pesquisas.
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2. REVISAO DA LITERATURA

Procuramos fazer uma revisao da literatura sobre os principais conceitos que
fundamentam esta pesquisa, a partir do viés da Psicolinguistica e dos estudos sobre
o uso das TICs na educacdo. Desta forma, este referencial tedrico ndo trara de
forma exaustiva, 0 que a teoria psicolinguistica diz a respeito da leitura, e sim, 0s

conceitos mobilizados especificamente para o tema deste estudo.

2.1.ASPECTOS COGNITIVOS DA LEITURA

Seu sistema visual e suas areas da linguagem
verbal formam uma pequena magquina neuronal
magnifica que a educacdo recicla num sistema
experto de leitura. Compreender o funcionamento
intimo ndo pode sendo facilitar o ensino da leitura
—tal € minha convic¢éo profunda.

Stanislas Dehaene

A leitura € uma préatica que compreende varias dimensfes ou aspectos da
natureza humana. Por isso, ndo se efetiva devido a um fator apenas, nem
tampouco num curto espaco de tempo, configurando-se numa rede intricada que
pode ser estudada a partir de distintos enfoques como o bioldgico, o psicoldgico, o
social, o cognitivo ou metacognitivo, entre outros (LEFFA, 1996); sendo o0s dois
altimos, aqueles para os quais se voltara esta pesquisa.

Conhecer os aspectos cognitivos da leitura € fundamental para que se
possam distinguir praticas pedagoégicas que incentivam ou inibem o desenvolvimento
de estratégias adequadas para o processo e o resultado final desta atividade, que é
uma boa compreensao leitora. Esse conhecimento também permite identificar os
obstaculos que tornam o processamento textual mais dificil para o leitor (KLEIMAN,
2013).

Ler € um processo complexo porque possui muitos elementos com distintas
inter-relacbes e porque se constitui numa acdo dindmica que envolve diversos
campos de processamento em uma relagdo multifacetada. Esses processamentos
sdo de ordem lexical, semantica, sintatica, integrativa. E, portanto, ao se pensar na
construcdo de sentidos para os textos lidos, ndo se podem desconsiderar as
habilidades necessarias ao leitor nem os fatores que podem intervir na leitura
(COSCARELLI, 2010).
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O leitor, longe de ser um simples receptaculo para a informacéo do texto,
colabora ativamente na construcdo da paisagem mental. Isso se verifica
desde os niveis mais restritos (identificacdo das letras do alfabeto, por
exemplo) até os mais abrangentes (compreensdo geral e inter-relacbes)
(PERINI, 2012, p. 152).

De forma concisa, pode-se dizer que a compreensao leitora consiste na
capacidade de decifrar, entender e utilizar uma dada informacdo escrita,
primariamente através de um processo de representacdo mental em que se
utiliza algum segmento da realidade para se chegar a outro. Grabe (2013)
destaca que a compreensao leitora € composta por varias habilidades componentes
da linguagem, por recursos de conhecimento e habilidades cognitivas gerais. A
utilizacdo destes componentes em diferentes capacidades varia de acordo com a
proficiéncia, objetivo global de leitura e tarefa especifica.

Pesquisas em contextos de L1 e L2°, segundo Grabe (2013), tém destacado
os fatores que impactam fortemente nas habilidades de leitura e explicam as

diferencas individuais de desempenho na compreensao leitora. Sdo eles:

o reconhecimento eficiente dos processos das palavras (processamento

fonolégico, ortografico, morfolégico e seméantico);

— 0 (re)conhecimento de um grande vocabulario; habilidades de andlise
gramaticais eficientes (conhecimento gramatical sob restricbes de tempo);

— a capacidade de formular as ideias principais de um texto (formular e
combinar proposi¢cdes semanticas adequadas),

— de se envolver em uma série de processos estratégicos durante a leitura de
textos mais dificeis (incluindo a definicho de metas, inferéncias e
monitoramento),

— de reconhecer padrées de estruturacdo do discurso e género, e usar esse
conhecimento para apoiar a compreensao,

— de empregar o conhecimento prévio de forma adequada,

— de interpretar significados do texto critico, em sintonia com 0s propositos de

leitura,

® Consideram-se aqui os termos L1 como a lingua materna e L2 qualquer lingua estrangeira
aprendida posteriormente, de maneira sistematizada ou néo.
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— de envolver-se em leitura, despendendo esforgo, persistindo na leitura, sem
distracdo, e alcancar algum nivel de sucesso com a leitura (0 que levara a
uma motivagao para a leitura);

— 0 uso eficiente da capacidade de memdéria de trabalho e de habilidades de

fluéncia na leitura.

Verificou-se, segundo o autor, que esses fatores, em varias combinagdes,
explicam as habilidades de leitura necessérias para fins diferentes e em distintos
niveis de proficiéncia de leitura. Entretanto, é preciso lembrar que a organizacao
cerebral se d4 em torno da producdo de significados. Deste modo, a producao de
sentidos de um texto acontece quando uma nova informacdo se integra aos
conhecimentos prévios do individuo, especialmente quando ha alguma motivagéo
intrinseca. Isso possibilita a produgcdo de novos sentidos, de acordo com Souza
(2012). Por conseguinte, cognitivamente, a leitura envolve, no minimo: linguagem,
memoria, pensamento, inteligéncia e percepcdo (STERNBERG, 2010); partes essas
do complexo processo no qual se configura a atividade da leitura, e que os
pesquisadores concebem, muitas vezes, a partir de diferentes vieses ou modelos.
Para Wastlund (2007) a partir de (Van Merriénboer & Sweller, 2005):

O ponto final da compreensao da leitura é gerar estruturas de meméria de
longo prazo com representacdes integradas do texto. Em suma, o processo
gue conduziu a este ponto final pode ser descrito como o lago fonolégico da
memoria de trabalho que esta sendo alimentado com palavras isoladas, que
sdo combinadas em frases, sentengas e assim por diante. Essas frases e
sentencas sdo entdo integradas com informagBes armazenadas
anteriormente, decorrentes tanto do texto como da memoéria de longo prazo
(WASTLUND, 2007, p. 13, apud VAN MERRIENBOER & SWELLER, 2005,
traducdo nossa). °

Dentre as concep¢cbes que buscam explicar como 0S processos e
subprocessos ocorrem e se integram para permitir a leitura, a literatura aponta para
trés que se destacam, e que passamos a discutir a partir de Leffa (1996) e Liberato e
Fulgéncio (2012).

® The end-point of reading comprehension is to generate long-term memory structures containing
integrated representations of the text. In short, the process leading up to this end-point may be
described as the phonological loop of working memory being fed with single words, which are
combined into phrases, sentences and so on. These phrases and sentences are then integrated with
previously stored information, stemming from both the text and the long-term memory (Van
Merriénboer & Sweller, 2005).
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A primeira concepc¢édo se fundamenta na informacdo visual e por isso é
chamada de ascendente, ou botton-up. E a que se apoia na identificacdo de
sinais graficos para reconhecer um componente. Por meio dele, o leitor
apreende facilmente as ideias gerais e principais do texto de forma rapida.
Porém, depende de excessivas adivinhacbes, sem confirmacdo com os dados
do texto, através de uma leitura ascendente. E o tipo de processamento textual
em que o leitor procura extrair do texto o seu significado.

A segunda concepc¢do de como ocorre 0 processamento textual € aquela que
se utiliza basicamente do contexto para identificar as palavras. Ela é chamada de
descendente, ou top-down. Ela afirma que ler é atribuir um significado ao texto.
Todavia, esse tipo de processamento pode levar o leitor a apresentar dificuldades de
sintetizar as ideias do texto, por ndo distinguir o que é mais importante (LEFFA,
1996; LIBERATO e FULGENCIO, 2012).

Ainda que permanecam vestigios dos modelos de extracdo e de atribuicdo de
significados ao texto lido, alguns autores defendem que o ideal € que os dois
processos se alternem e atuem ao mesmo tempo, pois a leitura € o resultado da
interacdo de ambos os tipos de processamento, acrescida de intencionalidade. O
leitor proficiente usa de forma adequada e no momento apropriado os dois
processos (botton-up e top-down) complementarmente, de forma interacional,
valendo-se tanto de habilidades de baixo quanto de alto nivel, isto é,
automatizadas ou conscientes. Nesse processo, o leitor reconstréi o significado do
texto (LEFFA, 1996).

Koch (2008) acrescenta alguns detalhes sobre as citadas concepcdes de
processamento textual. Segundo a autora, a primeira concepc¢ao focaliza o texto, e
vé a lingua como um cédigo que precisa ser reconhecido, decodificado. A segunda
tem foco no autor e vé na lingua uma representacdo do pensamento. Portanto, o
leitor deve captar as ideias e intencdes do autor. E por ultimo, ha a concepcao
interacional (dialégica) da leitura. Ela vé tanto o autor como o leitor como atores ou
construtores sociais, que, numa relacdo dialégica, tanto constroem como sao
construidos pelo texto. Para esse ponto de vista, a leitura também é uma atividade
interativa, de alta complexidade de producéo de sentidos, que nao requer somente a
decodificacdo de um cdodigo linguistico, mas também a mobilizacdo de varios

conjuntos de saberes que envolvem experiéncias e conhecimentos prévios.
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O dominio da leitura exige um ensino que nao se esgota na aprendizagem da
decodificagéo, todavia se estende e se aprofunda ao longo da vida do sujeito. Por
isso, a fluéncia nessa pratica permite 0 aumento do potencial comunicativo e dos
interesses individuais, além de facilitar a aprendizagem escolar geral e o
desenvolvimento  cognitivo dos individuos (LEFFA, 1996; ALLIENDE;
CONDEMARIN, 2005; LIBERATO e FULGENCIO, 2012).

Diante do exposto, o principal objetivo do ensino de estratégias de leitura
deve ser capacitar o leitor a encontrar maneiras de vencer os obstaculos que
encontra para que sua leitura seja fluente, ou seja, que ele consiga integrar
plenamente suas habilidades de decodificacdo e compreensdo linguistica,
competéncias estas, elementares para a leitura (HOOVER e TUNMER, 1992).

E importante destacar que habilidades como o automatismo na decodificag&o
nao devem ser desprezadas, ja que € importante para que o leitor possa canalizar
sua capacidade de atencdo para a compreensao do texto. Por isso, € necessaria a
intervencdo pedagodgica no sentido de treinar o aprendiz de forma sistematica nas
técnicas de automatizacdo da decodificacdo, para que ele adquira velocidade e
profundidade na compreenséo, para alcancar o objetivo primordial que € a fluéncia
na leitura. Através da leitura o individuo deve ser capaz de obter informacdes,
organizar o conhecimento e desfrutar do prazer que esta pode proporcionar (LEFFA,
1996; SIM-SIM et. al. 1997; FINGER-KRATOCHVIL, 2010).

2.1.1. Memoria — aspecto cognitivo fundamental a leitura

A leitura é uma atividade essencial ao estudo e a aprendizagem dos
componentes escolares e € determinada em grande parte por fatores cognitivos
como a memoria e a esfera de conhecimentos resultantes da cognicdo, além de
outras dimensdes humanas (SOUZA, 2012).

De acordo com o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001), a
cognicdo, na acepcao psicologica € “o conjunto de unidades de saber da
consciéncia que se baseiam em experiéncias sensoriais, representacoes,
pensamentos e lembrancas”. Todas essas unidades estdo ligadas a memoria,
faculdade cognitiva de grande importancia, especialmente para a leitura, porque

nela estd um dos fundamentos da aprendizagem.
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O fato de o ser humano poder armazenar em sua mente as representacoes
do passado para posteriormente retomé-las é que Ihe permite tirar proveito de suas
experiéncias. Como parte integrante da cognicao, Souza (2012, p. 27) destaca que
ela “pode ser compreendida como processos de lembranca (e esquecimento),
que envolvem recepcgao, percepcao, codificagcdo, armazenamento, consolidacéo,
acesso e recuperagao de informacgdes, de modo serial, paralelo e independente”.
Liberato e Fulgéncio (2012) confirmam essa afirmativa, ao mencionarem que, a
medida que o individuo |€, ele vai construindo uma representacdo mental do texto,
através dos conceitos evocados na memoéria pelas palavras. Essa ativacdo é
disseminada pelo cérebro, alcancando outros termos semanticamente relacionados.

As memorias podem ser compreendidas de acordo com sua funcdo e
contetdo. De acordo com a funcdo, existe a memdria de trabalho ou imediata,
que, segundo lzquierdo (2002), serve para manter durante alguns segundos a
informacdo que estd sendo processada no momento. Por seu conteudo, as
memoérias podem ser compreendidas por declarativas ou explicitas, ou seja, aquelas
as quais podemos relatar, sejam episodicas (ex: Joana almocgou risoto, ontem as 12
horas no restaurante em frente a sua casa) ou semanticas (ex: Joana sabe que
risoto € uma comida feita com arroz.)

As memodrias implicitas ou procedimentais armazenam nossas habilidades
sensoriais e motoras, isto é, a forma como os procedimentos sao realizados.
Conforme Charchat e Moreira (2008), essas memoarias incluem: “a aprendizagem
associativa que pela repeticdo torna-se processos automaticos importantes para
desenvolver um repertério de habitos, habilidades e condicionamentos classicos e
operantes”. Sao elas que permitem ao individuo automatizar certas acdes, como por

exemplo, aspectos da codificacdo e da decodificacdo linguistica.
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Quanto ao processo de armazenamento, as memorias podem ser
classificadas em memoérias de curta’ ou de longa duracdo, sendo que algumas
podem durar a vida toda. Essas Ultimas levam mais tempo para serem consolidadas,
e sua consolidacdo pode sofrer interferéncias de fatores externos, dos estados de
animo e das emocoes. Muitas delas sdo adquiridas por meio da associacdo de um
estimulo com outro estimulo (IZQUIERDO, 2002).

Quanto maior for a capacidade da memoéria de trabalho, maior serd a
possibilidade de manter ativo um numero maior de informacdes, integrando os
constituintes textuais e facilitando a producdo de sentidos, ou seja, a interpretacéo
do texto. Na leitura, quando maior for o dominio da decodificacdo, maior sera o
espaco liberado na memdéria de trabalho para as informacdes que integrardo o0s
constituintes textuais (SOUZA, 2012).

O cérebro, na atividade de leitura, ao se deparar com a grafia de uma palavra,
independentemente do tipo, reconhece e armazena essa informacao na memoria de
trabalho, onde permanece até que seja construido o significado para ela (LIBERATO
e FULGENCIO, 2012). E o que Scliar-Cabral chama de reconhecimento dos tracos

invariantes. Ela afirma que:

Os neurbnios da regido occipitotemporal ventral esquerda reconhecem os
tracos invariantes que compdem as letras, cujos valores sdo 0S mesmos,
independentemente de seu tamanho, da caixa (MAIUSCULA ou minGscula),
da fonte (imprensa, manuscrita, italico, negrito ou sublinhado, etc.), da cor,
ou da posi¢cao que ocupam na palavra (SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 45).

Uma vez construido o significado, ele € enviado para a memdéria de longo
prazo, que é duradoura. A forma e o conteudo literais sdo esquecidos, e somente
o conteldo seméantico € memorizado. O que se mantém, na atividade de leitura, é
o significado que se produz e néo sua forma de manifestacdo linguistica (SOUZA,
2012).

" Chamada no modelo experimental de Baddeley de memodria de trabalho, cfe. Charchat;
Moreira, (2008).
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O tempo de conservacédo dos itens na memoria de trabalho é limitado: seu
contedo € extinto na medida em que adentram novos elementos. E por isso
que, quando uma pessoa lé muito vagarosamente, ndo consegue compreender e
integrar as informacdes do texto, pois o material percebido sai da memoria de
trabalho e € esquecido antes que o cérebro consiga organiza-lo em unidades de
significado e possa enviar seu conteudo semantico para a memdria de longo
prazo (LIBERATO e FULGENCIO, 2012).

Nada demanda tanto em tdo pouco tempo do cérebro, e particularmente da
memoria, quanto a atividade de leitura (IZQUIERDO, 2002; SOUZA, 2012). A
memoria de longo prazo permite a recuperagdo de um conhecimento
previamente adquirido, durante o desempenho de atividades que as requerem; como
por exemplo, a leitura. No entanto, ela tem de ser organizada de forma a
permitir que a pessoa acesse as informacdes relevantes que se vinculam a um
estimulo (SOUZA, 2012).

Existem alguns processos mentais que sao fundamentais para o tratamento
da informacéo recebida, segundo Sim-Sim et. al. (1997). Esses processos permitem
ao individuo selecionar, discriminar e categorizar a informacéo. O primeiro deles é a
atencdo. Ela é a responsavel pela concentracdo da atividade mental em uma
determinada informacé&o recebida de um dos sentidos ou da memoria.

O segundo processo é o0 da automatizacdo, recurso de diminuicdo da
concentracdo durante determinado processo liberando a memdéria e atencdo para
atividades mais complexas.

A discriminagdo, € 0 processo que permite extrair e diferenciar as
caracteristicas e singularidades de uma informacé&o ou estimulo, distinguindo-os um
do outro (por exemplo, a distingdo entre mata, lata, nata), na Lingua Portuguesa,
tanto na oralidade quanto na escrita. Esta diferenciacdo ou estabelecimento de
similaridade é a base da categorizacdo e consequentemente da elaboracdo de
conceitos, e depende das informagdes disponibilizadas pela discriminagéo e pelos
registros da memoria (aspecto envolvido na atribuicdo de uma interpretacéo literal a

combinacgbes de palavras).
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A generalizacdo € outro processo mental fundamental para a categorizacdo. E
ela gquem possibilita a economia, a redugdo de aprendizagens constantes,
conservando as representacdes de fendbmenos analogos (por exemplo, na formacéo
de novas palavras como: cola (substantivo), colar (verbo)).

A memoéria semantica pode ser chamada de arquivo das representacdes,
banco de dados que armazena o significado do material simbdlico, dos conceitos,
relacdes e regras (ex: Graméatica da lingua). E por meio da recordacao e evocacao,
recuperacgao das informacdes fonoldgicas e grafémicas, faz-se possivel disponibilizar
a informacgéo registrada para novamente ser processada (SIM-SIM et. al., 1997;
SCLIAR-CABRAL, 2013).

Além do dicionario mental (rol de significantes), todo usuario de uma dada
lingua possui a meméria semantica, na qual as significacdes basicas,
atribuidas pelo grupo social ao qual o individuo pertence, estdo organizadas
em campos semanticos. E esta memoria semantica que, fundamentalmente,
possibilitara a intercompreensdo entre os membros de uma mesma
comunidade linguistica (SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 132).

Esses processos mentais permitem que o conhecimento seja organizado no
cérebro humano. Dessa forma quando um conceito é ativado na memdéria, acionam-
se ao mesmo tempo outras informacgdes que se ligam a ele. Essa rede de dados
interligados forma o que se chama de esquema. Num texto, os esquemas evocados
por meio de cada item léxico, interagem uns com 0s outros privilegiando certas

expectativas.

[...] essa ativagdo do esquema cognitivo gera expectativas, favorece
mecanismos de previsdo e permite que o leitor identifique com mais
facilidade e rapidez outras palavras do texto, sem ficar totalmente preso na
decodificacédo de cada simbolo grafico (LIBERATO e FULGENCIO, 2012,
p. 37)

O cérebro busca nos campos semanticos os elementos relacionados a
determinado esquema cognitivo por meio desta rede de dado interligados,
permitindo desta forma, como as autoras mencionam, a realizacdo de previsdes e a

identificacdo mais facil e rapida de outras palavras do texto.
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2.1.2. Esquemas cognitivos e conhecimento prévio

Os esquemas sao estruturas que representam a organizacdo do
conhecimento armazenado na memoria, que incluem basicamente uma conexao
central que € o conceito acionado por um estimulo (como uma palavra, por exemplo)
e mais as expectativas que se ligam a esse conceito (LIBERATO e FULGENCIO,
2012).

S&o0 os esquemas que, segundo Kleiman (1999), determinam em grande parte
nossas expectativas sobre a ordem natural das coisas; que nos permitem grande
economia e seletividade no uso das palavras com as quais tentamos descrever para
outra pessoa as nossas experiéncias. A autora afirma que podemos “lexicalizar
uma seérie de impressdes, eventos discretos através de categorias lexicais mais
abrangentes e gerais e ficar relativamente certos de que o interlocutor nos
compreenderd” (KLEIMAN, 1999, p. 23).

Por meio dos esquemas torna-se possivel estabelecer inferéncias que
ajudam na compreenséo leitora. Os esquemas sao ativados ao ligarem as novas
informacbes a outras previamente adquiridas. Essas informagfes podem também
ser denominadas de conhecimento prévio, ou, para alguns autores, informacéo néao
visual (LIBERATO e FULGENCIO, 2012).

O conhecimento prévio inclui tanto os conhecimentos de mundo (cultural
e socialmente adquiridos) como também os da estrutura textual e os linguisticos.
Kleiman (1999) afirma que a compreensdo de um texto € um processo que se
caracteriza pela utilizacdo desse conhecimento, ou seja, o leitor utiliza na leitura o
que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a
interagdo de diversos niveis de conhecimento como o conhecimento linguistico, o
textual (tipos e aspectos dos géneros textuais) e o conhecimento de mundo, que o

leitor consegue construir o sentido do texto.
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Para Liberato e Fulgéncio (2012), o conhecimento prévio € o aspecto mais
importante no que se refere a legibilidade do texto. Ele é que fornece os
instrumentos para a construcao das relagdes logicas e das pontes de sentido. Sem
ele a leitura € praticamente impossivel. A falta de um dos tipos de
conhecimentos prévios dificulta a compreensdo textual. Neste caso, o0 leitor
necessitara fazer uso de outro tipo para auxiliar sua compreensao leitora. Por isso,
€ importante que ele explore os diversos tipos, a partir de sua consciéncia
metacognitiva.

Dentre os tipos de conhecimento prévio, um dos mais elementares para a
leitura é o conhecimento linguistico, ou seja, aquele relacionado a lingua em todas
as suas dimensdes. Ele envolve desde o conhecimento sobre como identificar as
estruturas que fazem parte da Lingua Portuguesa, o conhecimento de vocabulério e
regras da lingua, até o conhecimento sobre o uso da lingua. Por isso, exerce uma
funcdo essencial no processamento do texto e sua limitacdo dificulta a fluéncia na
leitura em textos de maior complexidade vocabular, sintadtica e de dominio de
conhecimento especifico (KLEIMAN, 1999; SCLIAR-CABRAL, 2013).

Por meio de seu conhecimento linguistico anterior, o leitor pode fazer
previsdes a respeito dos arranjos possiveis na lingua, isto é, de letras que permitem
a formacao de palavras, bem como da organizacéo aceitavel entre as palavras para
compor uma sentencga, e assim sucessivamente. A conveniéncia de se poder fazer
uso das previsdes esta na agilidade que ela permite, facilitando a leitura do texto.
Fundamentado no conhecimento lexical sobre a existéncia de determinada palavra
em sua lingua, o leitor pode identificar um vocabulo no texto (LIBERATO E
FULGENCIO, 2012).

As inferéncias, ou deducdes de certas informac¢des ndo explicitas no texto,
dependem da ativacdo do conhecimento prévio, e elas sdo também um aspecto
fundamental na relacdo de diferentes partes do texto num todo coeso e coerente.
Quanto menos conhecimento prévio o leitor tiver, mais ele necessitara de cada
detalhne do material presente e explicito no texto, seja ele impresso ou nao. Além
disso, é possivel que tenha que recorrer a fontes externas ao texto para
compreendé-lo (KLEIMAN, 1999; LIBERATO e FULGENCIO, 2012).



32

2.1.3. Memoéria e acesso lexical

O acesso lexical € também um aspecto cognitivo fundamental para a leitura,
ja que é a capacidade que permite ao individuo recuperar fonemas da memoria de
longo prazo e identificar uma palavra e acessar o significado que possui a partir da
memoria (STERNBERG, 2010). Scliar-Cabral (2013) explica como o cérebro realiza
esse processo ao afirmar que:

Depois de reconhecida a palavra na regido occipitotemporal ventral
esquerda, ocorre o acesso lexical. H4 duas possibilidades: ou a palavra é
conhecida e esta registrada no dicionario mental fonologico, ou o leitor a
esta vendo pela primeira vez. Se ocorrer a primeira hipétese, tem-se o
emparelhnamento com uma forma conhecida e passa-se para a etapa

seguinte que € a busca da significacdo béasica atribuida pelo grupo social
(SCLIAR-CABRAL, 2013, p. 131).

O acesso lexical se da primariamente a partir do movimento dos olhos em
um contato visual com os grafemas no momento da leitura. Esse movimento
pode ser descrito como um salto rapido e irregular, chamado de sacada; um
pulo de uma posicdo para a outra, e ndo um “deslizar” pelo texto, (da esquerda
para a direita) de forma linear. Segundo Dehaene (2012), isso acontece devido
aos “limites que o olho impde a leitura”, que sédo consideraveis. O autor explica
que:

a estrutura de nosso captor visual nos obriga a percorrer frases em
sacada, deslocando o olhar a cada dois ou trés décimos de segundo.
Portanto, a leitura nada mais € do que uma sucessao de tomadas do
texto, que é apreendido palavra a palavra (DEHAENE, 2012, p. 31).

A cada vez que o olho realiza uma pausa entre um salto e outro, ocorre
uma fixacdo. E nesse momento, quando o olho esta relativamente imdvel, que a
informacdo é coletada. Ao deparar-se com palavras que desconhece, a
legibilidade do texto é prejudicada, devido ao fato de que uma duracdo de
fixacdo mais longa do que em palavras frequentes ou conhecidas atrasa a
fluéncia da leitura, exigindo uma demanda cognitiva maior para acessar na
memoria a representacdo mental do item lexical desejado (LIBERATO e

FULGENCIO, 2012). Sim-Sim (1997) lembra que:

O uso espontaneo da lingua materna requer a automatizagao do acesso aos
itens lexicais e as regras linguisticas registrados em memoria semantica.
Uma velocidade de elocucdo superior a esperada, o uso de palavras,
formas fénicas ou constru¢des desconhecidas ou incorrectas determinam,
no interlocutor ou nos ouvintes, a mobilizacdo activa da atencdo, do que
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resulta um processamento mais lento, com eventual perda de informacéo
(SIM-SIM, 1997, p. 22-23).

A codificacdo semantica € 0 processo que ocorre ap0s 0 acesso léxico. De
acordo com Sternberg (2010, p. 370, ela nos permite “acesso ao significado da
palavra armazenada [...]. Algumas vezes nao conseguimos codificar
semanticamente a palavra porque seu significado ainda ndo existe nha memoaria”.

O autor acrescenta que,

nas criangas, o tamanho do vocabulario possui correlacdo positiva com o
desempenho em algumas tarefas de compreensédo semantica, incluindo
repeticio de uma passagem (escrita e oral), capacidade de
decodificacdo e capacidade para realizar inferéncias da sentenca
(STERNBERG, p. 370).

Dehaene (2012) explica que quando lemos palavras raras, novas, com
ortografia regular, nossa leitura passa por uma via fonolégica que decodifica os
grafemas e deduz uma prondncia possivel e depois tenta acessar sua significacao.

Sternberg faz referéncia a estudos que revelam depender a apropriacdo do
significado de um texto com facilidade, de se conhecer aproximadamente 95% de
seu vocabulario. Diante desse fato o autor afirma que pessoas com conhecimento
semantico mais rico das palavras tendem a ser leitoras mais proficientes
(STERNBERG, 2010). Por isso, pesquisas, especialmente nas areas da
Psicolinguistica, Psicologia cognitiva e na Neurociéncia, ttm dado cada vez mais
énfase ao estudo do léxico, evidenciando sua importancia para a compreensao

leitora.

2.2. O CONHECIMENTO LEXICAL E A LEITURA

‘Palavras brilham. Palavras irradiam requintado
esplendor. Palavras levam magia e nos mantém
fascinados... Palavras sdo como tijolos
glamourosos que constituem a estrutura de
qualquer idioma... [...], afirma o escritor de um
livro que incita as pessoas a melhorar seu
vocabulério.

Chand, n.d.:3-4 (traducado nossa®)

® ‘Words glisten. Words irradiate exquisite splendour. Words carry magic and keep us spell-
bound...Words are like glamorous bricks that constitute the fabric of any language...[...] asserts the
writer of a textbook urging people to improve their vocabulary’ (Chand apud Aitchison, 1987).
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O conhecimento lexical, em especial, € decisivo para a uma boa
compreensdo leitora, pois ninguém produz o que ndo entende, e as
capacidades de recepcdo ou compreensao (ler e ouvir) sdo muito maiores do que
as de producédo (fala e escrita), isso porque a producdo envolve muito mais
processos mentais do que a compreensao (AITCHISON, 1987; STERNBERG,
2010).

Autores afirmam que, para 0 sucesso da leitura, a compreensdo do
vocabulario pode ser considerada uma condi¢cdo primordial, uma vez que O0s
demais processos de aquisicdo e de conexdo das informacfes estdo atrelados
a ela. Além disso, o desenvolvimento lexical esta em estreita ligacdo com o
crescimento do conhecimento conceitual. No entanto, o dominio completo do
léxico de uma lingua é algo praticamente inatingivel, especialmente devido a
existéncia de muitas éareas de conhecimento especifico (LEFFA, 1996;
SCHMITT; JIANG e GRABE, 2011; LIBERATO e FULGENCIO, 2012). Por meio de
suas pesquisas, Schmitt et. al. (2011) constataram que:

hd uma relagdo linear bastante simples entre o crescimento no
conhecimento de vocabulario de um texto e compreensdo do texto. Esta
relacdo (com base nos textos e tarefas particulares, neste estudo de
avaliagdo) pode ser caracterizado como um aumento no crescimento da
compreensdo de 2,3% por cada 1% de crescimento no conhecimento de

vocabulario (entre 92% e 100% de cobertura de vocabulério) (SCHMITT;
JIAN e GRABE, 2011- traducdo nossa)’.

E importante destacar também que a construcdo do Iéxico de cada
individuo é um processo de exame e construcdo do conhecimento altamente
relacionado as suas experiéncias linguisticas e extralinguisticas. Nao é algo
estanque, que se realiza de uma Unica vez. Pelo contrario, € algo que acontece
de forma incremental, ou seja, progressivamente, conforme as exposicdes do
individuo a determinado item lexical (FINGER-KRATOCHVIL, 2010).

® there is a fairly straightforward linear relationship between growth in vocabulary knowledge
for a text and comprehension of that text. This relationship (based on the particular texts and
assessment tasks in this study) can be characterized as an increase in comprehension growth of 2.3%
for each 1% growth in vocabulary knowledge (between 92% and 100% of vocabulary coverage)
(SCHMITT, N., JIANG, X. and GRABE, W., 2011).
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Estudos de Richards (1996) indicam existir duas dimensfdes que compde
0 conhecimento lexical: a amplitude (size) e a profundidade (breadth). Elas se
relacionam a quantidade de palavras que um individuo adquire e a riqueza de
suas representacdes mentais que permitem a incorporagdo constante de novos
matizes de significado.

A respeito das dimensbes do conhecimento lexical, pode-se dizer que a
amplitude tem relacdo com a capacidade de expansdo do vocabulario que o
falante nativo tem durante a vida, e a profundidade com a frequéncia e a
colocacdo sintagmatica de uma palavra, as restricdes impostas ao seu Uso, suas
derivacdes e relacbes paradigmaticas possiveis e as acepcfes associadas a
ela.

Leffa (2000, p. 19) sublinha que o processamento de uma palavra que esta
sendo adquirida “é tdo mais profundo quanto maior for o nimero de experiéncias
vividas pelo sujeito envolvendo a palavra em questéo, incluindo diferentes tipos de
elaboracdo mental: repeticdo, escrita e reescrita, traducédo, uso do contexto ou
cotexto'®, conforme Koch (2008), parafrase, etc.”. Neste sentido, a amplitude tem
a ver com o aspecto extensivo do vocabulario, a adicdo constante de novas
palavras desde a infancia até a fase adulta, por meio da leitura, do trabalho, do
convivio social de modo geral.

Para Richards (1996) a profundidade do conhecimento de uma palavra é
demonstrada das seguintes maneiras:

— em saber o grau de probabilidade de encontra-la na fala ou na escrita (0
que implica na frequéncia e na colocacao sintagmatica da referida palavra
numa sentenca);

— em conhecer as limitagcbes impostas ao seu uso de acordo com as
variagbes funcionais e situacionais do discurso, 0 comportamento
sintatico associado a ela, suas formas subjacentes, suas relacdes
paradigmaticas, seu valor semantico e muitos dos diferentes significados

(conotativos) associados a ela.

1% Relativo ao entorno global do texto.
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Autores como Nagy e Scott (2004) organizam a complexidade do
conhecimento vocabular destacando outros cinco aspectos que ampliam as ideias
de amplitude e profundidade. S&o eles:

a incrementabilidade, isto é, como o conhecimento de uma palavra
desenvolve-se em graus, ou seja, em estagios, intermediados pelo contexto;
— a polissemia — o fato de as palavras carregarem em si a possibilidade de
terem multiplos significados;
— a multidimensionalidade — relativa & oralidade ou a escrita, seu
comportamento gramatical e colocacao, estilistica, entre outras;
— a inter-relacdo, que envolve as relacdes de significacdo entre as palavras
novas e 0s conceitos ja construidos;
— a heterogeneidade, ou seja, os tipos de palavras conhecidas, tanto as
lexicais como as funcionais.

Diante da complexidade envolvida na constru¢cdo do conhecimento lexical, é
imprescindivel que, no ensino da leitura, seja focalizado o aumento das habilidades
metacognitivas e metalinguisticas, para que haja ampliacdo desse conhecimento
(FINGER-KRATOCHVIL, 2010). Conforme Barbeiro (2006, p. 3), “o aluno deve
tomar consciéncia das estratégias que pode utilizar para a aprendizagem do
vocabulario, tomando um papel activo na procura daquelas que se revelam mais
eficazes para si”. Bons leitores, normalmente, fazem uso dessas estratégias de
forma inconsciente, mas para a maioria, elas precisam ser ensinadas

explicitamente.

2.2.1. Aprendizagem de vocabulario

Segundo Leffa (2000, s/p.), o ensino do vocabulario apresenta aspectos
internos e externos. Por externos entendem-se aqueles aspectos enfatizados no
material que deve ser organizado e entregue ao aprendiz, por valorizar o
processo de entrada lexical (input). Enquanto os internos enfatizam o que o
aprendiz precisa fazer no processo de aquisicdo e ampliacdo do vocabulario,

valorizando as estratégias de ensino.
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Para que haja um ensino adequado do vocabulario, que favoreca a
construcdo da competéncia lexical do individuo leitor, é preciso levar em
consideracao, primeiramente, o que se entende por “conhecer uma palavra” em
toda a sua amplitude.

Em se tratando de aprendizagem de vocabulario, Leffa (2000) destaca a
existéncia de dois tipos: a incidental e a intencional. A incidental é aquela definida
como aprendizagem natural, ndo planejada, que, na lingua materna é a que da
inicio ao processo de desenvolvimento lexical e tem como caracteristica
predominante o predominio do input oral altamente contextualizado. Seu foco
ndo esta na aprendizagem de novas palavras, e sim no significado das palavras
ouvidas. A aprendizagem intencional é a que ocorre por meio do
desenvolvimento formal e planejado e é marcada pela determinacdo e empenho
consciente em aprender palavras novas (LEFFA, 2000).

Tém-se defendido o ensino do vocabulario por meio da aprendizagem
incidental devido a algumas vantagens que ela apresenta sobre a intencional: a
contextualizagdo permite a compreensdo do léxico e da leitura simultaneamente e
€ mais individualizada, por ser o proprio aluno a selecionar o texto. Contudo, ela
ndo € tao incidental quanto sua denominacdo pretende que seja, pois, segundo
Leffa (2000, p. 19), para ser bem sucedida ela depende de fatores como: a
atencdo, “um dominio béasico lexical de alguns milhares de palavras, uso
adequado de estratégias de aprendizagem e da capacidade de inferenciagao” dos
aprendizes.

A atencdo e a capacidade de fazer inferéncias, sao fatores que se
relacionam ao controle que os individuos tém sobre 0s processos cognitivos,
cuja aprendizagem é chamada de consciéncia metacognitiva, e, uma subcategoria
dela, que se caracteriza pela capacidade de refletir e manipular as caracteristicas
estruturais da lingua, que acrescenta ganhos ao processo de depreensao e
construcdio do sentido das palavras, e conhecida como consciéncia
metalinguistica. A metalinguagem é definida por Chaves e Lopes (2012, p. 24) como
“ uma atividade realizada por um individuo que trata a linguagem como um
objeto cujas propriedades podem ser examinadas a partir de um monitoramento
intencional e deliberado”, ou seja, usa-se da linguagem para refletir sobre ela ou

para explica-la.
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O sujeito que conhece 0s proprios recursos cognitivos tem condices de
controlar seu préprio conhecimento, planificando, verificando e avaliando seus
avancos (BAKER e BROWN, 1984).

Processos metacognitivos sdo aspectos passiveis de serem controlados
pelo ser humano, pois, ao mesmo tempo em que ele aprende, se utiliza de
estratégias para monitorar seu aprendizado. Dessa forma, ele realiza um
automonitoramento utilizando-se de estratégias aprendidas. Ser instruido a
respeito das capacidades metacognitivas permite ao individuo saber como se
efetiva 0 conhecimento, quais sdo 0s processos envolvidos na faculdade de
conhecer (FINGER-KRATOCHVIL, 2010; CHAVES e LOPES, 2012).

O desenvolvimento de habilidades metacognitivas e metalinguisticas
revela-se uma habil ferramenta para potencializar a aprendizagem,
independentemente da area do conhecimento a que elas forem aplicadas, tendo
em vista envolverem o0s diversos processos cognitivos, tais como o raciocinio,
aprendizagem da leitura, aperfeicoamento de habilidades relativas a memoria, ao
conhecimento linguistico, entre outros.

Estas habilidades que permitem a um individuo obter uma boa compreensao
leitora, vindo a tornar-se um leitor proficiente, podem ser ensinadas. Ou seja, ele
pode vir a ser o que Finger-Kratochvil (2009, p. 206), chama de “aprendiz
estratégico e critico”, ao ser capacitado a “autorregular sua aprendizagem de
acordo com as necessidades que se pdem durante o processo”, utilizando-se de
estratégias metalinguisticas de aquisicdo de conhecimento lexical. Porém, a autora
destaca que, o comportamento estratégico, que permitird ao leitor continuar
desenvolvendo sua competéncia leitora num processo continuo, requer que ele
faca escolhas, isto é, sera necessario que, em acgdes “conscientes e deliberadas”, o
leitor decida qual a estratégia mais adequada para utilizar em uma situacdo de
leitura especifica. Essa iniciativa requer uma consciéncia metacognitiva, que € o
centro da conduta estratégica.

Estudos de Paribakht e Wesche, citados por Moreira (2013), demonstram
que a aprendizagem de vocabulario através da leitura, combinada a instru¢do de
estratégias de aquisicao lexical, tem sido uma abordagem mais bem sucedida do

gue a simples aprendizagem incidental.
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2.2.2. Vocabuléario: conhecimento e estratégias

O vocabulério € um subconjunto do Iéxico geral da lingua, e normalmente
difere de uma determinada regido, época, profissdo, discurso ou pessoa para outra.
Possuir um vocabulario amplo € importante por uma série de motivos.
Especificamente na educacéo, a limitacdo de vocabulario dificulta o processo de
aprendizagem, pois quem tem um vocabulario amplo compreende com mais
facilidade o que I&, por estar mais amparado para compreendé-lo (RANGEL, 2006).

Leitores que tém um vocabulério reduzido apresentam dificuldades na leitura,
pois despendem mais energia e tempo nesta tarefa. Por serem mais vagarosos, eles
tendem a perder a conexdo entre as partes do texto, da sua macroestrutura. Por
lerem devagar, ao chegarem ao final de um paragrafo, podem se esquecer mais
rapido de seu inicio, necessitando, por isso, fazer frequentes releituras, retomadas
do texto e paradas para verificar o significado das palavras, quebrando, desta forma,
o fluxo da leitura.

Evidentemente o uso do dicionario e as releituras, que tendem a quebrar o
fluxo, em si ndo sdo aspectos negativos para a leitura, porém, esses movimentos
devem ser executados nos momentos certos. O problema esta na frequéncia dessas
acles que poderdo trazer prejuizos para a compreensao leitora do individuo, devido
a constante quebra do fluxo de leitura, fazendo com que ele desanime de ler e fique
mais empobrecido lexicalmente (FINGER-KRATOCHVILL, 2013).

Os leitores que tém um vocabulario amplo, extensivo, no entanto, tendem a
ser leitores mais habeis, pois conseguem dar sentido o que leem. Quanto mais
vocabulario eles adquirem, mais aumenta sua habilidade em leitura. Esta € a
metéfora chamada de Efeito Mateus (MERTON, 1968)*, baseada no texto biblico
que diz que “ao que tem lhe sera dado, mas ao que nao tem até o que tem lhe sera
tirado” (Mateus 25.28-29). Na Psicolinguistica esta expressdo é utilizada mais
comumente ao referir-se a aquisicao lexical. O vocabulario € decisivo para a

compreensao leitora. Duarte explica a metafora Efeito Mateus da seguinte maneira:

' Robert K. Merton cunhou a expressdo “Efeito Mateus” no artigo The Matthew Effect in
Science publicado pela revista Science, 159 (3810): 56-63, January 5, 1968. Esta expressao,
posteriormente, passou a ser utilizada também na Linguistica.
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Criancas com maior capital lexical a partida leem mais, tornam-se cada vez
melhores leitores, aumentam através da leitura o seu capital lexical. Pelo
contrario, criancas com capital lexical reduzido a partida leem menos,
tornam-se cada vez piores leitores, pelo que ndo aumentam o seu capital
lexical através da leitura (DUARTE, 2011, p. 9).

Outro aspecto importante para a competéncia lexical de um individuo é a
consciéncia da palavra. Ela € fundamental para entender a importancia da ampliacédo
do conhecimento lexical para as tarefas de leitura e de escrita, tendo em vista que
existem situacdes de leitura em que uma palavra € decisiva para a compreensdo do
todo. No entanto, € preciso considerar que conhecer uma palavra € mais do que
saber o que ela significa.

Os estudos de Dale (1958), citados por Finger-Kratochvil (2010), apoiam o
fato de que o conhecimento de uma palavra é algo gradual e continuo, ou seja, ndo
se conhece plenamente uma palavra no primeiro contato que se tem com ela.
Quando alguém ouve uma palavra pela primeira vez, se familiariza com a
sonoridade dela, com o contexto em que foi utilizada e tem uma primeira nocdo do
seu significado. Ha aquelas palavras com as quais ja se teve o primeiro contato,
mas, ainda, ndo é possivel conceitua-las, delineadas ou precisamente, e existem
também aquelas sobre as quais ja ndo se tem dificuldade em detalhar seu conceito.

Existem quatro estagios para a compreensao de uma palavra:

— 0 primeiro é o desconhecimento total da palavra;

— 0 segundo é o de conhecimento parcial da palavra, ou seja, reconhece-se a
palavra, mas nao se sabe seu significado nem em que situacdes
comunicativas ela pode ser utilizada;

— no terceiro ha um reconhecimento impreciso da palavra. Nesse estagio, ainda
nao se consegue declarar com nitidez e seguranca o significado da palavra,

— € 0 guarto estagio, € o da compreensao conceitual, no qual, realmente é
possivel declarar, seguramente, o significado da palavra (FINGER-
KRATOCHVIL, 2010).
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O conhecimento conceitual de uma palavra, segundo a autora, pode ser
comparado a um iceberg, isto €, ndo se conhece rapidamente em profundidade. Vai
muito além de simplesmente saber sua definicdo, pois, as palavras ndo sao iguais
umas as outras. Elas se diferenciam em diversos aspectos. Algumas séo simples,
facilmente descritas, tém sinbnimos, ainda que nao perfeitos, porém, ha outras que
tém conceitos muito complexos, que levam tempo para serem assimilados e bem
acomodados em nossa mente. E mesmo depois de acomodados, quando é
necessario explicar seu significado, ndo é possivel fazé-lo sem que isso acarrete
uma explicacdo mais extensa e que se tenha um amplo conhecimento sobre o
contexto e do dominio de conhecimento em que ela esta inserida. Para se chegar a
um bom patamar de apropriacdo, de conhecimento de uma palavra, é necessario ter
varios contatos com ela em diversos contextos.

Devido ao fato de a memodria ndo armazenar definicdes, e sim nocbes
semanticas, ao deparar-se com uma palavra, mesmo que ja conhecida, o cérebro
leva alguns instantes para acessar o0 conceito relacionado a ela, para que entao
consiga transforma-lo em definicdo, ou seja, nao ha uma lista de palavras com suas
respectivas definicbes - elas serdo elaboradas a partir dos conceitos que temos no
cérebro, relacionados as mesmas.

Barbeiro (2006, p. 3) afirma que “no nosso Iéxico mental as palavras estdo
organizadas segundo uma rede de relacdes, com base na forma, no significado e na
ligacdo a contextos”. Por isso, ndo é somente uma noc¢ado definicional de uma
palavra que se necessita para entender um texto em que ela esta inserida, mas
saber como ela se relaciona ao contexto onde esta.

Dehaene (2012) acrescenta que, os leitores experientes tendem a pronunciar
mentalmente as palavras por meio dos niveis mais profundos do cérebro, onde as
informacdes sobre a prondncia das palavras sdo automaticamente ativadas. Isto se
da pelo funcionamento paralelo das vias lexical e fonolégica, uma sustentando a
outra. Esta capacidade é especialmente importante quando se |é uma palavra pela
primeira vez. Como ndo ha nenhuma possibilidade de acessar diretamente seu
significado, ja que ndo se conhece a ortografia dela, € possivel |é-la, por via indireta,

ou seja, decodifica-la em imagens acusticas compreensiveis e assim compreendé-la.
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Com base em diversas pesquisas, Schmitt et. al. (2011) destacam que a
leitura € amplamente reconhecida como uma das habilidades mais importantes para
0 sucesso académico, tanto na primeira lingua (L1) quanto em lingua estrangeira
(L2). Segundo ele, estudos tém identificado varias habilidades de componentes e
recursos de conhecimento como importantes contribuintes para as habilidades de
leitura, mas que, sem duvida, um dos principais fatores consistentemente mostrados
que afetam a leitura & o conhecimento das palavras no texto.

Em geral, as pesquisas estdo demonstrando cada vez mais o0 que 0s
profissionais sempre souberam: conhecimento de vocabulario e desempenho de
leitura normalmente estdo fortemente correlacionados. No entanto, Vidal (2011)
afirma que grande parte da aprendizagem de vocabulario requer exposicdes
repetidas ao item, ou seja, a frequéncia é um fator determinante para sua aquisicao.
Ele acrescenta, “‘uma unica exposicdo pode fornecer informacfes substanciais
acerca de uma nova palavra a estudantes de lingua materna, desde que nao seja

um termo conceitualmente dificil”*?

(traducéo nossa).

InvestigacBes sobre a aprendizagem e a memaria também demonstraram que
a aquisicao pela repeticao, para ser eficaz, deve ser distribuida por um periodo de
tempo, em vez de muito seguidas, ou seja, 0 espagco entre as exposicdes deve
tornar-se maior, com repeticdes iniciais mais proximas no tempo e repeticdes
posteriores mais distantes.

Devido ao grande numero de palavras desconhecidas, com as quais nos
deparamos todos os dias e que podem impedir nossa compreensao leitora, € preciso
encontrar maneiras de lidar com os significados possiveis destas palavras. E é
nesse sentido que se faz necessario conhecer e dominar as estratégias de

aprendizagem do Iéxico.

12.1..] a single exposure can provide L1 school children with substantial information about a
new word, provided that it is not a conceptually difficult term.
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2.2.2.1. Estratégias de conhecimento lexical

As estratégias de aquisicdo ou de conhecimento lexical sdo primordiais para
a ampliacdo da compreenséo leitora na medida em que séo auxiliares na detecgao
do significado de palavras desconhecidas, ja que a instrucédo direta ndo da conta
do grande numero de palavras que precisam ser aprendidas para permitir a
competéncia exigida dos leitores da atualidade.

Com respeito as estratégias de aprendizagem de palavras, a importancia
do uso do contexto, da morfologia e do dicionario no processo de aquisicdo de
conhecimento lexical tem sido um consenso entre pesquisadores (ALLIENDE e
CONDEMARIN,  2005; LEFFA, 2006; FINGER-KRATOCHVIL, 2010).
Especialmente devido ao grande numero de palavras desconhecidas com as
quais nos deparamos todos os dias e que podem impedir nossa compreensao
leitora, é preciso encontrar maneiras de lidar com os significados possiveis destas
palavras. E nesse sentido € indispensavel conhecer e dominar as estratégias de
aprendizagem do léxico.

O iDicionario Aulete (2013) define a palavra estratégia como a “arte de
utilizar os meios de que se dispde para conseguir alcangar certos objetivos”. E o
que as estratégias de aquisicdo lexical objetivam é exatamente isso, através das
pistas contextuais e morfolégicas encontradas no texto e na prépria palavra, e, em
altimo caso, do uso do dicionario, caso este esteja a disposi¢do, auxiliar na
compreensao do significado da palavra naquele contexto e, consequentemente, na
compreensao leitora como obijetivo final.

As estratégias sao recursos passiveis de serem ensinados. Sao saidas que
auxiliam o individuo a resolver um problema de conhecimento lexical com o qual se
depare. Para isso ele podera fazer uso de trés tipos de conhecimento:

— do conhecimento declarativo, ao lembrar-se das estratégias aprendidas;

— do procedimental, ao recordar-se de como utilizar as estratégias;

— do conhecimento condicional, ao refletir sobre a estratégia mais adequada,
ideal para a ocasido, partindo sempre daquela que quebrara menos o fluxo

da leitura.
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Ao fazer uso desses conhecimentos o aprendiz esta revelando a capacidade
de monitorar sua propria situacdo de aprendizagem para responder de forma
adequada a ela. Ou seja, é preciso que o aprendiz tenha desenvolvido uma
consciéncia metacognitiva e mais especificamente metalinguistica, para: avaliar a
situacdo em que se encontra, planejar o desenrolar da tarefa, selecionar as
estratégias necessérias, coloca-las numa sequéncia, coordena-las, monitora-las e
avalid-las verificando sua eficdcia naquela situacéo, revisando o0 processo para
verificar se ndo sera o caso de substitui-la. (PARIS et. al., 1991).

Para ser um leitor estratégico, € preciso conhecer as estratégias (as
alternativas) tendo claro o propoésito da leitura, saber como elas podem ser
aplicadas, ou seja, identificar a dificuldade que estabeleceu, para entdo poder
escolher a solugdo mais adequada.

As estratégias, além de auxiliar na resolucdo do problema imediato de
compreensao, também enriquecem gradualmente o conhecimento lexical do
aprendiz (STERNBERG, 1983; FINGER-KRATOCHVIL, 2010). No entanto, antes
de fazer uso de qualquer outro recurso, o aprendiz de leitor deve ser incentivado a
procurar em sua memoria pelo significado da palavra, isso deve acontecer
especialmente na infancia, até que essa procura de torne automatica e inconsciente
(DUARTE, 2011'%). E s6 entdo, caso ndo consiga acessa-la em sua memoria,
devera usar o contexto.

Verificar o contexto significa utilizar-se dos elementos textuais que estdo
préximos a palavra desconhecida para esclarecer o seu significado no texto
(iDICIONARIO AULETE, 2013). As pistas dadas pelo contexto a respeito das
palavras podem variar. Elas podem se apresentar na forma de sinGnimos,
hiperénimos, sentencas, paragrafos, etc., e estdo de algum modo dispostas no

texto, podendo ser do tipo linguistico ou nédo linguistico (outras semioses).

13 Os autores dos documentos oficiais do Ministério da Educacdo de Portugal tratam da
estratégia de uso das pistas morfologicas antes das contextuais, porém isso €é tratado inversamente
por autores brasileiros. Com relacdo a busca pelo significado na memoria, frisaram este ponto por
estarem focando a desautomatizacao das habilidades como estratégias metacognitivas.
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Em alguns casos as pistas contextuais sao significativas, explicitas e fartas,
permitindo esclarecer o significado da palavra ignorada. Outras vezes o texto sé traz
informagdes gerais e superficiais que ndo dado conta de ajudar na construgdo do
conceito da referida palavra. E ha ainda situacbes em que o contexto ndo fornece
nenhuma pista ao leitor. Cabera ao leitor avaliar se a quantidade e a qualidade das
informacdes disponiveis sdo suficientes para auxiliar numa definicdo bem elaborada
do item linguistico.

Caso as pistas contextuais ndo sejam satisfatorias, o leitor pode julgar
necessario recorrer a outras estratégias, dentre elas, a que se utiliza das pistas
morfologicas, ou seja, da estrutura da palavra em seus processos de formacao e
flexdo. Duarte (2011) acredita que a estratégia de utilizacado das pistas morfolégicas
caracteriza os leitores fluentes; e os aprendizes de leitura devem ser habituados a
utilizar, ainda quando criancas, as unidades com significado que encontram numa
palavra, procurando, a partir delas, inferir o significado da referida palavra (ou forma
de palavra), que normalmente se baseiam em seu radical ou afixos (FINGER-
KRATOCHVIL, 2010; DUARTE, 2011).

2.2.2.1.1. Estratégia de consulta ao dicionério

Quando nenhuma das duas estratégias, de uso das pistas contextuais e
morfoldgicas, da resultado, o leitor precisa entdo avaliar se a palavra ou elemento
problematico é crucial para sua compreensao do texto. Se for, entdo ele precisara
valer-se de uma fonte especializada, que podera ser um dicionario, ou, dependendo
da situagao, um sujeito mais experiente linguisticamente.

Dentre as estratégias mencionadas, o dicionario tem sido sugerido como
Ultima estratégia a se recorrer, devido ao fato de ser a que mais interrompe o fluxo
de leitura. Por isso, antes de utiliza-lo, recomenda-se avaliar o que se compreendeu,
o que nao ficou claro na leitura e a importancia que isto tem para construir um
significado a proposito do texto. Nao obstante suas limitagbes, o dicionario, se
utilizado com rapidez e eficiéncia, € uma habilidade basica de estudo que serve de
apoio a todo o processo de ler para aprender. Sabendo utiliza-lo, o aluno busca e
investiga coisas inimaginaveis (SOLE, 1998; ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005;
XATARA; BEVILACQUA; HUMBLE, 2011). Finger-Kratochvil chama a atencédo para

o fato de que:
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Aprender a partir do dicionario requer consideravel sofisticacao. Interromper
sua leitura para encontrar uma palavra ndo familiar em ordem alfabética,
enquanto isso manter o contexto original em mente, de forma que vocé
possa compara-lo com os sentidos dados no dicionario e, entéo, selecionar
0 sentido que é o mais apropriado ao contexto original — isso € uma tarefa
cognitiva de alto nivel (FINGER-KRATOCHVIL, 2013).

N&o obstante o reconhecimento por parte dos autores sobre a complexidade
da tarefa cognitiva de consulta ao dicionario para auxilio na compreenséao textual e
da interrupcé@o do fluxo da leitura causada por esta consulta, dentre as estratégias
citadas, a do uso do dicionario tem sido considerada a que menos gera duvidas
guanto a sua contribuicdo para a construcdo do conhecimento lexical, devido a sua
confiabilidade.

Ao recorrer a um diciondério os usuarios normalmente o fazem para conhecer a
grafia, o(s) significado(s) correto(s) de um item lexical, assim como seus possiveis
usos, ou seja, suas acepcdes. Entretanto, leituras sobre diferentes aspectos do uso
do dicionario, bem como a propria experiéncia sugerem que grande parte das
pessoas nao sabe utilizar essa ferramenta de forma adequada, desconhecendo os
tipos de dicionario existentes, seu potencial e as informagfes que disponibilizam
em sua plenitude. Outras encontram dificuldades em compreender certas
definicbes contidas nos dicionarios, mantendo-se sem o devido esclarecimento
(FINGER-KRATOCHUVIL, 2010; XATARA; BEVILACQUA e HUMBLE, 2011).

Leffa (2006, p. 322) previne que, por ser descontextualizada a informagéo
lexical fornecida pelo dicionario, “é¢ preciso contar com a capacidade do leitor em
fazer interagir os dados do dicionario com os dados do texto e com o0 seu proprio
conhecimento prévio para construir um sentido do texto”. E o mesmo autor alerta
gue usar o dicionario como objeto de estudo € importante, porém, sempre integrado
ao texto. Cabe ao professor ensinar o aluno a ndo se desligar do texto no momento

da consulta ao dicionério, realizando-a do modo mais rapido possivel (LEFFA, 2011).
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No entendimento de Moreira (2013), mesmo levando em consideracdo a
possibilidade de uso de outras estratégias de conhecimento lexical, como 0 uso
do contexto e da morfologia da palavra, os leitores desejam saber que o0s
significados lexicais estdo de acordo com o dicionario, sentindo-se assim mais
seguros para seguir sua leitura. Além disso, o dicionario ajuda na identificacdo das
colocacdes das palavras na sentenga, nas suas relacdes sintagmaticas e nas
suas possibilidades gramaticais e auxilia na fixacdo do conceito na memdria, na
medida em que exige uma elaboragcédo intelectual da definicho dada por ele,
principalmente se for acompanhada de exemplos explicativos. Acrescente-se
também o fato de que a consulta ao dicionario pode auxiliar o aluno a acionar
conhecimentos prévios importantes para a compreensao textual (LEFFA, 2006).

Em seu estudo sobre o uso do dicionario, com base nas pesquisas de
Scholfield, Finger-Kratochvil (2010) destaca que existem cinco etapas necessarias

ao processo de leitura para o leitor valer-se dessa estratégia com eficacia:

— primeiramente, ele precisa perceber que estd com dificuldade na
compreensao total ou parcial de um determinado item lexical no contexto
em que esta inserido;

— depois, € preciso que tenha a iniciativa de consultar o dicionario;

— em seguida deve encontrar a entrada que busca;

— localizar a informacéao desejada e, finalmente,

— explorar a informacao conseguida sobre o significado da palavra.

No entanto, ndo é facil aprender sozinho a utilizar o dicionario, ja que existem
diversos aspectos do item lexical que podem ser consultados. Por isso, existe a
necessidade de ensinar essa estratégia de aquisicao lexical aos aprendizes de leitor.

Além das etapas citadas por Finger-Kratochvil (2010), Alliende e Condemarin

(2005) destacam trés pré-requisitos para o uso eficiente do dicionario:

— O primeiro é o conhecimento da ordem alfabética,

— 0 segundo é a compreensdo dos multiplos significados que uma palavra pode
ter, dependendo do texto onde esta inserida;

— e por ultimo, a identificagédo dos radicais e das diferentes derivagdes dela.
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Esses pré-requisitos podem ser aplicados também para outros livros de
referéncia, como enciclopédias, glossarios etc. Segundo as autoras, existem algumas
atividades que podem ser utilizadas com o intuito de treinar habilidades de consulta

ao dicionario. Entre elas estao:

a) ordenar alfabeticamente um numero de palavras desordenadas a partir da
letra inicial, e posteriormente da segunda e terceira letras da palavra;
b) praticar o dominio da sequéncia alfabética e a rapidez para localizar uma
palavra (entrada);
c) selecionar entre as acepcbes (significados) apresentadas aquela que
melhor se adéqua a certo contexto;
d) localizar as letras ou palavras que estdo na parte superior do dicionario
para observar se a palavra procurada se encontra na pagina, bem como a
primeira e a ultima palavra dela;
e) conhecer as abreviaturas que aparecem nas primeiras paginas do
dicionério, para identificar a qual esfera corresponde determinada palavra
(ALLIENDE e CONDEMARIN, 2005).
Todavia, além das habilidades necesséarias aos usuarios, a escolha de um
bom dicionario € fundamental. Rangel nota que:
Um dicionario serd tdo melhor, como inventario das palavras de uma
determinada lingua e descrigdo de suas potencialidades, quanto maiores e
mais pertinentes forem as informagfes reunidas sobre cada palavra, em

suas fungdes e relagdes. Assim, poderd municiar adequadamente o usuario
(RANGEL, 2006, p. 18).

As informacdes sobre as funcdes e relacdes que podem ser estabelecidas
entre uma palavra e as demais sdo um fator facilitador da selegdo do melhor
significado dentro de um determinado contexto, pois este resulta, em grande parte,
dessas funcdes e relagbes, que podem ser de sentido (campo semantico), de forma
(ex.: hombnimos) e de forma e sentido (ex.. palavras com o mesmo radical)
(RANGEL, 2006).

Conclui-se que, tornar o uso do dicionario uma estratégia produtiva e orientada
para o ensino ndao deve ser um objetivo e desafio somente dos lexicdégrafos que

trabalham sob o viés pedagdgico, mas dos educadores em geral.



49

2.3. LEITURA E COGNICAO NA MIDIA VIRTUAL

Criar meu web site, fazer minha home page
Com quantos gigabytes se faz uma jangada
Um barco que veleje [...]. Que veleje nesse
informar [...]

Gilberto Gil

Investigar os processos envolvidos na leitura na atualidade torna-se uma
dificil tarefa se ndo forem consideradas as interposicdes causadas a essa atividade
devido ao advento das midias virtuais. As mudancas ocorridas nos meios de
comunicacdo nos ultimos séculos culminaram naquilo que hoje se chama de TIC
(BRIGGS & BURKE, 2006).

A sigla TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo), especificamente,
envolve a aquisicdo, 0 armazenamento, o processamento e a distribuicéo
da informacdo por meios eletrdnicos e digitais, como radio, televiséao,
telefone e computadores, entre outros. Ela resultou da fusdo das
tecnologias de informacéo, antes referenciadas como informética, e das
tecnologias de comunicacgdo, relativas as telecomunicacdes e a midia
eletrénica (MEC/EPROINFO, 2011).

E indiscutivel que a capacidade de ler e escrever contribuiu
significativamente para o “progresso” relacionado a industrializagdo. Lado a lado
com o desenvolvimento das demais tecnologias, as técnicas de escrita vém se
modificando ao longo do tempo.

Desde a sua invencédo (c. 5000 a.C.), a escrita ja se utilizou de inimeros
suportes e midias; da escrita pictogréfica feita nas paredes das cavernas as
pequenas telas dos leitores eletrénicos, a escrita vem se reinventando e se
adaptando as necessidades sociais.

Com o advento da imprensa grafica, os textos tornaram-se mais
acessiveis, ainda que somente para 0s grupos de elite. A historia relata que a
democratizagdo da leitura so teve inicio por volta do século XVI com as escolas
luteranas, a partir da Reforma Protestante e com o surgimento da burguesia, com
as discussbOes de textos em comunidades e grupos de intelectuais (BRIGGS;
BURKE, 2006; RIBEIRO, 2008; EPROINFO/MEC, 2011).

Na atualidade, a leitura tem sido vista como uma pratica individual ainda
gue social e socializante, bem como um direito de todo cidaddo. De acordo com o

documento do Ministério da Educacéo sobre os Direitos de Aprendizagem:
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A crianga tem, no inicio do Ciclo da Alfabetizacao, o direito de “aprender a
ler e a escrever’, em situagbes com a mediagdo do professor e em
situacdes mais autdbnomas, para que possa, no final do Ciclo, chegar ao
“ler para aprender” e “escrever para seguir a escolarizagao”, o que significa
uma evolucdo necessaria, como estudante e cidada (MEC, 2013, p. 6).

Em termos de difusdo do conhecimento, o livro tem sido a principal midia
impressa a cumprir essa tarefa. No entanto, hoje, até mesmo ele tem recebido um
novo suporte, o virtual. A despeito de haver ainda certa resisténcia por parte de
alguns leitores, o acesso aos textos em ambientes virtuais tem se popularizado. De
acordo com Coll e Monereo (2010), o termo virtual:

refere-se a uma forma de representacdo de um objeto, fendmeno ou
acontecimento da realidade sensivel através de um suporte que emula suas
caracteristicas definitérias (por exemplo, um meio eletrdnico) e que permite

sua percepcao e existéncia dentro dos limites desse suporte (por exemplo,
um computador) (COLL; MONEREO, 2010, p. 46).

A esse conceito, Peraya (2002, p. 45) acrescenta o de virtualizagcdo, que
segundo ele, consiste em “interpretar uma impressao sensorial em termos de ligagéo
do objetivo percebido a um ambiente distinto daquele no qual o sujeito que percebe
existe fisicamente”. Virtualizacdo, portanto, na concepcdo desse autor, seria um
processo que envolve essencialmente percep¢do e compreensao.

Na verdade, embora um suporte ndo substitua o outro, a leitura e a escrita
eletrbnica tém dado uma nova dimensado as praticas de letramento. No ambiente
virtual, o espaco é menos rigido e mais dinamico. Isto possibilita uma maior
mobilidade e autonomia do leitor ao tracar o percurso de sua leitura, por meio do
hipertexto, que nao é linear (EPROINFO/MEC, 2011). Isso ocorre, porque a
realidade virtual acontece a partir dos chamados dispositivos técnicos ndo-imersivos,
que empregam dispositivos de visualizacdo do tipo desktop display. Esses “se
apoiam, em certos aspectos mais cognitivos e psicoldgicos do que tecnoldgicos: a
nogao de realidade simulada, na qual o sujeito pode agir (...)” (PERAYA, 2002, p.
45).
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A web nado é, segundo Peraya (2002, p. 31), “um simples instrumento de
difusdo da informacdo: é uma verdadeira tecnologia intelectual, uma ferramenta
cognitiva no sentido pleno”. Marcuschi (2010) afirma que um dos aspectos
essenciais das midias criadas a partir da dela é a centralidade da escrita, pois a
tecnologia digital depende exclusivamente dela. Com isso o autor chama a atencao
para o fato de que, com as TICs, estritamente relacionadas a escrita, a sociedade
parece passar por mudangas em sua relagéo com a oralidade e a escrita, passando
para o plano dessa Ultima que, a partir das midias virtuais, jA ndo se caracteriza por
viabilizar a comunicacao assincrona, mas agora também em tempo real.

Outra gquestdo importante a ser destacada € que a invencdo da escrita
originou inUmeros ambientes e necessidades para o seu uso, e esse fendmeno
segue acontecendo com a internet. A sociedade continua, de acordo com suas
necessidades emergentes, gerando novas formas de se utilizar da escrita para a
comunicacdo e a disseminacdo de informacgfes. Assim, os diversos géneros que
emergiram da midia virtual (e-mail, férum, chat, blog, listas de discussao etc.),
seguem sendo modificados e criativamente adaptados segundo a necessidade dos

usuarios, inclusive para o ambito da educacao.
2.3.1. As Tecnologias da Informacédo e da Comunicacao e a educacao

Ao abordar a questdo da introducdo das TICs na educacao, Coll e Monereo
(2010, p. 10) destacam que, dentre as posturas geralmente presentes em estudos
gue investigam a utilizacdo e o impacto das TICs no campo educacional, a mais
amplamente divulgada é a de que esta introdugédo “constitui em si um elemento
inovador das praticas educacionais”. Ha que se considerar que, ndo é exatamente a
incorporacao delas que, segundo os autores, modifica ou melhora automaticamente
0s processos educacionais. O que elas realizam é uma mudancga substancial no
contexto desses processos em funcdo dos modos concretos de utilizagdo que sejam
dados as tecnologias. Por outro lado, a insercdo das TICs na educacdo como um
fato dado, passa a exigir também uma nova postura dos educadores e dos

educandos, pois, segundo Coll e lllera (2010, p. 296)

O relatdrio sobre “A alfabetizagdo no novo milénio” elaborado por Lonsdale
e McCurry inclui como aspectos béasicos das novas alfabetizacbes as
capacidades de “ler textos impressos e ndo impressos [digitais], dominar as
novas e mutaveis tecnologias, manejar a informacéo e abordar criticamente
as midias e outros textos” (COLL; ILLERA, 2010, p. 296)
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Para os autores supracitados, o “impacto das TICs na educacdo € um
fendmeno muito mais amplo, relacionado com o papel dessas tecnologias na
sociedade atual (COLL; MONEREO, 2010, p. 15). E a presente sociedade,
identificada como Sociedade da Informacéo (Sl), tem admitido novas maneiras de,
entre outras coisas, aprender e, até mesmo de pensar. Citando Nickerson (2005, p.
25) os mesmos autores lembram que, sendo a tecnologia um produto da cognicéo,
ela se desenvolve num processo ciclico que se autoperpetua.

Referindo-se a Educacdo a Distancia, Hack lembra algo que também se
aplica a construcédo do conhecimento dos usuarios da internet de forma geral, isto €,
que:

A tecnologia precisa ajudar o aluno a desenvolver suas préprias estratégias
de estudo, levando-o a conhecer sua estrutura e suas habilidades
cognitivas, ou seja, como ele aprende melhor. A tecnologia deverd sempre
ser um meio e ndo o fim do processo de constru¢cdo do conhecimento a
distancia (HACK, 2014, p. 69).

Como fruto da tecnologia na Sociedade da Informacéo, a internet, segundo
Coll e Monereo (2010, p. 16), torna-se “um novo e complexo espago global para a
acao social, e, por extensdo, para o aprendizado e para a acao educacional”. Tal
complexidade fez com que algumas metaforas fossem criadas.

A partir de Ellerman (2007) Coll e Monereo (2010) mencionam trés metaforas
criadas para descrever caracteristicas da evolucdo da internet: a primeira, que surge
em 1992 e culmina em 1996, foi a metafora da “estrada” (highway) da informacéo e
da comunicagéo (pois compara a constru¢ao das infraestruturas requeridas para a
circulacdo rapida e fluida da informag&o naquele momento com a das autoestradas);
a segunda, que nasce em 1993, atingindo sua maior popularidade também em 1996,
€ a internet reconhecida como “ciberespago” (cyberspace), cuja ideia remete a
regulamentacao, autorregulamentagao ou controle do espaco virtual da internet, e a
terceira utiliza-se do adjetivo “virtual” para fazer referéncia as organizacoes,
comunidades, atividades e praticas que atuam e acontecem na web. Tudo que
ocorre na rede é considerado como virtual, devido ao fato de que, de alguma forma e
em algum sentido, eles emulam (imitam) a outros analogos que acontecem no
mundo real (COLL; MONEREO, 2010, p. 20-21).
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A seguir apresentamos uma das midias virtuais que tém sido, além de
emuladora de diarios pessoais, um meio de disseminacdo de ideias e
conhecimentos a partir de um formato que acolhe textos de maior extensédo do que
aqueles lidos nas redes sociais - paginas da web mais comumente lidas pela maioria

dos usuarios- além dos e-mails.
2.3.2. O Blog

Os blogs, como ja mencionado, ndo foram idealizados para fins educacionais,
contudo algumas de suas particularidades como: a facilidade de criagéo, o potencial
de agregar outras midias, linguagens e recursos, assim como a possibilidade de
interacdo fizeram dele uma midia que tem sido explorada também no cenario
educacional (CARVALHO, 2011). Hack (2014, p. 62) confirma isso ao afirmar que “a
utilizacdo do computador como recurso tecnolégico no processo educativo encontra
forca em sua flexibilidade e amplitude de recursos”. Além disso, pode-se observar
gue eles tém sido empregados ndo somente como diarios pessoais, com uma escrita
autobiogréfica, mas para a difusdo de textos de artigo de opinido e partilha de
assuntos e conhecimentos de interesse comum. Marinho (2007) explica esse
fendbmeno ao afirmar que:

[...] o blog integra a categoria do que é chamado software social. Software
social vem sendo definido como uma ferramenta, (para aumentar
habilidades sociais e colaborativas humanas), como um meio (para facilitar
conexdes sociais e o intercAmbio de informacdes) e como uma ecologia

(permitindo um sistema de pessoas, praticas, valores e tecnologias num
ambiente particular local) (MARINHO, 2007, p. 3).

As primeiras redes de professores a utilizarem esta tecnologia, segundo
pesquisas, surgiram na blogosfera anglo-saxénica com o portal britanico
Schoolblogs.com (desde 2001) e o grupo Education Bloggers Network, com sede
nos EUA (TEC EDU, 2008). Desde entédo, no ambito educacional, os blogs tém sido
empregados para fins diversos. Entre eles estdo, conforme Bartlett-Bragg (2003):
blogs de grupos, de aprendizagem, para divulgacdo de textos dos alunos, notas de
campo e diarios da pratica profissional, publicacdo de opinido pessoal, académicos,

diario de pesquisa, entre outros.
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A experiéncia citada por Bartlett-Bragg (2003) sobre Mortensen e Walker,
escritores que descrevem seus blogs como "um hibrido entre revista, publicacbes
académicas, espaco de armazenamento de links e local para a discussao
académica” (traducdo nossa) corrobora a ideia da maleabilidade do blog. Ambos
acreditam que o blog alterou suas comunicagdes online e influenciou a escrita das
suas teses de doutorado. Lalueza et. al.(2010) afirmam que:

apesar da apresentacdo da informagdo em um blog ser linear no sentido
temporal, ou seja, cada um dos post é apresentado em ordem cronoldgica,
isso nado significa que sua leitura esteja limitada pela temporalidade, uma

vez que a hipertextualidade da rede nos permite romper essa estrutura, ir e
voltar no tempo (LALUEZA; CRESPO; CAMPS, 2010, p. 6).

Coll e Monereo (2010) relatam que O Diretério de Ferramentas para a
Aprendizagem elaborado anualmente pelo Centre for Learning & Performance
Technologies, apresenta as 20 ferramentas preferidas pelos especialistas em
aprendizagem e outros profissionais da educacdo que contribuiram com as
avaliacbes para 2008. Dentre elas estdo, na 62 posicdo do ranking e em 8°,
respectivamente, as ferramentas de blogs Wordpress e Blogger, ambas de uso
livre.

Verificamos, deste modo, em se tratando, particularmente, da pratica da
leitura, os recursos multimidiaticos que o blog oferece, assim como o facil acesso
que proporciona a usuarios leigos da internet, permitem que esta midia disponibilize
uma diversidade de livros de referéncia, como dicionarios eletrdnicos,
enciclopédias, glossarios etc., e que a acessibilidade a esses materiais de consulta
pode ser uma vantagem a ser investigada, com o objetivo de otimizar a

compreensao leitora dos usuarios da web.
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2.3.3. Dicionério eletrénico versus dicionario impresso

Pesquisas vém sendo realizadas com o objetivo de comparar os dicionarios
eletrbnicos online e off-line aos dicionarios impressos para verificar qual deles
responde melhor as demandas do leitor com relacdo ao conhecimento lexical, entre
elas estdo a de Leffa (2006) e de Min (2013). De acordo com esse ultimo, a
utilizacao de tecnologias digitais, na tentativa de melhorar as competéncias lexicais,
tais como a utilizacdo de dicionarios eletrénicos de mao, dicionarios online, ou
glossarios eletrénicos também pode melhorar a eficacia do uso do dicionério.
Menos tempo gasto e menos distracfes para os leitores sdo alguns dos efeitos
positivos quando se refere a pesquisa de palavras desconhecidas através de um
link eletrénico.

Leffa (2006) realizou uma pesquisa com enfoque na contribuicdo do
conhecimento lexical para a construcdo do sentido de um texto em lingua
estrangeira, comparando o uso os dois tipos de dicionario em seus respectivos
suportes. Apresentamos seu olhar para ambos os suportes do dicionério, a partir do
gue procuramos tecer algumas consideracfes em relacdo ao nosso trabalho. Por
meio de sua pesquisa, ele faz algumas considera¢des sobre as diferencas entre o

eletrdnico e o impresso, e destaca que o dicionario eletrénico:

€ constituido de bits, praticamente sem caracteristicas fisicas palpéaveis,

facilmente transmitidas de um computador a outro, por linhas telefénicas,

ondas de radio ou qualquer suporte magnético;

— €& maleavel, e, portanto pode ser facilmente compactado, ampliado e
atualizado, sem grandes custos de producdo;

— além de textos e imagens pode conter animac¢do, som e video;

— SO aparece ao usuario quando solicitado e mesmo assim mostrando tao
somente o verbete ou informacéo solicitada,

— permite uma busca quase instantéanea e a divisdo do verbete em inUmeros
subverbetes;

— pode ser sensivel ao contexto identificando no texto a expressao idioméatica

ou qualquer outra parte para apresenta-las ao usuario.

Em seguida, o autor apresenta as caracteristicas do dicionario impresso:
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— é visivel em sua totalidade; mesmo que o leitor esteja interessado em apenas
uma palavra, tem que manusear o volume inteiro;

— h& uma maior interrupcdo no processo da leitura quando o leitor precisa
consulta-lo;

— 0 usuario precisa folhear inUmeras paginas até encontrar o verbete que
procura;

— nao pode apresentar as definicbes dentro do contexto.

Leffa ainda argumenta a partir destas comparacdes que é possivel fazer
algumas consideracdes sobre vantagens e desvantagens de ambos os tipos de
dicionario. O dicionério eletrdénico, segundo ele, ajuda a diminuir a distancia entre
guem sabe menos de quem sabe mais, quando o enfoque estd na construcdo do
sentido do texto e preferencialmente quando o dicionario esta acoplado a ele, pois “a
integracdo do texto com o dicionario, apresentando a palavra situada num
contexto real de uso, ndo s6 amplia a acdo do dicionario, mas também contribui
para um processamento cognitivo mais profundo, provavelmente auxiliando na
retencdo da palavra” (LEFFA, 2006, p. 334). Além dessa, as outras principais
vantagens sao: sua mobilidade, rapidez de acesso e consulta, facilidade de
atualizacdo, associacdo ao texto, além da possibilidade de uso de mudltiplas
linguagens em sua interface.

Em se tratando de desvantagens do dicionario eletrbnico, as pesquisas
mostram que elas se relacionam mais a questdes como: a consulta rapida as
palavras desconhecidas em dicionarios eletrbnicos portateis, devido a estarem
descontextualizadas. Isto ndo auxilia o individuo a internalizar a palavra e recupera-
la posteriormente; por oferecer muitas informacdes, o usuario pode ser tentado a
consultar apenas uma parte do verbete, o que pode ocasionar uma selecao
equivocada do significado mais adequado ao texto (LEFFA, 1992; 2006; MOKHTAR,
2013).

Em relac&o ao dicionario impresso, a vantagem esta mais relacionada ao fato
de que nem todas as pessoas possuem equipamentos como computador ou
dispositivos moveis a sua disposicdo para serem usados como suporte ao dicionario
eletrdnico, além de muitas ainda se sentirem mais seguras ao se utilizarem do

impresso.
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Diante destas ponderacdes a respeito dos processos envolvidos na
compreensao leitora, especialmente no que se refere a construcdo da aquisicdo
lexical pelo uso do dicionério, através da leitura na midia virtual, e dos diversos tipos
de angulos pelos quais se pode estudar o0s efeitos da interacdo humano-
computador, esta pesquisa procurou estabelecer-se numa abordagem de
aproximagéo cognitiva que se caracteriza: pelo foco nas interfaces; pelos estudos
experimentais sobre a eficacia da interagdo computador-ser humano; pelos modelos
de usuérios e pelos critérios de usabilidade, conforme Coll e Monereo (2010).

ApoOs a revisdo de literatura e a busca por pesquisas referentes ao uso do
blog no ambito educativo, constatamos que estudos sobre sua utilizagdo, com foco
especificamente nas praticas de leitura, sdo raros. Diante deste fato, partindo da
hipétese de que o blog é um potencial instrumento para o desenvolvimento da
compreensao leitora, no que diz respeito ao uso das estratégias de aquisicao lexical,
buscamos com este estudo trazer contribuicdes para as pesquisas desenvolvidas

nesta area.
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3. METODOS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

A averiguacdo das hipdteses de pesquisa foi feita por meio de uma analise
comparativa entre a leitura realizada no blog e a realizada na midia impressa,
visando: identificar em qual deles havera menos tempo de quebra do fluxo de leitura,
devido as pausas para consulta ao(s) dicionario(s) eletrénico(s) ou ao impresso; se
de alguma maneira, esta(s) consulta(s) contribuiu(ram) para a compreensao leitora
dos participantes e qual delas trouxe maior contribuicdo. Passamos, portanto, a
relatar as etapas desta pesquisa experimental, partindo dos métodos e instrumentos

nela utilizados.
3.1. LEVANTAMENTO DE QUESTOES

As questdes levantadas no inicio deste trabalho estéo relacionadas a leitura,
no que diz respeito ao uso das estratégias de aquisicdo de conhecimento lexical,
especialmente o uso do dicionario, na midia virtual (blog) e no papel, visando
identificar possiveis contribuicdes da midia virtual em comparacdo a impressa.
Questionamos, portanto:

— Os leitores, independentemente da variagcdo gradual de escores de
compreensao leitora apresentados no controle de variavel 1 (CV1),
demonstram melhor compreenséao leitora utilizando-se do blog para a leitura,
em comparacao ao papel?

— De qual estratégia de conhecimento lexical os leitores se valem
primeiramente quando encontram uma palavra desconhecida?

— Ao realizar a leitura na midia impressa, os leitores empregam mais tempo
para descobrir o significado de palavras desconhecidas do que ao valerem-se
dos recursos do blog?

Essas questdes levaram-nos a escolha de procedimentos metodolégicos que

possibilitassem a observacdo de situacdes reais de uso das duas midias e de

uma analise qualitativa dos resultados dessa interacao.
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3.2. OBJETIVOS TRACADOS

O principal objetivo desta pesquisa experimental, de abordagem
psicolinguistica, é verificar as possiveis contribuicdes do blog, (midia virtual) no
processo de construcdo da competéncia leitora a partir do desenvolvimento da
estratégia do uso do dicionario para aquisicdo do conhecimento lexical. Para
alcanca-lo, buscamos:

— observar quais estratégias de aquisicdo do conhecimento lexical o leitor tende

a utilizar com maior frequéncia;

— verificar em qual das midias o leitor faz uso do(s) dicionario(s) com maior
frequéncia;

— averiguar em qual das midias ha mais interrup¢des no fluxo da leitura e de
maior duracgéo;

— verificar o nivel de compreensao leitora dos participantes ao utilizarem-se do
blog e do material impresso para a leitura.

As hipoteses que conduzem a este objetivo sdo de que: a recursividade e a
facilidade de acesso as consultas oferecidas pela interface do blog favorecem a
construcdo do conhecimento lexical nas tarefas de leitura, diminuindo o tempo de
quebra do fluxo de leitura e, consequentemente, melhoram o processo de
compreensao leitora; os participantes se utilizariam primeiramente da estratégia
contextual para aquisicdo do conhecimento lexical, para sé entdo, depois valerem-
se do uso dos dicionarios disponiveis e que, ao realizarem a leitura na midia
impressa, 0s participantes empregariam mais tempo para descobrir o significado
de palavras desconhecidas do que ao valerem-se dos recursos do blog, o que
acarretaria a interrupcdo do fluxo da leitura e consequente prejuizo para a
compreensao do texto.

Foram convidados para participar da pesquisa, professores de Lingua
Portuguesa de escolas de Educacédo Basica, levando em consideracdo o fato de

serem os principais mediadores na formacéao de leitores na escola.
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3.3. SELECAO DOS PARTICIPANTES

A pesquisa foi aplicada em dois espacos da UFFS, campus Chapecé. Ela
contou com cinco participantes, professores de Lingua Portuguesa de 05 escolas
publicas de Educacdo Béasica da rede estadual, da zona urbana do municipio de
Chapecé. Estas instituicbes de ensino foram selecionadas por apresentarem no
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica) de 2011 uma média de
4.1, abaixo de 6.0, “média que corresponde a um sistema educacional de
qualidade comparavel a dos paises desenvolvidos”, conforme Portal IDEB
(2013), e por fazerem parte de um projeto desenvolvido na UFFS, vinculado ao
PPGEL, voltado para a pesquisa e a formacao continuada de professores na area da
leitura.

Os participantes foram convidados pessoalmente pela pesquisadora a partir
de contatos pessoais e identificados na pesquisa por um codigo alfanumérico. O
critério de inclusdo se deu com base no fato de serem docentes de Lingua
Portuguesa, cujo trabalho relaciona-se estreitamente com a formacao de leitores,
e, portanto, multiplicadores na area de estratégias de leitura. Eles receberam
todos o0s esclarecimentos a respeito dos procedimentos que estruturaram a
pesquisa, que foi previamente aprovada no Comité de Etica (CEP).

Quanto ao numero de participantes, o critério utilizado, a principio, foi o de
amostragem (7,5%), que totalizava 12 na primeira etapa (controle de variavel: nivel
de compreensdo leitora), a partir do universo de 169" professores formados em
Letras e Pedagogia, atuantes nas referidas escolas publicas do municipio de
Chapecé. No entanto, devido a analise do projeto de pesquisa ter se alongado no
CEP, a coleta de dados coincidiu com o final do ano letivo, o que impediu a
participacdo de 07 dos convidados. Diante disso, necessitou-se reduzir o numero de
participantes para 05 docentes, ou seja, aqueles que fazem parte do projeto de

formacao continuada de professores.

' parecer consubstanciado CEP: 423.157 — Aprovado em 08/10/2013.
!> Conforme dados disponiveis no site www.gedu.org.br/.
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Desta forma, alguns procedimentos especificos foram readequados,
passando a pesquisa a figurar como projeto do tipo pré-experimental, conforme
Creswell (2007), pois teve apenas um grupo como foco, do qual 04 membros haviam
participado das oficinas de formacdo em estratégias de aquisi¢do lexical e uso do
blog, e um deles ndo. Esta medida de nao integragdo de um dos participantes na
oficina foi tomada para verificar se haveria impacto da variavel independente
“conhecimento das estratégias de aquisi¢ao lexical e uso do blog” no experimento. O
encerramento das atividades presenciais com 0s participantes se deu ao final da
segunda etapa, apdés a realizacdo da Entrevista Retrospectiva (TAP de auto-
observacéo).

Quanto ao beneficio da pesquisa, acreditamos estar na averiguacao do
potencial da midia virtual blog para a pratica da leitura, devido a sua recursividade
que pode vir a facilitar a construcdo do conhecimento lexical do leitor,
contribuindo para sua compreensado leitora. Para os participantes, houve o
beneficio de participar das oficinas de formacéo em estratégias de leitura e uso do

blog, além de poderem conhecer e melhorar suas proprias habilidades de leitura.
3.4. CONTROLE DAS VARIAVEIS E PILOTAGEM

A primeira etapa da pesquisa, apds a assinatura dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos participantes, foi o teste de leitura
de Finger-Kratochvil (2010), doravante Teste F-K, baseado no modelo PISA
(Programme for International Student Assessment), que, como primeiro controle de
variavel independente®®, objetivava averiguar seus niveis de compreenséo leitora.
Este teste, composto por trés unidades de leitura (UL), categoriza cada uma das
guestdes de compreensao leitora a partir de trés dominios, isto €, a recuperacao e a

interpretacéo da informacéo e a reflexdo/avaliagéo.

16 Segundo Creswell (2007, p. 106) variaveis independentes, de tratamento, manipuladas,
antecedentes ou previsoras “sdo aquelas que (provavelmente) causam, influenciam ou alteram os
resultados” de uma pesquisa.
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Para essa pesquisa, utilizamos apenas a UL3, pois, pelo fato de fazer parte
de um instrumento de validacdo estatistica, provou por uma correlacao positiva alta
e significativa, considerando o desempenho final de cada participante no instrumento
original, revelar tanto individualmente como no conjunto, o nivel de compreensao
leitora dos individuos testados. Ela € composta do texto “Muito além do
champignon”, do género informativo jornalistico, seguido de 08 questdes (tarefas) de
compreensao leitora, com diferentes niveis de dificuldade.

O segundo momento foi para o controle da variavel independente 2, isto é,
para nivelar o conhecimento dos professores sobre as trés principais estratégias de
aguisicao lexical (pistas contextuais, morfolégicas e uso do dicionario) e sobre o uso
do blog. Foi ministrada pela pesquisadora, uma carga horaria de 12 horas de
oficinas de formagéo, divididas em quatro encontros de 3 horas, acrescida de
atividades realizadas como “tarefa de casa”. Com isso, pretendiamos trabalhar os
diferentes tipos de conhecimentos nos quais um individuo se ampara para organizar
suas experiéncias, isto é, o conhecimento declarativo (aulas expositivas), o
procedimental (atividades individuais de uso das estratégias e de criacdo de blog) e
o conhecimento condicional, que € a habilidade para escolher a melhor estratégia
para determinada situacéo de leitura (PARIS, 1983).

Entendemos que, de acordo com Creswell (2007, p. 106) “ao lidar com
estudos no ambiente natural e com seres humanos, os pesquisadores nao podem
absolutamente ‘provar’ causa e efeito. Isso ocorre, exatamente porque, em se
tratando de seres humanos, existem as variaveis mediadoras, aquelas que “ficam
entre” as independentes e as dependentes (de resultado e de efeito) (CRESWELL,
2007, p. 107). Entre elas estdo os estados de &animo (preocupacdo com
desempenho, com o tempo, cansago, tensdo, etc.), comportamentos, situacdes
adversas durante o experimento (ruidos, interferéncias, ambiente inadequado por
falta de ventilacdo, etc.), idade, conhecimento prévio. Essas variaveis sao, na
maioria das vezes, dificeis de controlar.

No ambito das variaveis mediadoras, devido ao fato de termos convidado a
participar da pesquisa, 0os professores atuantes no projeto de leitura citado
anteriormente, dois participantes apresentaram algumas delas: diferenca
consideravel de idade e consequentemente de conhecimento prévio, bem como de

formacéao académica.
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Apés as etapas de controle das variaveis realizamos o0s testes-piloto.
Segundo Tomitch (2007), uma série de aspectos da pesquisa experimental pode ser
avaliada apés preparacdo cuidadosa do instrumento, através da pilotagem do
instrumento de coleta de dados. Especialmente no que se refere aos Protocolos
Verbais (TAPs), sejam eles do tipo: auto-relatério, auto-observacdo, ou auto-
revelagdo, a pilotagem é um aspecto fundamental, pois, se ela ndo for realizada
existe o risco de perda parcial ou total de dados, em alguns casos. Além disso, ela
deve ser feita, preferencialmente, com participantes de perfil semelhante ao
daqueles que participardo do estudo.

Para os testes-piloto foram convidadas 02 alunas de Licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol e 01 de Pedagogia, também participantes do projeto. A
pilotagem permitiu verificar o planejamento para a execucao da pesquisa, ou seja,
0S materiais necessarios, a eficacia dos instrumentos, a disposicdo dos
equipamentos na sala do experimento e outros detalhes do experimento. Além disso,
trouxe a tona algumas outras questdes como necessidade de inclusédo de novos
instrumentos de coleta de dados, bem como readequacdes dos textos utilizados nas
tarefas de leitura.

As principais dificuldades evidenciadas por meio dos testes-pilotos foram: o
ambiente para realizacdo do experimento (gravacdo dos protocolos verbais) muito
abafado; os ruidos externos (apesar de a sala ter suposto isolamento acustico); dois
dos participantes tinham familiaridade com o dominio de conhecimento de um dos
textos; o questionario utilizado priorizava as questdes socioecondmicas e a reduzida
verbalizac&o dos participantes durante a leitura.

As principais questdes levantadas a partir das dificuldades observadas, para
as quais buscamos adaptar os instrumentos foram: as possibilidades de incluir
guestdes sobre compreensao leitora no questionario ou reelaborar o questionario,
enfocando-o nos habitos de leitura; elaborar questbes de feedback; de fazer uma
Entrevista Retrospectiva; de destacar a disponibilidade dos dicionarios nos suportes
antes de iniciar o experimento; e de inverter os textos, ou substitui-los por outros
com menor probabilidade de conhecimento por parte dos participantes. A partir
dessas questdes foram feitas as readequacdes que acreditamos necessarias para o

bom andamento da pesquisa.
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3.5. INSTRUMENTOS SELECIONADOS

A luz das questdes contextuais e tedricas apresentadas (aspectos cognitivos
da leitura, formas de aprendizagem de vocabulario, estratégias, leitura em ambiente
virtual, diferencas entre dicionarios eletrbnicos e impressos), e de posse de
informacdes coletadas por meio de diferentes instrumentos como a transcricdo dos
Protocolos Verbais, 0 questionario e do registro de imagens, buscamos verificar a
consisténcia das hipéteses levantadas, confirmando-as ou refutando-as. A seguir,
apresentamos uma ilustracdo da sequéncia de aplicacdo dos instrumentos, e, em

seguida, descrevemos os detalhes de seu emprego na pesquisa.

Testes-piloto (3)

Controle de variavel 1
Averiguacdo do nivel de compreensao leitora

iﬁ

Controle de variavel 2
Oficinas de formagdo em estratégias de aquisi¢do lexical e uso do blog

~‘

Protocolo verbal de auto-revelacao
Leituras no papel e no blog com produgdo de sintese

i‘

Protocolo verbal de auto-observagao
Entrevista retrospectiva

Aplicacdo do Questiondrio sobre habitos de leitura

‘ <

llustracao 1: Ordem esquematica de aplicacdo dos instrumentos
Fonte: a autora, 2013.

Primeiramente, foram realizados os testes-piloto. Em seguida, utilizamos
diferentes instrumentos no estudo visando o controle das variaveis relativas ao nivel
de compreensao leitora e de conhecimento das estratégias de aquisicao lexical e de
uso do blog, dos participantes (teste de compreenséo leitora e oficinas de formacéo
em estratégias de leitura e uso do blog), e, tendo em vista a coleta e andlise dos
dados referentes ao desempenho nas tarefas de leitura: questionario sobre habitos
de leitura, Protocolos Verbais de auto-revelacdo (TAPs), Entrevista Retrospectiva
(TAP de auto-observacdo), com gravacao em audio e video, clickstream, e a tarefa
de leitura aplicada ao final dos momentos de leitura no papel e no blog.
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Todas as etapas da pesquisa ocorreram em ambiente de sala de aula da
Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Chapecé (instituicdo de ensino onde
a pesquisadora é aluna do PPGEL) com professores convidados pela pesquisadora.

A seguir, descrevemos as referidas etapas.

3.5.1. Apresentacao dos instrumentos

3.5.1.1. Blog experimental - Leitura na midia virtual

Para o experimento foi criado um blog na plataforma de hospedagem
Blogger.com. A escolha da referida plataforma deu-se devido a uma maior
familiaridade da pesquisadora com a mesma. O blog foi elaborado no Modelo
Simples; ficou disponivel apenas para um participante de cada vez e sem
acesso ao publico da internet.

Em seu layout foram disponibilizados cinco links laterais, possibilitando
acesso a trés dicionarios eletrénicos (iDicionario Aulete, Michaelis e Anténimos e
Sindnimos) e a dois dicionarios digitalizados (Conceitual e Etimolégico).

Foram incluidos outros recursos como: links para bibliotecas digitais, blogs,
imagens e videos sobre leitura, que poderiam vir a distrair o leitor, fazendo-o
desviar-se da leitura e redirecionar sua atencdo as imagens, videos, sons etc., que
nao tivessem relacdo direta com o texto lido. Essa inclusdo teve como objetivo
deixar o blog o mais préximo possivel da realidade da internet, na qual varias
linguagens competem (na tela do computador) disputando a atencdo dos usuarios
que, neste caso, poderiam servir como distratores’’ do objetivo central do blog.
Desta forma, poderiamos verificar também se a presenca das diversas linguagens
geralmente presentes nos blogs seria um fator de distracdo e de prejuizo para a

compreensao leitora dos participantes ou nao.

" Esta palavra, conforme o Dicionario Priberam de Lingua Portuguesa de Portugal significa:
Que ou aquilo que distrai ou serve para distrair. [Ing]. distractor. Termo ndo localizado em dicionario
do Portugués brasileiro.
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Na postagem central foi colocado primeiramente o texto “Titd: um astro do
sistema solar”, que continha algumas pseudopalavras, também utilizado na pesquisa
de Finger-Kratochvil (2010), utilizado para o treino dos Protocolos verbais
concorrentes. Em seguida foi postado o texto “A reconstrugao de circuitos cerebrais”,
para o teste propriamente dito, e logo abaixo, um formulario do Google Drive com
um campo no qual o participante deveria digitar uma sintese do texto, seu codigo de
identificacdo e enviar o formulério, que seria recebido e salvo numa planilha do

provedor, como se pode verificar nas ilustracdes 1 e 2.

Leitura na midia m

—aa

Djcionirio
A reconstrugio de circuitos cerebrais * Aulete

Dionans ca Lingua Portuguass

4

llustracéo 2: Blog experimental Leitura na Midia Virtual (topo)
Fonte: Blogger, 2013.

Modelo Simple, Tecnologia do

llustracao 3: Blog experimental Leitura na Midia Virtual (rodapé)
Fonte: Blogger, 2013.
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Apés a sessdo de leitura, o blog foi bloqueado para acessos, para a coleta
das informacdes por meio da ferramenta clickstream Google Analytics, para s6

entdo ser disponibilizado para a testagem do préximo participante.
3.5.1.2. Funcionamento do clickstream

O clickstream é uma ferramenta de monitoramento, que faz o registro da
trajetéria que o usuario percorre ao clicar em algo na pagina do blog em seu
momento de leitura. Os dados monitorados pela ferramenta sado capturados por
cookies (informacdes guardadas e usadas internamente pelo servidor), e
registrados num servidor web.

Para a pesquisa foram utilizados os registros do Google Analytics, referentes
aos links (dicionarios ou distratores) selecionados pelo participante da pesquisa,

bem como o tempo de permanéncia dele na respectiva pagina, conforme a ilustracéo

@® Amostra de redirecionamento
1
0
2000 2010 2020
Dimensdo principa Caminho da pagina seguinte
Dimens&o secundaria: Tiulo da pagina v | Tipo de classificacdo: | Padrdo v Q | avangi
Caminho da pagina seguinte Titulo da pagina Tempo na pagina =]+ Amostra de redireciona
(comparad
00:36:13
1. | /?zx=abadfoedb530a136 & Projeto Mestrado 00:23:56
2. | ?zx=1babcc61c6573c32 & Projeto Mestrado 00:06:00
search?updated-max=2013-12-03T16:56:0 & vsi
Ml Projeto Mestrado 00:03:44
00:01:45)

1?zx=22b70545{7001970 & | Projeto Mestrado 00:00:37

pR g page 2552 g roieto Mestr
5
6

?zx=d5db7ddb5b69b08f & Projeto Mestrado 00:00:11

= 1=

llustracdo 4: Amostra de redirecionamento de pagina (clickstream)
Fonte: Google Analytics, 2013.

3.5.1.3. Selecao dos textos para os testes de leitura

Para esta pesquisa, foram selecionados 04 textos de divulgacéo cientifica, por
ser esse um género presente no cotidiano dos professores e por promover a reflexdo
sobre temas variados. Segundo Sanchez Mora (2003) “a divulgagdo € uma recriagéo

do conhecimento cientifico, para torna-lo acessivel ao publico”.
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A selecédo dos textos visou também atender a trés objetivos: o primeiro, “Muito
além do champignon”, foi escolhido como Unidade de leitura (UL) para o controle de
variavel 1, que visava averiguar o nivel de compreenséo leitora dos participantes; o
segundo, um excerto de “Titd: um astro solar”, para o treino dos Protocolos Verbais e
os dois outros: “Agua de lastro: ameaca aos ecossistemas” e “A reconstrucdo de
circuitos cerebrais”, para serem utilizados nos testes de leitura realizados no material
impresso (papel) e na midia virtual (blog), respectivamente, utilizando-se o0s
Protocolos Verbais concorrentes ou de auto-avaliagdo, com o objetivo de analisar o
processo de compreensdo leitora, e em especial, do subprocesso de aquisi¢ao
lexical.

Diante do fato de n&o ter sido demonstrada dificuldade no reconhecimento de
palavras pelos participantes da pilotagem da pesquisa, considerou-se necessario
realizar algumas adequacdes no texto, no sentido de serem de dominios de
conhecimento menos familiares aos sujeitos. Desta forma, foram alterados em
ambos os textos (do papel e do blog), alguns itens lexicais para outros (sinénimos)
que, ndo alterando o sentido do texto, viessem a ser menos familiares do que os
originais, para que se pudesse aumentar a necessidade do uso do dicionario.

No texto “Agua de lastro” foram alteradas as seguintes palavras: propagar
por propalar, submersé&o por sogcobro, lastro por estiva, fauna e flora por biota.
Totalizando com isso, em torno de 12 palavras consideradas de dominios de
conhecimento menos acessiveis aos leitores participantes. No texto “Circuitos”
foram modificados os seguintes itens lexicais: debilitacdo por dessoramento,
danificados por avariados. Desta forma, esse texto também passou a contar com

uma média de 12 palavras pouco familiares ao dominio dos participantes.
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Estas modificacfes realizadas néo alteraram indicadores de densidade lexical
e complexidade sinttica dos textos escolhidos. Esses textos foram alguns dos
utilizados na pesquisa de doutorado de Finger-Kratochvil (2010), para a qual foram
selecionados e ponderados por uma analise de inteligibilidade, com base na
densidade conforme a metodologia proposta por Eggins (2004), de modo que
houvesse, conforme a autora, “uma medida aplicavel e parametros de comparacao
entre eles no contexto desta pesquisa”. Isso possibilitou a geracao de indicadores de
densidade lexical, ou seja, a proporcdo do numero de palavras de conteddo em
relacdo ao numero total de palavras do texto, e de complexidade sintética, que diz
respeito ao numero de oracdes por periodo e 0 numero de periodos no texto,
proporcionalmente.

Os indicadores de densidade lexical e complexidade sintatica deram a devida
confiabilidade aos instrumentos da pesquisa. Deste modo, dos textos analisados e
ponderados, foram selecionados para o controle da variavel ‘nivel de compreensao
leitora, para o treino e para os testes de leitura no papel e no blog, textos que
apresentaram densidade lexical em torno entre 52% e 55%, e complexidade sintatica
inferior a 3,5 pontos (FINGER-KRATOCHVIL, 2010).

TEXTO PALAVRAS PALAVRA’S DE DENSIDADE COMSF;II;'?)&(!FE?QEE
CONTEUDO LEXICAL
1002 523 52% o
Champignon i
3,2
Circuitos 758 420 >o%
, 2,4
Agua de 842 434 52%
Lastro
1,8
Tita 152 84 >

Tabela 1: Medidas de densidade lexical e complexidade sintatica dos textos
Fonte: FINGER-KRATOCHVIL, 2010.

As tarefas de compreensao leitora a serem realizadas apés a leitura da UL
“‘Muito além do champignon” tiveram como base, no instrumento original, os
parametros do Programa Internacional para Avaliacdo de Alunos (PISA) elaborados
pela Organizacdo para Cooperacdo Econbmica e Desenvolvimento (OECD),
publicado em 2002 (OECD, 2002b).
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3.5.1.4. Tarefas de leitura — Sinteses dos textos

A proposta de escrita de sinteses visou verificar a compreensédo leitora dos
textos lidos no papel e no blog. Ela foi realizada considerando o trabalho de
Finger-Kratochvil (2010), baseada nos textos disponibilizados aos participantes nas
duas midias, para verificar a capacidade de recuperacdo e interpretacdo da
informacgao, assim como a de reflexdo/avaliagdo do texto lido, e avaliar se houve
diferenga nas capacidades demonstradas na comparacdo entre as duas midias.

Seguindo os mesmos procedimentos da pesquisa de Finger-Kratochvil (2010),
foram convidados para analisar as sinteses trés professores-avaliadores, aos quais
foram enviados esclarecimentos sobre o objetivo e métodos da pesquisa, 0s textos e
suas respectivas sinteses, bem como os critérios que deveriam utilizar para avalia-
las. Foi-lhes solicitado que ndo levassem em consideracao os erros ortograficos que
claramente decorrentes de digitacdo ou esquecimento do participante e sim alguns
critérios que deveriam ser pontuados de 0 (zero) a 35 (trinta e cinco) somando 100
(cem) ao final. A pontuacdo deveria leva-los a considerar as sinteses em dois niveis:
aceitaveis ou ndo aceitaveis.

Os critérios levados em consideracéo pelos avaliadores foram: a fidedignidade
do texto, que objetivava avaliar em que medida se poderia dar credibilidade a sintese
escrita pelo participante ao compara-la com o texto original (O a 35 pontos); a presenca
e a pertinéncia das marcas de autoria na producdo da sintese (0 a 10 pontos); a
presenca de indicios de que o participante conhece como se estrutura uma sintese e o0
gue é relevante para o seu contetido (0 a 10 pontos); a qualidade do texto em termos
de coeséo e coeréncia textuais (0 a 20 pontos); a identificacdo da ideia central do texto
original (0 a 15 pontos) e a presenca de caracteristicas linguisticas proprias da

modalidade escrita, que deve ser privilegiada (0 a 10).

3.5.1.5. Think Aloud Protocols — TAPs (Protocolos Verbais)

Esta ferramenta de pesquisa tem sido utilizada, especialmente na area da
Psicolinguistica, como um meio de acessar, ainda que minimamente, 0S processos
mentais envolvidos na compreenséo leitora e na traducéao.
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A despeito de ter recebido criticas devido ao risco de a agdo de “pensar em
voz alta” vir a interferir no processo de compreenséao, os TAPs tém sido empregados
visando obter elementos sobre como ocorre o processo de leitura, pesquisando, por
exemplo: que tipo de inferéncias o leitor produz ao construir a representagdo mental
do texto; qual a relacdo entre a compreensao e a memoria de trabalho; e, no que se
refere ao tema desta pesquisa, como se da o uso de estratégias de facilitacdo da
compreensao utilizadas durante a leitura (TOMITCH, 2007).

Ercikan et. al. (2010) afirmam que “dependendo da questdo de pesquisa, 0S
TAPs podem revelar dados sobre conceituacfes da atividade dos alunos, da
natureza e da sequéncia de processos cognitivos que levam os estudantes a
demorar em concluir determinada atividade®”
que:

(tradugdo nossa). Johnstone explica

Devido ao fato de todos os processos cognitivos viajarem através da
memoéria de curto prazo, 0s pensamentos conscientes do assunto podem
ser relatados no momento em que sdo processados. De acordo com a
Ericsson e Simon, os processos cognitivos que geram verbalizagtes
("pensar em voz alta") sdo um subconjunto dos processos cognitivos que
geram lgs comportamentos ou acdes (JOHNSTONE et. al., 2006, tradugéo
nossa) .

Para a presente investigacdo foram selecionados dois tipos de TAPs
(Protocolos Verbais), o de auto-revelacao, que busca obter dados durante a leitura, e
o de auto-observacdo para a obtencdo de informacdes apos a leitura, na forma de

Entrevista Retrospectiva.

'8 “Depending on the research question, TAP can reveal information on conceptualizations of student

activity and nature of cognitive processes students take to complete the activity sequence” (ERCIKAN
et. al.,2010).

!9 Because all cognitive processes travel through short-term memory, the conscious thoughts of the
subject can be reported at the time they are processed. According to Ericsson and Simon, the
cognitive processes that generate verbalizations (‘think alouds”) are a subset of the cognitive
processes that generate behavior or action (JOHNSTONE et. al., 2006)
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O objetivo da utilizacdo deste ultimo tipo foi de buscar contrastar a percepcao
do leitor sobre sua leitura com a sua efetiva compreensao do texto revelada por meio
do TAP de verbalizacdo concorrente e da sintese do texto produzida pelo
participante, ao final da leitura, uma vez que, no primeiro caso, a informacéao precisa
ser resgatada da memoria de longo prazo, o que pode acarretar sua interpretacéo
pelo participante, enquanto na segunda, ela ainda estad na memdria de trabalho, e
por isso, a principio, ainda pode ser resgatada por via direta.

Para realizacdo dos TAPs nos valemos também do Protocolo de Pausa, para
auxiliar os participantes que tivessem mais dificuldades de se lembrarem de
verbalizar seu raciocinio. De acordo com Tomich (2007) no Protocolo de Pausa
adaptado por ela, pontos vermelhos foram colocados ao final de cada paragrafo. Ao
ver um desses pontos, 0 participante deve obrigatoriamente interromper a leitura e
dizer o que lhe vier a cabeca sobre o paragrafo ou parte do texto selecionada pelo

pesquisador.
3.5.1.5.1. TAP - Auto-revelacao (verbalizacdo concorrente)

Para esta etapa da pesquisa 0 participante inicialmente recebeu da
pesquisadora as instru¢cdes de procedimento por escrito e esclarecimento das
possiveis duvidas. Foi realizado um treino por meio de um excerto do texto “Tita”,
para que o participante pudesse se familiarizar com o ato de “pensar em voz alta”,
bem como entender como funcionaria o Protocolo de Pausa e a presenca dos
equipamentos de gravagao.

Em seguida, o texto impresso “Agua de lastro” foi entregue ao leitor que
deveria realizar a tarefa de ler o texto e, logo apds, realizar uma sintese a respeito
dele. Solicitamos ao participante que, enquanto lesse, quando, em qualquer ponto
do texto onde houvesse interrupcéo do fluxo de leitura devido a algum pensamento
ou davida que lhe ocorresse, que ele relatasse o motivo, independentemente de ter

chegado ao “asterisco”, mas, que, nesse ponto a parada seria indispensavel.
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O registro dos TAPs foi realizado por meio de gravagdo em audio para
posterior transcricdo. Também foi utilizada uma camera de video, colocada em
frente ao participante, de forma a capturar os movimentos de face, tronco, bragos
e maos. Dessa maneira, poderiamos obter informacgdes sobre outras condutas do
participante que nao fossem capturadas pela voz ou pelos demais instrumentos.
Este registro foi feito com vistas a identificar possiveis pistas de como o0s
participantes constroem seu conhecimento lexical por meio da estratégia de uso
do dicionario, e para a verificacdo de provaveis diferencas no uso dos recursos
oferecidos por meio de cada midia para essa construcdo, tendo em vista o uso da
midia virtual e da impressa para a leitura.

Para o texto do blog, além das orientacdes anteriores, foi explicado também
como o leitor deveria proceder apds a leitura do texto, pois ele teria que digitar sua
sintese no campo de um formulario colocado logo abaixo do texto (Fig. 2) e depois,
no préximo campo digitar seu codigo alfanumérico de participante e clicar no icone
“‘enviar”’. Desta forma ele receberia, entdo, uma mensagem de confirmagdo de envio
da sintese para a pesquisadora. Além disso, ele foi informado de que nas laterais do
blog havia a sua disposicdo 04 dicionarios, sendo dois eletrdnicos e dois
digitalizados, dos quais ele poderia fazer uso sempre que considerasse necessario.
Além da gravacdo da fala em audio, para observar o movimento do mouse, a
filmadora foi instalada de frente para a tela do computador, e outra camera de video

(do celular) registrou a expresséo facial do leitor/usuério do blog.
3.5.1.5.2. TAP de Auto-observacéo (Entrevista Retrospectiva)

O Protocolo Verbal de auto-observacao foi preparado na forma de Entrevista
Retrospectiva, e teve como objetivo acrescentar informacfes supostamente nao
obtidas no TAP de auto-revelacdo, assim como comparar as impressoes que o leitor
teve com respeito ao seu desempenho de leitura com aquele demonstrado pelas

verbalizagbes concorrentes.
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A entrevista foi estruturada com base no modelo apresentado por Tomich
(2007), acrescido de algumas outras perguntas voltadas mais especificamente para
0 uso das estratégias de aquisicdo de conhecimento lexical. Ela continha 13
perguntas, sendo 08 voltadas para a estrutura e o nivel de complexidade do texto de
forma global, e 05 focadas em questdes de densidade lexical e das estratégias
mencionadas acima. Para o registro deste momento foram utilizados equipamentos

de audio e video.
3.5.1.6. Construcéao e elaboragédo do questionario

O questionario sobre habitos de leitura dos participantes foi elaborado a partir
das questbes de dois questionarios aplicados na pesquisa de Finger-Kratochvil
(2010). Desses dois questionarios foram selecionadas as perguntas que mais
interessavam ao objetivo da pesquisa. O instrumento foi composto, portanto, de 10
guestdes, sendo 09 de multipla escolha e 01 aberta.

Diante da limitacdo de tempo disponivel dos participantes e da fadiga causada
pela sequéncia dos testes de leitura, permitimos que o questionario fosse respondido
em casa e devolvido a pesquisadora dentro de 48 horas. Esta decisdo levou em
consideracdo as respostas serem de cunho pessoal, e por isso ndo implicarem
consulta a quaisquer outros materiais. A finalidade da aplicacdo desse instrumento
foi de fazer uma triangulacdo dos dados obtidos, para que houvesse mais apoio a
fidedignidade das analises sobre o processo de leitura dos participantes

investigados.
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3.6. PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE

De posse dos testes de compreensdo leitora dos cinco participantes
buscamos identificar por meio da andlise das pontuagfes seus respectivos niveis de
compreensao leitora, conforme o Teste F-K. Por meio dos videos dos participantes -
onde foram registrados os TAPs das leituras e sinteses realizadas por eles no papel
e no blog - foi realizada uma transcricdo, cujo formato buscou registrar ndo s6 as
verbalizacBes dos participantes, mas também, no teste do blog, o movimento do
mouse na tela do computador. Através das gravacfes foram transcritos os TAPs de
auto-observacao, realizados em Entrevista Retrospectiva. Além disso, para auxiliar
nas analises contamos com informacgdes sobre os habitos de leitura, prestadas pelos

participantes através do questionario.
3.6.1. Medidas de tempo utilizadas

Nas andlises foram levadas em consideracdo as medidas de tempo total de
realizacdo de leitura nas midias: levando em conta o tempo que o participante
usou para realizar a leitura, utilizando-se (ou ndo) da estratégia de aquisicdo de
conhecimento lexical de consulta aos dicionarios disponiveis no blog e no material
impresso e o tempo de quebras de fluxo da leitura, para verificar os tempos
gastos pelo participante para resolver a dificuldade do desconhecimento do item
lexical. Isso permitiu-nos comparar 0s percursos daqueles participantes que
realizaram as mesmas tarefas, relacionando esses dados com outros, particulares
as estratégias de cada leitor.

Em suma, buscamos registrar, nas transcricdes, o0 maximo de elementos que
consideramos convenientes de serem comentados nas analises. A analise final
levou em conta todos esses dados, cruzados de forma a buscar maior detalhamento
nas acoes e nas falas dos participantes. A seguir, apresentamos o0s resultados da

pesquisa.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise dos resultados da pesquisa foi realizada a partir das informacoes
sobre a relagao entre os participantes e a midia, ou seja, de que forma cada um fez
a leitura de cada texto e se movimentou em cada um dos ambientes, papel ou tela,
tendo lido textos do mesmo género e com densidade lexical e complexidade sintatica
comparaveis, em ambas as midias. Também consideramos a ponderacdo das
sinteses produzidas apos as leituras pelos avaliadores convidados, a influéncia do
nivel de compreenséo leitora do leitor, capturado pelo teste de CV1 e o perfil leitor
revelado no questionario. Mais adiante, observamos conjuntamente e comparamos
os perfis, a capacidade de utilizar-se da midia e a compreensao do texto, tracando

assim um alinhamento dos dados coletados.
4.1. TESTE: NIVEL DE COMPREENSAO LEITORA DOS PARTICIPANTES

Como relatado anteriormente, para o teste de nivel de compreensao leitora
dos participantes, realizado para controlar esta variavel, utilizamos uma das
unidades de leitura, UL3, (Apéndice C) que compuseram o conjunto de trés unidades
selecionadas e ponderadas para o Teste F-K. Essas ULs, nao obstante
apresentassem extensdo e complexidades sintaticas distintas, tinham a mesma

densidade lexical. De acordo com a autora, foram demonstradas

correlacdes positivas altas e significativas entre cada UL e o desempenho
final em todas elas. Esses coeficientes e os indices de significAncia revelam
gue ha consisténcia no desempenho dos participantes, ao longo das ULs,
pois esse desempenho apresenta-se de forma semelhante (FINGER-
KRATOCHVIL, 2010, p. 199).

A escolha da UL3 para a pesquisa que ora apresentamos se deveu ao grau
de dificuldade da mesma, levando-se em consideracdo o fato de os participantes
serem docentes de Lingua Portuguesa, e, portanto, com formacdo no Ensino
Superior.

Na UL3, as oito questdes propostas pelo Teste F-K distribuem-se nos
mesmos trés dominios do teste PISA (Recuperacdo, Interpretacdo e
Reflexdo/Avaliacdo da Informacdo), nos niveis mais altos de exigéncia de
habilidades de compreenséao, exceto a questao Q5.

Na ilustracdo 5, é possivel verificar o que mensuram os dominios e niveis de

proficiéncia de leitura, conforme o PISA.
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DOMINIOS DE PROFICIENCIA EM LEITURA - PISA

Recuperacéo de informacdes

Interpretacéo de informacgdes

Reflexdo e avaliagao

A recuperacdao de informacéo é definida
como localizagdo de uma ou mais partes
de informag&o num texto.

A interpretacdo de informagéo é
definida como construgdo de
sentido e a elaboracéo de
inferéncias de uma ou mais partes
de um texto.

A reflexdo e avaliacdo séo
definidas como a relagéo
que o leitor faz de um texto
com a sua experiéncia,
conhecimentos e ideias.

Nivel 5

Acima Localizar e sequenciar ou
de 625 combinar mdltiplas partes de
pontos informagdes profundamente

imbricadas, algumas das quais
podem estar fora do corpo
principal do texto. Inferir qual
informacéo do texto é
relevante para a tarefa.
Trabalhar com informacao
competitiva altamente
plausivel e/ou extensiva.

Construir os sentidos de nuance da
lingua ou demonstrar uma completa
e detalhada compreenséo de um
texto.

Avaliar criticamente ou
hipotetizar a partir de
conhecimento
especializado. Trabalhar
com conceitos contrarios as
expectativas e atingir numa
compreensdo profunda de
textos extensos e
complexos.

Nivel 4

De 553 Localizar e possivelmente

a 625 sequenciar ou combinar
pontos multiplas partes de
informacgdes profundamente
imbricadas, e cada uma pode
necessitar o encontro de
critérios multiplos num texto
com contexto ou forma ndo
familiar. Inferir que informacéao
textual é relevante para a
tarefa.

Usar um alto nivel de inferéncia
textual para compreender e aplicar
categorias num contexto nao
familiar e construir o sentido de uma
sec¢do do texto considerando o texto
como um todo. Trabalhar com
ambiguidades, ideias que sdo
contrarias a expectativa e ideias
que sdo construidas enfatizando o
aspecto negativo do tépico sendo
descrito.

Usar conhecimento formal
ou publico para hipotetizar
sobre ou avaliar
criticamente um texto.
Demonstrar compreensao
acurada de textos longos ou
complexos.

Nivel 3

De 481 Localizar e em alguns casos
a 552 reconhecer a relagédo entre
pontos partes de informagéo, e cada
uma pode necessitar o
encontro de critérios multiplos.
Trabalhar com informacao
competitiva proeminente.

Integrar diversas partes de um texto
para identificar a ideia central,
compreender uma relacéo ou
construir o sentido de uma palavra
ou grupo. Comparar, contrastar ou
categorizar tendo varios critérios
como fundamento. Trabalhar com
informacdo competitiva.

Fazer conexdes e
comparagdes ou avaliar
uma caracteristica de um
texto. Demonstrar uma
compreensdo detalhada do
texto em relagdo ao
conhecimento familiar ou
baseando-se num
conhecimento menos
comum.

Nivel 2

De 408 Localizar uma ou mais partes
a 480 de informacéo, e cada uma
pontos pode necessitar o encontro de
critérios multiplos. Trabalhar
com informag&o competitiva.

Identificar a ideia central num texto,
compreender as relagfes, formar ou
aplicar categorias simples, ou
construir sentido dentro de uma
parte limitada do texto quando a
informacéo ndo é proeminente e
inferéncias de baixo nivel séo
requeridas.

Fazer uma comparagéo ou
conexdes entre 0 texto e 0
conhecimento exterior, ou
explicar uma caracteristica
do texto por meio do
embasamento em
experiéncia pessoal e
atitudes.

Nivel 1

De 335 Considerar um critério Gnico
a 407 para localizar uma ou mais
pontos partes independentes de
informacdes explicitamente
expostas.

Reconhecer o principal tema ou o
objetivo do autor num texto sobre
um tépico familiar quando a
informacao requerida no texto é
proeminente.

Fazer uma conexao simples
entre a informacao no texto
e 0 conhecimento comum,
do dia-a-dia.

llustragéo 5: Habilidades mensuradas nos dominios e respectivos niveis de

proficiéncia

Fonte: FINGER-KRATOCHVIL, 2010.
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A UL3 utilizada na etapa de controle de variavel 1 (nivel de compreenséao
leitora) tem sete de suas questdes enquadradas nos niveis mais altos de cada um
dos dominios, exceto a questéo cinco, que esta no nivel um, porém do dominio que

exige uma maior competéncia leitora.

Recuperacgéo da Informacéo Interpretacdo da Informacéo Reflexdo e Avaliacao
5 Q7-Q3(2) Q6 (2) - Q2 Q4
4 Q3 (1) Q8-Q6(1)-Q1 -
3 - - -
2 - - -
1 - - Q5

Tabela 2: Escores da Unidade de Leitura para UL3%
Fonte: FINGER-KRATOCHVIL (2010)

Cada uma das questdes equivale a uma pontuacao especifica estabelecida a
partir do Teste F-K, para cada uma das unidades de leitura que o compuseram.
Algumas questdes tém um escore total e um parcial, que dependera da resposta

dada a elas.

Questdes CV1Q1 | CV1Q2 | CV1Q3 | CV1Q4 | CV1Q5 | CViQ6 | CV1Q7 | CV1Q8 | Pontuagéo total
Escore total 595 685 640 730 407 645 635 625 4962
Escore Parcial 595 685 630 730 407 620 635 625 4927

Tabela 3: Dominios e niveis de complexidade da UL03/CV1
Fonte: FINGER-KRATOCHVIL (2010)

A tabela 4 apresenta os escores dos participantes em cada uma das questdes
da UL3, bem como suas pontuagdes totais e, baseadas nelas, as respectivas
classificagbes nos niveis de compreensdo leitora, conforme proposto pelo PISA,

para jovens que tenham cursado onze anos de escolarizagéo.

% De acordo com os padrdes estabelecidos pelo PISA (OCDE, 2002, 2003) a partir dos quais
Finger-Kratochvil (2010) se baseou para elaboracéo das ULs da tese.
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Participantes | CV1Q1 | CV1Q2 | CV1Q3 | CV1Q4 | CV1Q5 | CV1Q6 | CV1Q7 | CV1Q8 | Total | Classificagéo - nivel
P1 0 685 630 0 407 620 635 625 3602 | 3(3,62)
P2 595 685 640 730 407 620 0 625 4302 | 4 (4,33)
P3 595 685 630 0 407 645 635 625 4222 | 4 (4,25)
P4 595 685 0 0 407 0 635 625 2947 | 2 (2,96)
P5 595 685 630 0 407 0 0 625 2942 | 2 (2,96)

Tabela 4: Escores, Desempenho nas tarefas e Classificagao dos participantes na CV1 (UL3)
Fonte: FINGER-KRATOCHVIL (2010) . Nota: Escore Total (4962); Escore Parcial (4927).

De acordo com o teste F-K, os resultados mostraram que a competéncia
leitora dos participantes desta pesquisa esta dividida entre os niveis 2 a 4, tendo em
vista que o0 maior escore atingido no grupo foi de 4.302 pontos e, conforme se pode
observar na tabela 2, ele se situa entre 4927-4962, pontuacdo correspondente a
esse nivel nos trés dominios do PISA (Recuperacédo da Informacao, Interpretacdo da
Informacdo e Reflexdo e Avaliacdo). Entretanto, é importante observar a distancia
entre os escores obtidos pelos que atingiram o nivel 4 e os que atingiram o nivel 2, e
0 maximo escore alcancado no nivel 4 (4.302) e 0 escore maximo para esse nivel,
isto é, 4.962 pontos.

Dos cinco patrticipantes, dois (40%) alcancaram pontuacao dentro do nivel 2
(Tabela 4), um deles alcancou o nivel 3 (20%) e outros dois (40%) atingiram o nivel
4. Por meio desses dados, percebemos que o nivel de compreenséo leitora de 60%
dos patrticipantes, conforme Finger-Kratochvil (2010), “ficou abaixo do esperado para
estudantes que completaram onze anos de escolarizacdo — nivel 57, ao se verificar
gue nenhum deles alcancou escores nesse nivel, revelando uma séria lacuna na
formacdo dos leitores, assim como uma consideravel variagdo, especialmente
levando-se em consideracdo que sao docentes que trabalham diretamente com a

formacao de leitores.

4.2. PERFIL DOS LEITORES A PARTIR DO QUESTIONARIO SOBRE HABITOS
DE LEITURA

O Questionario sobre Habitos de Leitura, composto de 10 questdes, (09 de
multipla escolha e 01 aberta) foi incluido como um instrumento que permitisse fazer
uma triangulacdo dos dados, concedendo maior credibilidade as anélises sobre

processo de leitura dos participantes investigados.
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A partir deste instrumento foi possivel identificar que a média de idade dos
participantes é de 36,5 anos. Oitenta por cento deles tem formagdo completa na
area de Letras Portugués, concluida h4 mais de cinco anos, e apenas um dos
participantes atuava na equipe pedagdgica, no periodo de realizacdo da pesquisa.

Quando inquiridos sobre seu tempo médio diario de leitura por prazer, a
maioria deles afirmou ler em torno de 30 a 55 minutos por dia. Todos negaram ler
apenas quando sao obrigados, achar dificil terminar livros, considerar a leitura uma
perda de tempo, ler somente para extrair informacdo e conseguir ler apenas por
alguns minutos. No entanto, todos concordaram ser a leitura um de seus hobbies
favoritos, gostar de conversar sobre livros, sentir-se feliz em ser presenteados com
livros e apreciar ir a livrarias ou bibliotecas.

Em relacdo ao tipo de material que leem com maior frequéncia, 0s
participantes foram unanimes em afirmar que leem varias vezes por semana apenas
e-mails e paginas da internet. A maior parte deles também |é jornais com essa
frequéncia. Textos de natureza ficticia sdo lidos pela maioria, aproximadamente uma
vez ao més, enquanto revistas sao lidas varias vezes num més. Ja os gibis variam
na frequéncia de leitura. Sessenta por cento dos participantes declararam também
possuir um acervo de 11 a 50 livros em casa e 80% deles costumam emprestar
livros em bibliotecas aproximadamente uma vez por més.

Trés, dos cinco leitores leem, além de textos em portugués, também em
inglés e espanhol, e além das leituras relativas ao seu trabalho ou estudo, todos
fazem outras leituras. Os tipos mais citados foram os livros na sua area de
conhecimento; em seguida os jornais de abrangéncia regional ou estadual e local,
revistas especializadas, de noticias semanais e livros de literatura de diversos
géneros.

A respeito de suas habilidades em leitura, foi-lhes perguntado quais
capacidades lhes eram mais comuns na leitura silenciosa. Todos responderam ser
capazes de: fazer previsdes sobre 0 que esta por vir no texto, e a maioria concordou
ser capaz de: reconhecer a diferenca entre os pontos principais e os detalhes dele;
relacionar informacgdes que estdo para vir com as que ja apareceram; questionar o
sentido ou a veracidade do que o autor diz; usar seu conhecimento anterior e
experiéncia para entender o conteudo do texto que estdo lendo e terem

consciéncia das coisas que entendem e das que nédo entendem no texto.
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Sobre as atitudes tomadas pelos participantes diante de coisas que nao
entendem no texto, a maioria deles declarou que relé a parte problematica, volta
ao ponto imediatamente anterior & parte problemética e Ié tudo de novo e procura
as palavras desconhecidas no dicionario. E todos negaram desistir e parar de ler,
diante de um obstaculo na leitura.

A maior parte dos leitores entende que: entender o significado das palavras;
procurd-las no dicionério; entender o significado global do texto; relacionar o texto
ao que j4 sabe a respeito do topico; focalizar nos detalhes e na organizacdo do
texto os ajuda a ler eficientemente. Apenas 2/5 dos participantes considera que
aspectos morfolégicos e estruturais das palavras os auxiliam a ler melhor.

Os participantes também destacaram alguns aspectos que, para eles,
dificultam sua leitura. Dentre esses aspectos 0s principais foram: a prondncia, o
reconhecimento e a escrita das palavras, bem como entender a organizacao e a
compreensao do significado global do texto. A maioria deles ndo considera que o0s
sons das palavras seja um dificultador da leitura.

A maioria dos integrantes da pesquisa reconheceu como caracteristicas de
um bom leitor, a capacidade de reconhecer o significado, e saber pronunciar as
palavras; entender o significado global do texto, conseguir integrar a informacéo do
texto com a que ele ja tem, além de focalizar nos detalhes do texto.

Eles foram unanimes quanto a habilidade de aprender a organizacdo do
texto com uma caracteristica primordial do bom leitor. Eles ainda destacaram
aspectos como: “fazer uso dos conhecimentos adquiridos na leitura”, “conseguir
transitar por diferentes tipos de texto com habilidade”, “compreender o que 1&€” e
“‘interessar-se por assuntos e materiais diversificados”.

Por meio do questionario os participantes manifestaram ainda sua opiniao
guanto ao conceito de leitura. Para eles o ato de ler caracteriza-se por decodificar
as palavras e compreendé-las, mas também envolve prazer e aprendizado.

A seguir, apresentamos um panorama descritivo das performances de cada

participante a partir dos diversos instrumentos utilizados.
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4.3. PANORAMA DESCRITIVO INDIVIDUAL DOS PARTICIPANTES

Os panoramas individuais que se seguem, visam a apresentar o perfil dos
participantes da pesquisa, bem como, de forma geral, o comportamento leitor de
cada um deles em cada etapa da coleta de dados, especificamente, no que diz
respeito ao uso das estratégias de aquisicao lexical, destacando-se a do uso do

dicionario.
4.3.1. Panorama descritivo do Participante 1

O Participante 1 tem entre 30 e 40 anos de idade. E graduado em Letras
Portugués/Espanhol e atua como professor de Lingua Portuguesa.

Em seu teste de nivel de compreensao leitora (secédo 3.4), apresentou um
escore de 3.602 pontos de um maximo de 4.962, o que corresponde a 72,5% do
Teste F-K aplicado para estudantes universitarios calouros, que tem como base o
PISA, conforme mencionado na sec¢ao 2.4. Nesse teste, ele apresentou dificuldades
em duas questbes, uma do nivel 4 do dominio de Interpretacdo da Informacédo e uma
do nivel 5 do nivel de Reflexdo/Avaliacdo da Informacdo. As principais habilidades
exigidas nestes niveis e dominios sdo o do uso de inferéncias de alto nivel, bem
como de trabalhar com conceitos contrarios, em textos complexos e extensos
(conforme llustracéo 5).

No teste de leitura realizado na midia impressa, seu tempo total de leitura
foi de 11min52seg, e o tempo total da tarefa, incluindo a sintese, foi de 32min. Logo
ao ler o titulo do texto o participante ja identificou uma palavra que desconhecia:
‘lastro”, e, imediatamente recorreu ao dicionario. Demonstrando bastante
familiaridade e destreza em seu manuseio, localizou a palavra, levando para isso
apenas l4seg, sem tirar a atencao do texto. Identificou que o texto era de cunho
cientifico, e um minuto depois recorreu novamente ao diciondrio, para pesquisar o
verbo “propalar”. Para esta busca dispensou 16seg, e logo retomou a leitura. A
partir deste ponto, P1 deu sequéncia a leitura, sempre acompanhando o texto com a
caneta, ora sussurrando, ora lendo silenciosamente. Dialogou com o texto,

destacando algumas palavras menos comuns, no entanto, sem voltar ao dicionario.
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Ao iniciar a producéo da sintese, o participante falou sobre sua necessidade
de retomar a leitura de textos de divulgacdo cientifica, disse se lembrar de ter
estudado sobre o assunto do texto no Ensino Médio, e tentou se recordar de um
sinbnimo do verbo consultado, para utilizar em sua producao textual. O tempo
utilizado para a producao da sintese foi de 21min.

Por meio do TAP de auto-revelagédo, P1 demonstrou ter assimilado a ideia
central do texto, a partir de algumas de suas verbaliza¢gées. Em uma delas, diz:

— “Entdo quer dizer que essa agua vai trazer esses...essas espécies...algumas
gue devem, que sdo boas e outras que ndo...vai fazer uma mistura no
ecossistema, de repente prejudicando ele”. Em outra, destaca: - “Ah! Entédo
aqui fala que seria interessante que fosse feita a esterilizacdo da agua...pra
gue se gerenciasse me-melhor o sistema e o controle da... da introducéo de

espécies que ndo fossem desejaveis, né?”.

Ao ser indagado, na Entrevista Retrospectiva, sobre o nivel de dificuldade
do texto, classificou-o como muito facil, mais “light”, em suas palavras,
especialmente por tratar de um tema familiar, de “cunho histérico”, com o qual
simpatiza, e pertencer ao género jornalistico, segundo ele. Esta declaracdo gera
certa davida sobre a compreensao leitora do participante, visto que ele, ainda que,
considerando o texto de facil compreensao, atribui-lhe um carater histérico, que ele,
claramente, ndo possui.

Quanto a questdo de conhecimento lexical, o participante considerou nao
haver muitas palavras desconhecidas no texto, somente a palavra “lastro” - problema
que ele resolveu consultando o dicionario. P1 mencionou ter tentado compreendé-la
por meio do contexto imediatamente posterior, porém, ndo conseguindo, resolveu
ganhar tempo utilizando a estratégia da consulta. Ele avaliou que o uso dessa
estratégia o0 ajudou na compreensdo do texto e que as demais palavras nao

chegaram a interferir em sua compreenséao textual.
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No teste de leitura realizado na midia virtual, seu tempo total de leitura foi
de 06min33seg, e o tempo total da tarefa, incluindo a sintese foi de 27min33seg.
Assim como na leitura no papel, P1, apés 12seg do inicio da leitura do texto,
recorreu ao Dicionario Michaelis online (embora houvesse outro, cujo campo de
pesquisa estava disponivel na tela do blog), e pesquisou a palavra “isquemia”,
levando apenas 14seg para digita-la e ler sua definicdo. Entretanto, teve dificuldade
para retornar a pagina do texto, o que acarretou o gasto de mais 20seg até a
retomada da leitura.

No decorrer da leitura, o participante ndo realizou outras consultas nos
dicionérios disponiveis, mesmo, aparentemente, demonstrando estranhamento em
relacdo a outras palavras. Tanto durante a leitura quanto na escrita da sintese, P1

manifestou verbalmente sua dificuldade com o texto, com expressées como:

— “Nossa! T4 puxado esse texto!”; “Quando a gente tem...ha...menos
propriedade do assunto, a gente tem mais dificuldade pra fazer as

intervencoes, né” e “complicadinho esse seu texto (...)".

No inicio da escrita da sintese, o participante manifesta um desconforto com
o ambiente, dizendo se sentir mais seguro quando pode digitar o texto em um editor
e depois “colar” no campo, mas acrescenta que o fato de poder apagar o que digita
Ihe da a sensacdo de estar escrevendo com lapis, e isso € uma vantagem em
relacdo ao papel e caneta. No final da escrita (21min), P1 clicou involuntariamente
em um botdo do mouse e pensou ter perdido sua digitagéo; ficou aflita, tendo que
solicitar o auxilio da pesquisadora para resgatar seu texto.

As avaliacdes das sinteses do Participante 1 apresentaram consideravel
variacao entre os trés avaliadores, sendo que um as considerou ndo aceitaveis, um
considerou ambas aceitaveis, porém, com baixa apropriacdo da informacéo em seus
pormenores e com inferéncias equivocadas e outro as considerou com um bom grau
de aceitabilidade (entre 76 e 92%).
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A primeira sintese, do texto lido na midia impressa, considerada pelo
participante, na Entrevista Retrospectiva, como o texto mais familiar e de menor
nivel de dificuldade, foi a que teve o menor percentual de aceitabilidade (54,6%)
pelos avaliadores, levando-se em consideracdo o0s seis critérios de analise
(fidedignidade, marcas de autoria/producéo, conhecimento do género sintese/resumo,
qualidade, compreensdo da ideia central e modalidade). A segunda sintese,
construida a partir do texto “A reconstrugdo dos circuitos cerebrais”, ainda que tenha
sido considerada com maior grau de dificuldade por P1, teve média percentual de

62% de adequacéao aos critérios estabelecidos.
4.3.2. Panorama descritivo do Participante 2

O Participante 2 tem entre 35 e 40 anos de idade. E graduado em Letras
Portugués/Inglés, e no periodo de coleta de dados desta pesquisa atuava no servi¢co
de apoio pedagdgico escolar.

Em seu teste de nivel de compreensao leitora apresentou um escore de
4.302 pontos, de um méaximo de 4.962; isso corresponde a 86,7%, conforme Teste
F-K. Nesse teste ele apresentou dificuldades em apenas uma questédo, do nivel 5 do
dominio de Recuperacdo da Informacédo do padrdo PISA, revelando assim, segundo
o referido padrao, algum déficit de habilidade leitora no dominio considerado menos
complexo do PISA, jA que se espera que para interpretar, refletir e avaliar uma
informacdo, é preciso, primeiramente recupera-la. Nado obstante esse aparente
déficit, o participante acertou as questdes dos dois dominios mais complexos.

No teste de leitura realizado na midia impressa, seu tempo total de leitura
foi de 16min05seq, e o tempo total da tarefa, incluindo a sintese foi de 22min20seg.
P2 iniciou a leitura e, apo6s 12seq, fez sua primeira consulta ao dicionario para
encontrar a palavra “lastro” (32seg). Ao ler a definicdo, acionou seu conhecimento
prévio de mundo associando a palavra a filmes que assistiu. Levou mais 3minl18seg
para realizar sua segunda consulta ao dicionario para verificar a palavra “so¢obro”,
para a qual dispensou 22seg. Proximo do final da leitura, ainda fez uma ultima
consulta para identificar o significado de “biota” (44seg), porém, ndo a encontrando,
seguiu a leitura. O tempo para escrita da sintese foi de 06min05seqg.
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Por meio do TAP de auto-revelacdo o participante pareceu-nos compreender
a ideia central do texto ao relacionar o assunto com seus conhecimentos prévios de

mundo, através de verbalizagbes como:

— “..como era 0s caramujos que ndo eram daqui, vieram pra ca e agora S80 um
problema. Isso.”. E “..sdo transportados para outros lugares. E, as vezes,

ficam e podem se proliferar nesses lugares.

Na Entrevista Retrospectiva, P2 apontou como sua maior dificuldade para
compreensao do texto, o desconhecimento do vocabulario; em torno de 06 palavras.
As totalmente desconhecidas, segundo P2, foram consultadas no dicionario e as
demais, ele procurou entender fazendo associagdes, buscando em seus
conhecimentos prévios.

O Participante 2 ndo retornou ao texto nem verbalizou seus pensamentos no
momento da escrita da sintese. Por meio da observacdo das imagens gravadas,
pareceu-nos que P2 sentia-se seguro de sua compreensao do texto. A seguinte
transcricdo dos TAPs, exemplifica isso: ele balanca a cabeca afirmativamente,

sublinha, e baseado no texto, comenta:

— “no conhecimento daquele ambiente...identificar as espécies que estdo com
problema...e determinando a presenca e distribuicio das novas

espécies...espécies exoticas”.

Entretanto, apesar da demonstracdo de confianca na propria compreensao,
ela nao se refletiu na aceitabilidade de sua sintese, pelos avaliadores, visto que dois
deles a consideraram nédo aceitavel. Aparentemente, o participante ndo atentou para
o fato de que a sintese objetivava verificar sua compreensao leitora do texto, e

portanto, exigia certa diligéncia.
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No teste de leitura realizado no blog o tempo total de leitura de P2 foi de
14min, e seu tempo total para realizagdo da tarefa de 20min36seg. Ele demonstrou
familiaridade com o ambiente virtual. Fez duas consultas seguidas ao Dicionério
Aulete (campo na tela do blog) quatro minutos apds o inicio da leitura; a primeira
para a palavra “dopamina” (33seg), e a segunda para “dessoramento” (17seg.). O
participante verbalizou associacbes que foi realizando com imagens e outros
conhecimentos adquiridos. Por meio de suas verbalizac6es, foi possivel observar
gue o participante conseguia transitar bem pelo texto, revelando por meio dos TAPS,

compreensao da ideia central:

— “Nossa! Que interessante! Elas conseguem suprir a necessidade dos...se
transformar em outra coisa... pra ajudar aquela pessoa a melhorar! Que
legal!” E “Até nesse sentido consegue recuperar essa aprendizagem que

tinha...que néo conseguia mais...com o implante volta!”
Durante a sintese, que teve 06min36seg de duracéo, P2 verbaliza:
— “...algum vocabuléario novo...mas da pra compreender. Vamos I4”.

A primeira sintese, do texto lido na midia impressa, que segundo o
participante, ndo fluiu bem, devido ao desconhecimento de algumas palavras, obteve
um percentual de aceitabilidade de 53,3% pelos avaliadores, considerando-se 0s
seis critérios de analise, sendo que dois dos avaliadores deram parecer final “ndo
aceitavel”’. A segunda sintese, construida a partir do texto da midia virtual (blog),
foi avaliada com maior grau de dificuldade por P2, porém a causa foi, segundo o
participante, a falta de conhecimento prévio sobre o assunto. Ele mencionou nédo
haver palavras totalmente desconhecidas no texto, porém, ndo conhecia plenamente
seus significados. Para duas delas, utilizou o dicionario e para as demais buscou
resolver seu desconhecimento pelas pistas contextuais. Os avaliadores, no entanto,
consideraram a sintese “ndo-aceitavel’, pois P2 obteve apenas 43,6% de
aproveitamento, segundo os critérios de avaliacao estabelecidos.

4.3.3. Panorama descritivo do Participante 3

O Participante 3 tem entre 35 e 40 anos de idade. E graduado em Letras

Portugués/Inglés e trabalha como docente de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.
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Em seu teste de nivel de compreensao leitora apresentou um escore de
4.222 pontos de um maximo de 4.962, o que corresponde a 85,1% conforme o Teste
F-K. Nesse teste, ele apresentou dificuldades em apenas uma questéo, do nivel 5 do
dominio de Reflex@o e Avaliacdo da Informacéo do PISA.

No teste de leitura realizado na midia impressa, seu tempo total de leitura
foi de 14min46seg, e o tempo total da tarefa, incluindo a sintese foi de 26min46seg.
P3 iniciou a leitura e, ap0s 44seq, fez sua primeira consulta ao dicionério para
encontrar a palavra “propalar”, e para isso dispensou 24seg. Ap6s 04minl5seg, fez
sua segunda consulta ao dicionario para pesquisar a palavra “lastro” (38seg).

Por meio dos TAPs, observamos que, apos 05min de leitura, e duas consultas
ao dicionéario, P3 comecou a esclarecer algumas ideias fundamentais contidas no
texto. Apenas no final da leitura, o participante identificou uma nova palavra
desconhecida, “biota”, e buscou-a no dicionario (58seg), entretanto, ndo a localizou.
Diante disso, refletiu sobre a estrutura morfolégica da palavra a partir do prefixo [bio],
concluindo que deveria estar relacionada a questdes biol6gicas. A partir das
verbaliza¢Bes, foi possivel inferir que houve compreenséo da ideia central do texto.
Na sintese, que levou 12min, P3 retornou ao texto trés vezes, passando
rapidamente os olhos sobre ele. Neste momento ndo houve verbalizacao.

Na Entrevista Retrospectiva, P3 avaliou o texto como facil, porém, com
alguma dificuldade em relacdo ao léxico, j& que desconhecia pelo menos trés
palavras. Problema este que resolveu em parte (duas) pela consulta ao dicionario e
uma, segundo o participante, pelo contexto. Ele s6 ndo mencionou a utilizacdo das
pistas morfologicas para a compreenséo da ultima palavra, talvez por té-la utilizado
de forma néo consciente, automatizada.

O teste realizado no blog foi breve, levando apenas 13min para a leitura do
texto. Seu tempo total para realizacdo da tarefa de 27min35seg. O participante
demonstrou familiaridade com o assunto.

Fez apenas duas consultas ao dicionario aos 11 minutos de leitura para
verificar a expressao “células gliais”; a primeira, no Aulete (01min34seg) e a
segunda, no Michaelis online (01min30seg). P3 n&o conseguiu encontrar a definicdo
para a expressao consultada em nenhum deles. Porém, ndo se deu conta de que a
mesma ndo se configurava em uma expressdo idiomatica, por exemplo, e que,

portanto, dificilmente estaria em um dicionario.
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O participante teve dificuldades para retornar ao texto tanto ao realizar a
primeira consulta no Aulete como para acessar a pagina do Michaelis na segunda
(era necessario clicar na imagem do dicionario e, em seguida, em um link: “Clique
aqui para acessar o0 Dicionario Michaelis online”). Na sintese, ndo houve
verbalizacBes nem retornos ao texto (14min35seq).

O participante mencionou na Entrevista Retrospectiva que a falta de
algumas informacgdes, no texto, foi um fator dificultador da compreensdo, mas seu
conhecimento prévio sobre o assunto cobriu esta lacuna.

A sintese do texto, na midia impressa, obteve um percentual de
aceitabilidade de 66,6%, enquanto que a do blog obteve 57,3%, tendo sido ambas

consideradas aceitaveis pela maioria dos avaliadores.
4.3.4. Panorama descritivo do Participante 4

O Participante 4 tem entre 50 e 55 anos de idade. E graduado em Letras
Portugués e trabalha como docente de Lingua Portuguesa.

Em seu teste de nivel de compreensdao leitora, apresentou um escore de
2.947 pontos, de um maximo de 4.962, o que corresponde a 59,7%, de acordo com
o Teste F-K. Nesse teste, ele apresentou dificuldades em trés questbes, do nivel 5
dos trés dominios: Recuperacéo, Interpretacdo e Reflexdo/Avaliacdo da Informacao,
conforme o PISA.

No teste de leitura realizado na midia impressa, o tempo total de leitura de
P4 foi de 21min30seg, e o tempo total da tarefa, incluindo a sintese foi de 52min.
Sua primeira consulta ao dicionario deu-se apdés 31seg do inicio da leitura, para
pesquisar a palavra “lastro” (23seg). Ele explicou que a estava pesquisando porque
poderia precisar de seu significado no decorrer da leitura.

Aos 03minl8seg apds essa pesquisa, ele vai novamente ao dicionario para
consultar “quilha” (37seg). A terceira consulta vem depois de 2min36seg para
verificar a palavra “estiva” (01lmin4lseg). Desta forma, P4 mantém esta média de
intervalo entre as consultas, buscando ainda as palavras “biota” (46seg), ao que,
nao encontrando, partiu para a estratégia de uso das pistas morfolégicas - ainda que

aparentemente inconsciente — ao refletir:


http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/
http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/
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— “sera um tipo de vida? ...bio quer dizer vida” e “a biota deve ser em relagcdo

a....ao tipo de vida? Deve ser em relacéo a isso”.

Depois, busca “endémica” (53seg), a cujo termo o dicionario Ihe ofereceu
uma acepcao nao adequada ao contexto (neste caso é uma expressao da biologia:
‘espécies endémicas”). P4, aparentemente, desconsiderou a necessidade de
compreensao dessa palavra para construcdo da ideia central do texto, pois néo
insistiu nela. Fez uma nova tentativa de localizar “biota” (64seg), por ultimo,
procurou o item “ecossistema” (levou para isso 01min03seg) e explicou que estava
procurando a palavra somente para ter certeza do que j& leu, antes de iniciar a
sintese do texto. Ele ainda fez uma nova pesquisa da palavra “lastro” (01min34seg),
engquanto escrevia a sintese (30min), segundo ele, apenas para esclarecer seu
significado. Todas as palavras consultadas foram anotadas para posterior consulta,
caso necessario.

Durante a Entrevista Retrospectiva, o Participante 4 disse ter ficado um
pouco preocupado com o tempo da tarefa, mas, refor¢cou varias vezes que sempre
faz questdo de consultar o dicionario, pois ndo gosta de seguir a leitura sem ter
certeza do significado das palavras, porque podem lhe fazer falta. Considerou o
texto dificil e atribuiu a dificuldade & sua falta de conhecimento sobre o assunto,
concluindo que o desconhecimento parcial ou total das palavras pesquisadas
interferiu em sua compreensao leitora.

O tempo total de leitura do texto no blog foi de 17min42seg, e seu tempo
total para realizacdo da tarefa foi de 55min. Ao iniciar a leitura, P4 logo se deparou
com uma expressdo que nao lhe era familiar: “células piramidais”. Segundo seu
relato, buscou na memoaria, associando a palavra “piramidal” a ideia de hierarquia e
ndo de formato de piramide, como seria o significado do contexto®. Isso foi

perceptivel pela verbalizagado: “...piramidais seria...0 grau de importancia de cada

célula...(?)”.

! Neste caso, “piramidais” refere-se ao formato da célula e n&o & posigao hierarquica dela, ou
seja, de importancia. Para mais informacdes consultar
https://www.portaleducacao.com.br/Artigo/Imprimir/16323



https://www.portaleducacao.com.br/Artigo/Imprimir/16323
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Em seguida, o participante fez sua primeira consulta ao dicionario Aulete para
pesquisar a palavra “hipocampo”, levando para isso 02min02seg. Essa demora se
deveu a falta de habilidade no uso de dicionarios eletrénicos virtuais (solicitou auxilio
da pesquisadora). Apds 02min, consultou o mesmo dicionario para verificar a palavra
‘dopamina”, sem dificuldade. Ainda fez outras duas consultas para verificar a
palavra “glial”. Na primeira tentativa, digitou-a no plural e ndo conseguiu localiza-la
(26seg); na segunda (31seg), colocou-a no singular e entdo, conseguiu encontrar,
mas disse que a definicdo ndo foi satisfatéria para ajuda-lo na compreensao.

ApoOs a leitura, em dois momentos, P4 deu demonstracbes de uso da
estratégia das pistas morfologicas, ao tentar descobrir o significado das palavras
“hipocampo” e “biota”. Contudo, o conhecimento anterior, construido por ele, ndo era
suficiente para a constru¢cdo de uma hipotese adequada do significado da primeira
palavra, devido a pouca transparéncia do prefixo [hipo]. P4 tinha em mente uma
possivel acepcdo a partir do prefixo, entretanto, ndo conseguiu fazer o
emparelhamento correspondente (SCLIAR-CABRAL, 2013); porém, evidenciou
saber que a estrutura das palavras pode dar pistas do seu significado.

O participante demonstrou certo estranhamento diante da impossibilidade de
emparelhamento, mas ndo manifestou a tentativa de fazer outras relacdes. Partiu
para a consulta ao dicionario, que o auxiliou para que nado levasse adiante sua
suposta ideia sobre o significado do prefixo. Quanto a palavra “biota”, também né&o
houve sucesso na identificacdo plena de seu significado, jA que ndo constava no
dicionario. O conhecimento do significado do prefixo [bio], no entanto, o auxiliou a
construir uma ideia, ainda que parcial, a respeito do item lexical.

Antes de iniciar a sintese, P4 fez uma ultima leitura rapida do texto. No
decorrer da escrita, fez recorrentes e breves retornos ao texto. Apds digitar parte da
sintese, apagou o texto acidentalmente e precisou reiniciar a escrita, o que fez com
que o tempo da tarefa aumentasse consideravelmente (38min).

Na Entrevista Retrospectiva, o participante declarou ndo considerar o texto
de dificil compreensédo. Para ele, seu grande problema foi a falta de habilidade com
o ambiente virtual. Confessou ter ficado bastante preocupado com o risco de perder

o texto da sintese; o que realmente acabou ocorrendo.
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Este participante foi o que teve a melhor avaliacdo de ambas as sinteses
pelos avaliadores. A sintese do texto lido no papel teve um percentual médio de
aceitabilidade dentro dos critérios, de 82,3%, e a do texto lido no blog, um percentual
de 72,7%.

4.3.5. Panorama descritivo do Participante 5

O Participante 5 tem entre 20 e 25 anos de idade. No periodo desta pesquisa
cursava o 8° semestre de Letras Portugués/Espanhol, trabalhando como docente de
Lingua Portuguesa.

Em seu teste de nivel de compreenséo leitora, apresentou um escore de
2.942 pontos de um maximo de 4.962, o que corresponde 59,3%, conforme o Teste
F-K. Nesse teste, ele apresentou dificuldades em trés questdes, do nivel 5 dos trés
dominios do PISA: Recuperacao, Interpretacéo e Reflexdo/Avaliacdo da Informacéo.

No teste de leitura realizado na midia impressa, seu tempo total de leitura
foi de 12minl5seg, e o tempo total da tarefa, incluindo a sintese foi de 26min39seg.

Apesar de circular a palavra “lastro” e colocar um ponto de interrogagao ao
lado dela apds 01minl5seg do inicio da leitura, P5 buscou-a no dicionario somente
apos 02minl2seg. Aparentemente, tentou compreendé-la, a principio, utilizando-se
de pistas contextuais. Nao conseguindo, recorreu ao dicionario, consulta que levou
em torno de 01minl19seg. A partir dai, manteve o dicionario aberto, com a mao sobre
ele, durante toda a leitura, mas ndo tornou a consulta-lo, mesmo tendo circulado
diversas palavras no decorrer do texto, e admitindo ndo saber o que significava a
palavra “biota”. Esse comportamento pareceu-nos refletir certa tensdo do
participante, além de uma ilusdo de estar “amparado” pelo dicionario, ainda que dele
nao tenha feito uso recorrente.

Para a realizacdo da sintese que levou 14min24seg, o participante precisou
retornar ao texto diversas vezes, na tentativa de compreender sua ideia central. Ele

verbalizou a certa altura da escrita:

— “...eu entendi o contexto geral (...) Nao entendi especificamente (...)".
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Na Entrevista Retrospectiva, o participante atribuiu a dificuldade de
compreensao do texto a um certo “bloqueio”, em suas palavras, e também ao
vocabulario pouco familiar. Mencionou, também, que a disponibilidade de um
dicionario foi um facilitador da compreensdo, embora tenha admitido té-lo utilizado
uma unica vez. Justificou o pouco uso com o fato de ter procurado buscar a
compreensao no contexto, como uma estratégia para reduzir tempo, mas admitiu
gue essa estratégia nem sempre é suficiente. Em suas palavras: “(...) as vezes
atrapalha, porque tu ndo entende algumas coisas”. Nesse sentido, € importante
observar que, em nenhum momento, o0s participantes foram informados ou
advertidos de que o tempo seria um fator determinante no teste de leitura. Pelo
contrario, foram tranquilizados com relacdo ao uso do tempo necessario para a
realizagcao da tarefa. Por isso, esta preocupacdo de P5 em “reduzir o tempo”, se
revela uma variavel mediadora, de estado de &nimo, conforme mencionado na
Secdao 3.4; do tipo que, em se tratando de seres humanos, é dificil de ser controlada.

O teste de leitura do blog foi realizado por P5 em 24min56seg, e seu tempo
total para realizacdo da tarefa, incluindo a sintese, foi de 37min06seg.

A Unica consulta ao dicionario (Aulete) ocorreu depois de 13minl8seg do
inicio da leitura do texto, embora o participante tenha demonstrado pelos TAPs
dificuldades com algumas palavras, ao tentar ler, por exemplo: “de-so-ramento ao
invés de dessoramento, “do-pe-mina” ao invés de “dopamina” e ao utilizar-se de
expressdes como: “...Deus! E 0 nome de um...”, além das feigdes de estranhamento
diante de algumas outras palavras. O participante, nesse momento, revelou certa
dificuldade, ao ponto de soletrar as palavras, revelando fazerem parte de um
dominio de conhecimento estranho a ele. Como ele canalizou sua atencéo para a
decodificagéo, a compreensao do texto passou para segundo plano, de acordo com
Leffa (1996), Sim-Sim et. al. (1997) e Finger-Kratochvil (2010). Segundo Dehaene
(2012), leitores experientes tendem a pronunciar mentalmente as palavras por meio
dos niveis mais profundos do cérebro. O autor destaca que esta habilidade é

especialmente importante quando o leitor depara-se com uma nova palavra.
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O uso do dicionario deu-se para pesquisar a expressao “labirinto aquatico”
(01min23seg). Ao ndo encontra-la, P5 tentou somente a palavra “aquatico” e

verbalizou: “...td procurando uma palavra...na verdade eu queria saber o que é
essa...essa atividade aqui chamada labirinto aquatico...mas...ndo vai mudar muito.
Deixa eu voltar 1a”. A pesquisa desta expressdo pode indicar uma dificuldade do
participante em empregar o conhecimento prévio de forma adequada, critério,
segundo Grabe (2013), fundamental ao sucesso na leitura e € um dos aspectos que
podem explicar as diferencas individuais de desempenho na compreenséao leitora.

Antes de terminar a leitura o participante perguntou a pesquisadora se s0
deveria comecar a redigir a sintese quando entendesse todo o texto, o que
evidenciou certa inseguranca de P5 quanto a sua propria compreensao leitora.
Porém, mesmo tendo demonstrado ndo ter compreendido a ideia central do texto,
para a escrita da sintese, P5 retomou a leitura do texto apenas por duas vezes, mas,
com escassas e inaudiveis verbalizacdes.

Durante a Entrevista Retrospectiva, o0 participante considerou o texto de
dificil compreensdo, e atribuiu a dificuldade a questdes como: palavras
desconhecidas; sua dificuldade de concentracdo no ambiente virtual, mesmo sem
outras paginas abertas ou interesse pelos links distratores; sua pouca familiaridade
com o assunto e complexidade do texto.

Este participante justificou ter feito pouco uso do dicionario porque, segundo
com suas palavras, ele “se perde” no ir e vir, apesar de reconhecer a facilidade de
uso do recurso. Ao ser indagado sobre a forma como resolveu o problema das
palavras desconhecidas, P5 sorriu e disse que “pulou-as”. Sua conduta pode ter
refletido o fato de nédo haver participado da oficina de formacao leitora, como 0s
demais participantes, ja que ele foi 0 que menos demonstrou ter-se utilizado das
estratégias de aquisicao lexical.

Ambas as sinteses deste participante ndo foram aceitaveis aos avaliadores,
para as quais foram atribuidas as seguintes meédias percentuais de aceitabilidade:

15,6% para o texto da midia impressa e 11,3% para o texto da midia virtual.
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4.4. MEDIDAS DE TEMPO INDIVIDUAIS E GERAL

A ferramenta de monitoramento clickstream que seria utilizada para registrar
a trajetéria percorrida pelo leitor-usuario ao clicar em algo na pagina do blog,
em seu momento de leitura, isto é, nos links (dicionarios ou distratores)
selecionados, bem como o tempo de permanéncia dele na respectiva pagina, nao foi
utilizado devido ao fato de que n&o houve movimentagdo significativa dos
participantes entre os varios tipos de dicionarios e links distratores presentes na
interface. Somente um dos participantes utilizou-se de dois dicionarios, Aulete e
Michaelis online, porém, nesse caso, pela propria filmagem foi possivel acompanhar
a trajetéria e a duracdo dos acessos. As imagens mostraram que o participante
optou primeiro pelo dicionario que dispunha de um campo de pesquisa na tela do
blog, para depois utilizar-se daquele que o redirecionava a outra pagina. Ja os links
colocados como distratores, nao foram selecionados pelos participantes em nenhum
momento. Talvez, este comportamento pudesse ter sido diferente, caso estivessem
realizando uma navegacéao espontanea pelo blog.

A tabela 5 mostra as medidas de tempo de realizagéo da leitura e respectiva

tarefa na midia impressa, por participante e também a média geral.

Duragcdo | Duracdo  Duracédo Consultas Duracéo Sintese -
Participante = Leitura Sintese Total Dicionario Consulta Aceitabilidade
(min/seg) | (min/seg) | (min/seg) (min/seg) dos Avaliadores
P1 11:52 21:00 32:00 2 00:14; 00:16 54,6%
P2 16:05 06:05 22:20 3 00:32; 00:22; 00:44 53,3%
P3 14:46 12:00 26:00 3 00:24; 00:38; 00:58 66,6%
00:23; 00:37;01:41;
P4 21:30 30:00 52:00 8 00:46; 00:53; 01:04; 82,3%
01:03; 01:34
P5 12:15 14:24 26:39 1 01:19 15,6%
Médias 15:10 17:05 32:10 3,4 00:47 54,48%

Tabela 5: Medidas de tempo individual e média geral — leitura na midia impressa
Fonte: a autora (2014)
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Por meio destes dados foi possivel observar que os participantes P1, P2 e P3
apresentaram uma similaridade no tempo de duracdo da leitura, mostraram também
uma meédia de consultas ao dicionario e de aceitabilidade das sinteses parecida.
Enquanto P4 e P5, que apresentaram medidas de tempo diretamente opostas, (P4:
duracdo total da tarefa de 52min e P5, 26min39seg) bem como o numero de
consultas ao dicionario, foram os que apresentaram maior disparidade na aceitacao
das sinteses.

Estas informacdes destacam o fato de que a interrupcéo intencional da leitura,
para uso de uma estratégia de aquisicado lexical, ainda que interfira no fluxo, e
dispenda um pouco mais de tempo, permite uma melhor compreenséo leitora. Em
muitas situacdes, conforme Solé (1998) e Alliende e Condemarin (2005), faz-se
necesséria a interrupcdo da leitura para a consulta a uma fonte especializada, a fim
de se construir o significado da palavra, para dar continuidade, com compreenséao, a
leitura do texto (Secao 2.2.2.1.1.).

Duragdo Duragdo Duracédo Consultas Duragédo Sintese -
Participante = Leitura Sintese Total Dicionario Consulta Aceitabilidade dos
(min/seg) (min/seg) (min/seg) (min/seg) Avaliadores
P1 06:33 21:00 27:33 1 00:34 62%
P2 14:00 06:36 20:36 2 00:33; 00:17 43,6%
P3 13:00 14:35 27:35 2 01:34; 01:30 57,3%
. . . 02:02; 00:59;
P4 17:42 38:00 55:00 4 00:26: 0031 72,7%
P5 24:56 12:10 37:06 1 01:23 11,3%
Médias 15:00 18:00 33:40 2 00:59 49,38%

Tabela 6: Medidas de tempo individual e média geral — leitura na midia virtual
Fonte: a autora (2014)

A tabela 6 apresenta médias de duracao da leitura e numero de consultas ao
dicionario na midia virtual, semelhantes as da midia impressa, exceto pela duracéo
da leitura entre P4 e P5, que nesta midia se inverte. Os Protocolos verbais
revelaram que a demora do participante 5 na realizacdo da leitura deu-se porque ele

precisou reler o texto, para tentar compreendé-lo melhor.
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Este participante, cuja sintese teve a menor porcentagem de aceitabilidade,
apesar de demonstrar ser o que tinha maior autoconfianca ao navegar na web, néo
revelou interesse em utilizar-se dos dicionarios disponiveis na midia, embora tenha
ficado claro o desconhecimento de diversas palavras e expressdes do texto. O
participante 4, no entanto, foi o que demonstrou menor autoconfianca ao utilizar-se
da internet; o que fez com que tivesse a maior média de tempo na consulta ao
dicionario e na digitacdo da sintese. A despeito disso, valeu-se mais vezes do
dicionério cujo campo de pesquisa estava na pagina do blog (Aulete), e, foi o leitor
gue obteve melhor aceitabilidade de sua sintese — fatores que podem estar
relacionados.

A Tabela 7 mostra um comparativo das médias gerais das medidas de tempo
dos participantes entre a midia impressa e a virtual e do nimero de consultas ao(s)

dicionario(s).

Duracdo Duracdo Duracéo Consultas Duracéo Sintese -
Midia Leitura Sintese Total Dicionario Consulta = Aceitabilidade dos
(min/seg) (min/seg) (min/seg) (min/seg) Avaliadores
IMPRESSA 15:10 17:05 32:10 3,4 00:47 54,48%
VIRTUAL 15:00 18:00 33:40 2 00:59 49,38%

Tabela 7: Média geral das medidas de tempo - um comparativo entre as midias
Fonte: a autora (2014)

Os dados mostraram que as leituras foram feitas em ambas as midias em um
tempo médio de 15 minutos. Além disso, permitiram observar também que o tempo
despendido pelos leitores foi bastante semelhante, na midia impressa e virtual, tanto
na escrita das sinteses como na duracdo as consultas ao dicionario. Isso pode
expressar que o suporte, em si, ndo tem uma interferéncia na compreensao leitora.

Observamos que, alguns leitores, apesar de demonstrarem boas habilidades
de leitura apresentaram dificuldades para navegar no blog, a fim de utilizarem-se
satisfatoriamente dos dicionarios online, e outros tiveram um desempenho razoavel

tanto na leitura quanto na navegacéao.
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Os dados parecem revelar que, conforme Ribeiro (2008) “bons leitores podem
ser maus navegadores e vice-versa [...]”, e que “as habilidades de leitura e
navegacao se complementam a todo o momento, apesar de terem funcodes
especificas”, e que essa complementaridade é fundamental para que haja sucesso
na compreensao leitora. A falta dessa integracdo das habilidades de ambas as
esferas, pode ter sido um empecilho, para que a aceitabilidade das sinteses

apresentasse melhores percentuais, de forma geral.

4.5. PANORAMA GERAL DAS LEITURAS E TAREFAS DE SINTESE

O panorama das leituras e escrita das sinteses apresenta, de forma geral,
aspectos de como os leitores se comportaram diante das dificuldades de
compreensao dos textos, do desconhecimento total ou parcial das palavras de cada
um, especificamente, como se utilizaram das estratégias de aquisicdo lexical,

destacando-se a do uso do dicionario.
4.5.1. Leitura do texto e tarefa de sintese na midia impressa

O primeiro texto, “Agua de lastro. Ameaca aos ecossistemas”, foi lido na midia
impressa. O tempo médio de leitura dos participantes foi de 15 minutos e a média de
tempo total para execucdo da tarefa, incluindo a sintese foi de 32 minutos. A média
de consultas ao dicionario durante esta leitura foi de 3,4, sendo que as mesmas
levaram em torno 46 segundos cada.

A partir das palavras verbalizadas pelos participantes no Protocolos Verbais
de auto-revelacdo, a estratégia de conhecimento lexical da qual os leitores se
valeram primeiramente quando encontraram palavras desconhecidas foi a do uso do
dicionério, a maioria levando em média 19 segundos apds o inicio da leitura do texto
para recorrer a ele. Entretanto, por meio da Entrevista Retrospectiva eles
mencionaram ter procurado primeiramente em suas memarias algum conhecimento

prévio sobre o assunto, ao mesmo tempo em que buscavam pistas contextuais.
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Ao perceberem que o contexto ndo era suficiente para auxilia-los a
compreender o texto, partiram imediatamente para a consulta ao dicionario, e por
altimo - e no caso apenas de dois dos participantes - ficou explicito o uso de pistas
morfolégicas das palavras: biota, que foi analisada a partir do prefixo [bio] e
hipocampo, por um deles, através do prefixo [hipo]. No entanto, essas pistas nao se
configuraram numa estratégia utilizada conscientemente pelos participantes que dela
fizeram uso. Ela pareceu estar em um nivel automatizado, ou seja, mais como uma
habilidade do que como uma estratégia metacognitiva, visto que, nenhum dos dois
participantes declarou ter-se apercebido de ter realizado uma analise estrutural da
palavra em questéo.

Na Entrevista Retrospectiva (TAP de auto-observagdo) os participantes
demonstraram ter considerado o texto facil de entender devido a sua organizacao e
qualidade da escrita. A maioria avaliou que o desconhecimento parcial ou total de

algumas palavras nao interferiu em sua compreensao textual.
4.5.2. Leitura do texto e tarefa de sintese na midia virtual — blog

O segundo texto foi “A reconstrucdo de circuitos cerebrais”, que tinha como
midia o blog. N&o obstante ser um texto mais curto, apresentava densidade lexical e
complexidade sintatica similares as do texto impresso.

Aproximadamente 22 segundos apds o inicio da leitura, os participantes ja
recorreram ao dicionario. Eles selecionaram o dicionario eletrbnico Aulete, que
disponibilizava um campo para pesquisa na pagina do blog. Além desse e-
dicionario, somente o Dicionario Michaelis foi utilizado por dois dos participantes
como segunda opc¢ao de consulta. Os demais foram ignorados.

O tempo médio de leitura dos participantes, nessa midia, foi de 15min e a
média de tempo total para execucdo da tarefa, incluindo a sintese, foi de 33min. A
média de consultas ao dicionario, durante esta leitura, foi de duas, sendo que as
mesmas levaram em torno de 40seg cada, quando n&do houve dificuldades de
retorno a pagina principal do texto, e, 1min e 40seg, quando houve problemas de

habilidade com o ambiente virtual, no retorno ao texto.
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Com relacéo as estratégias de aquisicao lexical utilizadas pelos participantes
com maior frequéncia, verificou-se através da coleta dos dados e a partir de suas
verbalizacfes (durante os TAPs das leituras e da Entrevista Retrospectiva) que, em
ambas as midias, as mais utilizadas foram, primeiramente, o uso das pistas
contextuais e em segundo lugar o uso do dicionario.

No blog, os participantes optaram pelo dicionario que dispunha do campo de
pesquisa na tela, em seguida, do dicionario que se apresentava para acesso a partir
de uma imagem icbnica da capa do dicionario utilizado na leitura na midia impressa,
e, que, por isso, tinham maior familiaridade. Além disso, esses dicionarios estavam
no topo da pagina, do lado direito; o que, aparentemente, foi um fator indutor da
escolha. Os demais dicionarios: de sinbnimos e antbnimos, o conceitual e o
etimolégico ndo despertaram interesse nos leitores participantes.

Quanto as diferencas observadas pelos participantes entre os dicionarios
eletrdnicos presentes no blog e o dicionario impresso, o discurso unanime deles foi
de que a grande diferenca esté na rapidez e praticidade do dicionario eletrénico em
relacdo ao impresso. Segundo eles, o que dificultou sua utilizacdo foi a falta de
habilidade com a navegacdo no ambiente virtual.

Com respeito a possiveis dificuldades de leitura devidas a midia, os
participantes alegaram nao terem sentido grande diferenca entre os dois tipos.
Entretanto, em seus discursos foi perceptivel que o papel ainda lhes garante uma

maior seguranca e familiaridade no momento da leitura.
4.5.2.1. Parecer dos avaliadores sobre as sinteses

As sinteses produzidas pelos participantes foram consideradas, neste
trabalho, um meio de avaliarmos a compreenséao global que cada leitor tinha do texto
lido. Nossa avaliacdo utilizou critérios como: fidedignidade, marcas de
autoria/producéo, conhecimento do género sintese/resumo, qualidade, compreenséo

da ideia central e marcas de modalidade escrita ou oral.
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Acreditamos que a avaliacdo das sinteses produzidas pelos participantes,
apos as leituras na midia impressa e virtual foi muito importante para que
pudéssemos realizar a comparacgao entre dados por meio dos diversos instrumentos
utilizados. Solicitar a profissionais da area da Linguistica que fizessem esta
avaliacdo, também foi uma medida fundamental para evitar que, inconscientemente,
a pesquisadora fosse influenciada por sua presenca constante na aplicacdo dos
demais instrumentos e, desta forma, viesse a enviesar o0s resultados.

Para a tarefa de avaliar as sinteses, conforme mencionado anteriormente,
convidamos trés professores com formacdo na area de Letras e doutorado em
Linguistica, devido ao conhecimento tedrico e pratico em suas respectivas linhas de
pesquisa, assim como seu envolvimento com a realidade educacional. As avaliacoes
foram de natureza qualitativa. No entanto, para fins de andlise elas foram
transformadas em valores numéricos, ou seja, em pontos atribuidos aos critérios.

Para fins desta pesquisa, os critérios destacados foram o de conhecimento
do género sintese/resumo e 0 de compreensao da ideia central do texto. Neste
sentido foi possivel levantar que, para o primeiro quesito, a média percentual dos
participantes, na leitura feita na midia impressa, foi de 54% de conhecimento do
referido género textual. Quanto a compreensado da ideia central do texto, a média
das notas dadas pelos avaliadores foi de 53,3%.

Na midia virtual, no critério de conhecimento do género, os participantes
obtiveram média de 54,7%, e no de compreensdo da ideia central do texto 48,4%.
As médias obtidas, em ambas as midias, revelaram uma limitada compreenséo
leitora por parte dos participantes da pesquisa. Dado este, bastante preocupante,
visto que sao professores de Lingua Portuguesa, o que nos fez pressupor, terem
apropriadas habilidades de leitura e escrita. A partir de Aitchison (1987) e Sternberg
(2010), acreditamos que a falta de conhecimento lexical interferiu ha compreenséao
leitora dos participantes, visto que, conforme os autores afirmam, ninguém produz o
gue nao entende, e por isso, eles ndo obtiveram sucesso presumido na producéo

das sinteses.
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4.5.2.2. Escores e questdes relativas a consciéncia metacognitiva dos leitores

Dentre os instrumentos de pesquisa, 0 questionario foi o que apresentou,
além de informacBes dos proprios participantes, também seus discursos sobre a
leitura, sua “ilusdo” sobre seus préprios habitos e praticas leitoras. Pois, de acordo
com a llustracdo 6, € possivel perceber certo desalinhamento entre os discursos dos
participantes sobre seus hébitos de leitura, e o que, de fato, a pratica mostrou.

Ao compararmos, por meio do quadro abaixo, os dados coletados pelos
diversos instrumentos, pudemos observar certa lacuna na consciéncia metacognitiva
dos participantes, na medida em que se verificou uma diferenca entre 0 que 0s
leitores pensam fazer estrategicamente para resolver problemas aquisicdo lexical, e

0 que eles fazem na prética.

Part.  Teste F-K Nivel de

compreenséo leitora

(uestionario TR
(Como soluciona problemas (Midias virtual e impressa)
de desconhecimenta lexical) Comportamento estratégico

Sinteses
Compreensan da
ideia central (%)

[uestionério
Palavras desconhecidas
interferiram na compreenséo

|eitora?

3.602 (72.5%) Retorna ao ponto Consulta o dicionario em ambas | Néo - papel B4,4%- papel
imediatamente anterior; as midias Sim - biag B64.4% - blng
Relé parte problematica; Retorna ao ponto
Consulta o dicionario. imediatamente anterior;
N&o foi possivel perceber
retomadas das partes
probleméticas.

Pz 4302 (86.7%) Continua lendo para entender; | Consulta o dicionario; Um pouco - papel aa,a% papel
Rele a parte problematica; Continua lendo para entender; | Sim - flag 43% - blng
Retorna ao ponto Relé a parte problematica;
imediatamente anterior; Retorna ao ponto
Consulta o dicionario. imediatamente anterior.

3 4277 (83.1%) Continua lendo para entender; | Continua lendo para entender; | N&o - ambas as midias 3% - papel
Relé a parte problematica; Relé a parte problematica; al% - blog
Consulta o dicionario; Consulta o dicionario;

Retorna ao ponto Retorna ao ponto

imediatamente anterior. imediatamente anterior.
Recorre & morfologia da
palavra

P4 2.947 (59.7%) Relé a parte problematica; Relé a parte problematica; Sim - papel 69% - papel
Retorna ao ponto Consulta o dicionério. Nao - flog 713.3% - blog
imediatamente anterior; Retorna ao ponto
Consulta o dicionario. imediatamente anteriar.

Recorre a morfologia da
palavra.

Pa 2.947 (39.3%) Continua lendo para entender; | Continua lendo para entender; Nao - papel 11.1% - papel
Retorna ao ponto Retorna an ponto Sim - blag 4.4% - bing
imediatamente anterior; imediatamente anterior;

Relé a parte problematica; Relé a parte problematica;
Consulta o dicionario.

llustracao 6: Escores e questdes relativas a consciéncia metacognitiva dos leitores
Fonte: a autora (2014)
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A ilustracdo 6 revelou algumas questdes interessantes a respeito do
comportamento leitor dos participantes da pesquisa. Destacamos aqui o fato de que
os participantes P3 e P4, por exemplo, foram os conseguiram fazer uma melhor
previsdo de seu conhecimento leitor (conforme o questionario), coincidindo quase
gue totalmente o que responderam no questionario com o que foi revelado através
dos TAPs, além de terem sido os Unicos que se utilizaram das pistas morfolégicas.
No entanto, ndo foi possivel confirmar a fluéncia de P3 e P4 na leitura, visto que,
embora Duarte (2001) defenda que a estratégia de uso da morfologia para conhecer
uma palavra, caracteriza os leitores fluentes (se¢éo 2.2.2.1.), ambos o0s participantes
nao a utilizaram como uma estratégia, sim como uma habilidade automatizada.

O quadro mostrou também que o participante 5 ndo inclui como uma de suas
estratégias de aquisicdo lexical o uso do dicionario, no entanto, faz uso dele em
ambas as midias — demonstrando desta forma, pouca consciéncia metacognitiva de
seu comportamento leitor.

Ao serem colocados lado a lado — em porcentagem - 0s escores de nivel de
compreensdo leitora (conforme Teste F-K) e a avaliagdo das sinteses dos
participantes, ficou explicito haver uma dissonancia entre eles. Os participantes 1, 2
e 3, que apresentaram 72,5%, 86,7% e 85,1%, respectivamente, de compreensao
leitora no Teste F-K, na avaliacdo das sinteses dos textos lidos no papel e no blog
tiveram 64,4% (P1l), 52% (P2 e P3) de aceitabilidade. Essa inconsisténcia foi
constatada também nos resultados do Teste F-K aplicado a estudantes universitarios
calouros participantes da pesquisa de Finger-Kratochvil (2010). Todavia, tendo em
vista que o teste padronizado passou por todos os critérios de fidedignidade,
presumimos uma possivel fragilidade no dominio do género textual sintese/resumo.
No entanto, faz-se necessario um aprofundamento na investigacdo desta questédo

para confirmar nossas pressuposigoes.
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Quanto a consideracao sobre a interferéncia do desconhecimento de palavras
na compreensao leitora, em ambas as midias, observamos através da comparagéo
dos dados, na ilustracdo, que para os trés participantes que disseram considerar que
o desconhecimento lexical interferiu na sua compreenséo do texto, as informacdes
foram confirmadas pelas porcentagens de aceitabilidade das sinteses, que foram
menores do que aquelas para as quais os participantes consideraram néo ter havido
interferéncia das palavras desconhecidas. Isso ratifica o que afirma Sternberg (p.
33), sobre a importancia da apropriacdo do conhecimento de 95% do vocabulario,

para uma boa compreensao leitora.
4.5.2.2. A utilizacdo da estratégia do uso do dicionario

Conforme mencionado na se¢do 2.5.1.3, nos textos de ambas as midias,
foram elencadas em torno de 12 palavras, consideradas de dominios de
conhecimento menos comuns aos leitores participantes, isto €, que nao fazem parte
de seu cotidiano, para observacdo do comportamento deles, caso desconhecessem

parcial ou totalmente os significados delas. Essas palavras foram as seguintes:

PAPEL BLOG
1. Antiincrustante 1. Avariados
2. Biocida 2. Dessoramento
3. Biota 3. Dopamina
4. Endémicas 4. Especulam
5. Estiva 5. Gliais
6. Estuarios 6. Hipocampo
7. Homogeneizagéo 7. Isquemia
8. Lastro 8. Neurais
9. Propalar 9. Neuroepiteliais
10.Propulséo 10. Piramidais
11.Quilha 11.Primordiais
12.Socobro 12.Repopulam

llustracdo 7 — Palavras elencadas para observacao nas midias virtual e impressa
Fonte: a autora (2014)

As palavras do texto “Agua de lastro. Ameaca aos ecossistemas”, consultadas

no dicionério, pelos participantes foram:
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Palavra NuUmero de consultas
1. Lastro 05
2. Biota 03
3. Propalar 02
4. Socobro 01
5. Quilha 01
6. Estiva 01
7. Endémicas 01
8. Ecossistema 01

Tabela 8: Palavras consultadas — texto na midia impressa
Fonte: a autora (2014)

Neste texto, o item lexical mais consultado foi “lastro”, tendo em vista ser uma
palavra-chave para a compreensao leitora global. Todos os participantes buscaram
esta palavra no dicionério. Trés deles, partem para a pesquisa imediatamente apos
lerem a palavra, enquanto que dois (P3 e P5), aparentemente, tentam compreendé-
la através do contexto, dando sequéncia a sua leitura. Ao perceberem que ele nao
era suficiente para dar-lhes pistas que o0s auxiliassem na compreensdo ou
construcdo do seu significado, consultam o dicionario. Porém, mesmo apls a
consulta, um deles demonstra ndo ter conseguido compreender plenamente a
definicdo dada.

A segunda palavra, “biota”, que também detinha uma certa centralidade no
texto, devido a relacdo com o tema (fauna e flora) foi consultada por trés
participantes. No entanto, essa palavra ndo constava do dicionério, o que fez com
gue os participantes recorressem ao contexto e dois deles ainda a morfologia para
tentar compreendé-la.

A palavra “endémicas” foi consultada pela entrada “endemia”, porém, a
acepcao apresentada pelo dicionario ndo contemplava a area da Biologia, somente
da Medicina. Na Biologia, ela est4 presente na expressao “espécies endémicas”,
gue tem um significado distinto do item lexical quando apresentado isoladamente.
Este fato pode ter complicado a construcao correta do significado da palavra dentro
do contexto da leitura realizada pelo participante.

O participante 4, mesmo depois do término da leitura, fez questédo de refazer a
consulta de duas palavras: “biota” e “lastro”. De acordo com os TAPs ele apresentou
este comportamento para resguardar-se no caso de precisar recuperar o significado
gue ainda nado estivesse bem fixado em sua memdria no momento da escrita da

sintese.
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Ainda que, pelos TAPs, tenha sido demonstrado certo estranhamento dos
participantes para com os demais itens pouco familiares, eles consideraram, em sua
maioria, Ndo ser necessaria a interrupc¢ao da leitura para consulta-los no dicionério.

Quanto aos itens lexicais do texto “A reconstrucdo dos circuitos cerebrais”

utilizado no blog, os que levaram os participantes a consultas foram:

Palavra Numero de consultas
1. Células gliais 02
2. Gliais (glial) 02
3. Dopamina 02
4. Dessoramento 01
5. Hipocampo 01
6. Isquemia 01
7. Labirinto aquéatico 01
8. Agquatico 01

Tabela 9: Palavras consultadas — texto na midia virtual
Fonte: a autora (2014)

A palavra mais consultada pelos participantes neste texto foi “glial”, ainda que
nao representasse uma palavra-chave do texto. Porém, ela foi pesquisada de
diferentes maneiras e apenas por dois deles, sendo que cada um fez duas
consultas. O participante 3 pesquisou-a como “células gliais”, em dois dicionarios
eletronicos distintos - no Aulete e no Michaelis online -, mas ndo encontrou o registro
dessa expresséo. O participante 4 consultou-a no plural: “gliais”, e, ndo localizando a
definicdo, repetiu a consulta no singular, “glial”, mencionando através dos TAPs que
sua preocupacao com a realizagdo da tarefa, fez com que ndo se lembrasse da
impossibilidade de consultar palavras no plural.

A segunda palavra mais pesquisada foi “dopamina”. Embora todos os
participantes tenham revelado estranhamento diante deste item lexical durante a
leitura, inclusive com dificuldades de decodificacdo, somente dois deles sentiram a
necessidade de pesquisar seu significado no dicionario. Algo semelhante ocorreu
com a palavra “dessoramento”, que, ndo obstante ter causado aparente estranheza,

somente um participante buscou conhecé-la, utilizando-se do dicionario.
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A palavra “isquemia”, que tinha um papel central no texto, ja que a discussao
girava em torno do tratamento para esta doenca, foi consultada apenas uma vez.
Todos os participantes demonstraram buscar em seus conhecimentos prévios algo
gque os auxiliasse na compreensdo, relacionando-a com doenca neuroldgica,
prejuizos cerebrais, etc.

Um dos participantes demonstrou dificuldade com a expressao “labirinto
aquatico”, e consultou-a no dicionario. Nao encontrando registros, tentou apenas a
palavra “aquatico”, mas logo voltou a leitura. Este leitor demonstrou néo se dar conta
nao € comum a presenca de expressdes tais como essa nos dicionarios, e revelou
dificuldade em concentrar-se no significado individual das palavras que a
compunham. Isso ficou claro no momento em que, ndo encontrando a expressao
ipsis litteris, ainda busca a palavra “aquatico”.

A observacdo do uso da estratégia da consulta ao dicionario pelos
participantes chamou-nos a atencao para algumas questdes que ficaram evidentes:
todos os participantes valorizam o dicionario como recurso imprescindivel para o
conhecimento de novas palavras, e suas palavras demonstraram sentirem-se
seguros com a possibilidade de consulta-lo(s) caso julgassem que era preciso.
Entretanto, alguns consideram que a interrupcdo da leitura para a consulta é
prejudicial para a compreensdo e por iSSO a evitam, enquanto outros a avaliam
importante e necessaria.

Observamos que o participante que realizou o maior nUmero de consultas aos
dicionérios (P4), tanto na midia impressa como na virtual, foi o que obteve os
melhores percentuais de aceitabilidade das sinteses, e que demonstrou menos
pressa para realizar as tarefas de leitura e escrita. E aquele que realizou menos
consultas, e que demonstrou maior preocupagdo com o tempo, foi o que teve o
menor percentual.

Todos os participantes demonstraram certa tenséo (variavel ndo controlavel,
caracteristica em seres humanos diante de testes) durante a coleta de dados. E em
alguns, essa tensao se refletiu em uma preocupagéo com o tempo dispensado para

a tarefa, embora ndo tenhamos mencionado a importancia dele para a pesquisa.
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Por ser a leitura uma atividade complexa, que envolve diferentes dimensdes
humanas, conforme defendido por Leffa (1996) e Coscarelli (2010), acreditamos que
P5, em especial, por ser o mais jovem e, portanto, com menor experiéncia e
conhecimentos prévios, tenha acreditado ser o tempo, um fator determinante para
revelar que era um bom leitor. Isso pode ter gerado certa ansiedade e desejo de
executar o teste com rapidez, deixando assim de lado o uso do dicionério.
Entendemos, no entanto, ser necesséria uma investigacdo com um maior numero de
individuos para que essa correlacdo seja confirmada.

Duas questfes também se revelaram durante a coleta e a analise dos dados
do uso do dicionario na midia virtual blog. Uma delas foi a falta de habilidade de
alguns participantes de navegar na internet. Consideramos que essa questao pode
té-los intimidado de realizar um nimero maior de consultas ao(s) dicionario(s). Outro
ponto observado foi o aparente habito da maioria dos participantes de, como muitos
na atualidade, esclarecer duvidas sobre termos desconhecidos em sites de buscas,
como o Google; o que pode té-los motivado a realizar consultas de expressdes ou
termos no dicionario, e ndo apenas de itens lexicais; consultas estas que foram
frustradas.

Ficou demonstrado pelas declaracGes dos participantes, que eles tém um
grande apreco pelo diciondrio impresso, ainda que alguns ndo tenham muita
habilidade de manusea-lo quanto outros. Todos consideraram o dicionario virtual
mais rapido e eficiente que o impresso, mesmo que nem todos tenham podido

usufruir de sua dinamicidade, devido a falta das habilidades necessarias.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nosso intento foi, com base na perspectiva psicolinguistica, nos aproximar
dos processos de construgdo da competéncia lexical dos participantes desta
pesquisa para Vverificar possiveis contribuicbes do blog (midia virtual) para a
compreensao leitora, a partir do uso do dicionario como estratégia metalinguistica.

A hipotese primaria era de que a recursividade e a facilidade de acesso as
consultas ao dicionario oferecidas pelo blog favoreceriam a construcdo da
competéncia lexical, por diminuir o tempo de quebra de fluxo de leitura, e assim,
consequentemente, colaborariam para uma melhor compreenséo leitora. Também
acreditivamos que a primeira estratégia que seria utilizada diante do
desconhecimento de uma palavra seria a do uso das pistas contextuais, e que no
blog, os participantes levariam menos tempo para descobrir o significado das
palavras, por estarem diante de diversos tipos de dicionarios dispostos na interface,
dos quais poderiam fazer uso com rapidez, diferentemente do dicionario impresso,
que nem sempre esta a méo do leitor, e do qual ndo, nem sempre se dispde com
variedade de tipos.

Como resultado de nossas analises, constatamos que ndo houve diferenca
consideravel no tempo de leitura entre as duas midias. E que houve menos
consultas ao dicionéario no blog e com duracdo maior do que ao dicionario impresso.

A aceitabilidade das sinteses, que deveria revelar a compreensao leitora dos
participantes, foi melhor no texto lido no papel, e no qual se fez uso do dicionario
impresso.

E, por fim, a compreenséo da ideia central dos textos - a partir das sinteses —
foi, ligeiramente, melhor na midia impressa, com uma média de 50,6% em relacéo
ao blog que teve 48,4%, havendo em certa medida um descompasso com o nivel de

compreensao leitora revelado no Teste F-K (CV1).
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Portanto, a hipotese primaria desta pesquisa, aparentemente, nao se
confirmou, pois, ndo foi possivel identificar a prevista contribuicdo da midia virtual
blog na construcdo do conhecimento lexical através do uso do dicionario, ja que os
resultados entre as duas midias foram muito semelhantes. A ténue diferenca de
percentual de compreensdo entre uma midia e outra pode indicar ndo haver
consideravel diferenca entre elas, no uso das estratégias de aquisi¢do lexical, e
especialmente do dicionario, seja ele eletrbnico ou impresso, se nado houver,
conforme Ribeiro (2008), uma boa complementaridade entre habilidades de leitura e
de navegacéo na internet.

Quanto a compreensdo leitora, estudos de Wastlund (2007) também
apontaram pouca diferenca entre as duas midias. No entanto, como o grupo de
participantes de nossa pesquisa foi pequeno, ndo nos sentimos a vontade para fazer
afirmacdes sem uma investigagdo mais ampla, isto €, com uma amostra maior.
Inclusive porque, como afirma Creswell (2007), em se tratando de pesquisa com
seres humanos, o pesquisador deve ter cautela ao pretender “provar’ causa e efeito,
devido a complexa multidimensionalidade da natureza humana.

A partir das transcricbes dos TAPs, tanto os de verbalizacdo concorrente
guanto o retrospectivo, notamos outros aspectos relevantes. Um deles foi que a
utilizacdo da midia virtual para tarefas que exigem maior comprometimento e
concentracdo, trouxe inseguranca e aparente desconforto aos participantes.
Wastlund (2007) menciona possiveis motivos que podem explicar a dificuldade de
alguns, de lerem na tela do computador. Entre eles esta o fato de que a necessidade
de rolagem das paginas, leva a uma carga mental significativamente mais elevada,
segundo suas pesquisas, tendo em vista haver relatos de niveis mais elevados de
estresse e cansago devido a fadiga ocular, dores de cabeca e visdo turva

provocados pelo ato de ir e vir, gerado pela rolagem das péaginas.
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Outro aspecto é que, ao que parece, nao havia sido exigido destes individuos,
até o momento, o uso de dicionérios em suas leituras em ambiente virtual. Conforme
destaca Ribeiro (2008) em suas pesquisas, “a frequéncia de uso do computador n&o
€ o principal fator de letramento digital, para a interagao nas interfaces”. Por isso, 0s
participantes declararam sentir a necessidade de consultar o site de busca Google, o
qual utilizam com maior frequéncia, e no qual é possivel digitar ndo apenas palavras,
mas também frases e expressdes, obtendo sempre sugestbes de resposta; o que
ndo ocorre nos dicionarios.

Também parece faltar-lhes o habito de ler textos mais extensos e complexos
na midia virtual, o que ocasionou-lhes a necessidade de ir e voltar no texto varias
vezes. Wastlund (2007) explica que essa necessidade de ir e voltar no texto pode
ocorrer devido a complexidade do material apresentado na tela, o que exige uma
maior mobilizacdo de ambos 0s recursos cognitivos de percepc¢ao e execucao, a fim
de compensar a deficiéncia da apresentacdo de informacdes, ou pode-se focar a
dupla tarefa de lidar com o equipamento e compreender o texto, 0 que exige uma
maior mobilizacdo de recursos cognitivos para compensar a carga de trabalho
mental originada.

Além disso, a luz dos resultados de seus estudos, pelo menos alguma da
carga de trabalho adicional pode ser atribuida as diferencas na apresentacdo da
pagina digital e suas consequéncias para a manipulacdo de documentos,
especialmente devido a questédo da rolagem que exige concentracao consciente dos
leitores, tanto no texto quanto no movimento. Segundo o autor, iSso gera maior gasto
de recursos mentais que virar ou clicar uma pagina, gestos mais simples e
automatizados. Ao dedicar atencdo para o movimento em um texto, menos atencao
sera dedicada a compreendé-lo, pois a atencdo estara dividida e a memoria de

trabalho estara sobrecarregada com estas informagdes.
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Um fator por nos reavaliado foi o local onde os dicionarios online foram
colocados no layout do blog: topo da pagina. Isso porque, como o texto “Tita”,
utilizado para o treino, foi colocado no inicio da pagina, os dicionarios acabaram por
ficar fora do campo de visdo dos participantes durante a leitura do texto
propriamente dito. Para futuras pesquisas, esse aspecto devera ser revisto, pois ele
pode ter relacdo com o fato observado de que os participantes, no geral, utilizaram
os dicionarios do blog mais no inicio da leitura e as pistas contextuais no decorrer
dela.

Com relacéo as quebras de fluxo de leitura, que, a principio, foram tidas como
um aspecto a ser evitado (conforme pag. 19), a partir dos testes de leitura de P4,
verificamos, corroborando o que afirma Finger-Kratochvil (2013), que elas nem
sempre sdo prejudiciais a compreensdo leitora, tendo em vista que, esse
participante, embora tenha sido o que mais apresentou interrupcdes durante a
leitura, foi o que obteve os melhores percentuais de aceitabilidade da sintese pelos
avaliadores.

Por outro lado, o participante que menos interrompeu a leitura para utilizar-se
do dicionéario, e que, pelos TAPs, demonstrou valer-se menos das outras duas
estratégias de aquisicao lexical, foi o que obteve os menores indices na avaliacéo de
suas sinteses. A auséncia do uso das estratégias pode ser decorrente da nédo
participacdo desse sujeito no controle de variavel 2, conforme secédo 3.4. (pg. 61), o
gue lhe impediu de construir um minimo de conhecimento que Ihe permitisse usar as
estratégias trabalhadas, para facilitar sua compreenséo leitora.

Na avaliacgdo das sinteses, no quesito conhecimento do género
sintese/resumo, observamos uma provavel fragilidade no tracado metodolégico da
pesquisa diante do fato de que os participantes ndo conseguiram desenvolver com

proficiéncia a escrita padrdo de texto desse género.
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A ideia de propor a producdo de uma sintese apés a leitura dos textos,
inicialmente, levou em consideracdo o fato de os participantes serem docentes de
Lingua Portuguesa. Todavia, talvez tivesse sido mais apropriado um Protocolo
Verbal através do qual eles pudessem apresentar oralmente sua compreensao
leitora, j& que esse era um dos objetivos deste estudo. Isso poderia dirimir a davida
que se instalou quanto ao problema do baixo desempenho dos participantes na
tarefa: se ele se deu pelo desconhecimento do género textual ou realmente por
problemas na compreensao leitora.

Embora todos tenham declarado no Questionario sobre Habitos de Leitura
que leem e-mails e paginas da internet varias vezes huma semana, ao que o estudo
indicou, essas leituras nao Ihes tém exigido o uso de dicionarios eletrénicos online,
no qual, normalmente, se faz necessario abrir uma nova guia para a leitura e
retornar ao texto posteriormente. Este foi o principal motivo a fazer com que o tempo
de consulta aos dicionarios no blog fosse maior do que no impresso.

O desempenho dos participantes 4 e 5 também é um aspecto a ser
destacado, pois eles se apresentaram como dois extremos da pesquisa, por
apresentarem diferenca consideravel de idade e consequentemente de
conhecimento prévio, tanto do tipo linguistico como de mundo (KLEIMAN, 1999;
LIBERATO e FULGENCIO, 2012), bem como de formagio académica, conforme
mencionamos na sec¢éo 2.4. O Participante 4, provavelmente tem uma formacao
construida, que |he favoreceu, ao organizar as ideias centrais e, portanto, a
compreensao global do texto, em comparacao ao Participante 5.

No Teste F-K (CV1), ambos tiveram uma performance bastante semelhante,
conforme mostra a Tabela 4. Todavia, em termos de comportamento leitor, foram
muito diferentes; nos testes, tanto no papel como no blog, P4 utiliza-se varias vezes
do dicionario, bem como em alguns momentos das pistas contextuais e
morfoldgicas, enquanto que P5, tenta utilizar-se apenas do contexto, encontrando
com isso dificuldades na compreensao textual; o que € revelado na aceitabilidade
das sintese, que os coloca em dois extremos: P4 com uma média de aceitabilidade

de 71% e P5 com 8% no quesito compreensédo da ideia central.
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Os dados originados pelas leituras dos participantes parecem sugerir que a
diferenca de desempenho de leitura ndo esta relacionada ao contato com os textos
em midia impressa ou virtual. Isso ndo significa que a leitura na midia virtual tenha
sido completamente natural para eles, pois alguns mencionaram a dificuldade de
nao poderem grifar, circular palavras e fazer anotacdes na tela como o fazem no
papel. Porém, o fator principal parece ser a falta das habilidades necessérias para
movimentar-se no ambiente virtual, com a mesma naturalidade com que se
movimentam no folhear das paginas de papel e na consulta a um dicionario
impresso.

Estabelecemos, inicialmente, como objetivo geral desta pesquisa
experimental, verificar as possiveis contribuicées do blog, (midia virtual) no processo
de construcdo da competéncia leitora a partir do desenvolvimento da estratégia do
uso do dicionario para aquisicdo do conhecimento lexical. Para este objetivo
mantivemos nosso foco durante todo o estudo, apesar de entendermos que 0s
dados levantados nos permitiam investigar inGmeros outros aspectos relativos a
compreensao leitora e midia virtual.

Para alcancar esse objetivo buscamos, primeiramente, observar quais
estratégias de aquisicdo do conhecimento lexical o leitor tende a utilizar com maior
frequéncia. Observamos que os participantes desta pesquisa se utilizaram com
maior frequéncia das pistas contextuais presentes no texto e da consulta ao
dicionario.

Em segundo lugar, procuramos verificar em qual das midias o leitor faz uso do
dicionario com maior frequéncia. Contrariando nossa hipotese, concluimos que estes
leitores fizeram uso mais frequente do dicionario na midia impressa.

Objetivavamos também averiguar em qual das midias ha mais interrup¢des no
fluxo da leitura e de maior duragdo. Observando por meio das imagens e das
medidas de tempo registradas no Protocolo Verbal Concorrente que, houve um
namero maior de interrupcdes da leitura para consulta ao dicionario, na midia
impressa, porém, com menor duracdo de tempo. Acreditamos que isso pode ser
explicado, em parte, pela maior familiaridade demonstrada pelos participantes, com

o dicionario impresso, bem como, pela falta dela com ambiente virtual.
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Por fim, nossa pesquisa buscou também verificar o nivel de compreensao
leitora dos participantes ao utilizarem-se do blog e do material impresso para a
leitura. O qual, conforme mencionamos na segao 4.5.2.2., se mostrou dissonante
entre os dados revelados pelo Teste F-K e a porcentagem de aceitabilidade das
sinteses. Sendo que, participantes, no primeiro apresentaram bons escores de
compreensao leitora e no segundo obtiveram escores consideravelmente mais
baixos. Esta dissonancia dos dados precisara, portanto, ser alvo, posteriormente, de
investigagdo mais aprofundada.

Ao longo deste trabalho, deparamo-nos com algumas questdes que podem
ter, em alguma medida, interferido nos resultados ou implicado em outras variacoes,
e que podem vir a gerar temas para novas pesquisas na area. Elencamos aquelas
gue nos pareceram mais relevantes:

— A observacdo de uma lacuna na elaboracdo das sinteses por parte de
participantes docentes de Lingua Portuguesa, que pode ter interferido
na comunicacdo de sua compreensao leitora;

— A diferenca nas habilidades de navegacao na internet;

— A diferenca consideravel de faixa etaria entre alguns participantes.

N&o pretendemos, obviamente, generalizar os resultados a que chegamos
aqui, todavia, parece-nos correto afirmar que seria interessante replicar este estudo
com participantes que apresentem habilidades semelhantes de navegacdo na
internet, bem como com participantes agrupados por faixa etaria.

O que se pretende com pesquisas dessa ordem é contribuir para desmistificar
0 uso da internet na educacao. Pois, muitos acreditam que apenas o fato de oferecer
um computador com acesso a internet fara com que o individuo tenha uma
aprendizagem melhor.

Porém, é preciso levar em consideracdo que, sem as devidas habilidades de
uso da maquina, de navegacdo e uso dos recursos disponiveis na web, ndo ha
diferenca consideravel de aprendizado para melhor, ja que o uso inadequado ou
limitado dos recursos, pode, pelo contrario, prejudicar a aprendizagem do contetudo
proposto. Por ultimo, com este estudo abre-se espacgo para novos trabalhos que
busquem elucidar as questdes ainda obscuras sobre a questédo da leitura através da

midia virtual.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Caro(a) Professor(a):

Eu, Margarete Gongalves Macedo de Carvalho, mestranda do Programa de P6s-Graduacao
em Estudos Linguisticos — PPGEL, da Universidade Federal da Fronteira Sul, portadora do CPF
675.317.849-04, RG.11664092-87, residente a Rua José Marocco, 33 E, bairro Universitario, em
Chapecd, SC, telefone de contato (49) 3331-2583 e endereco de e-mail marga.mestrado@gmail.com,
desenvolverei uma pesquisa com o titulo: Leitura e midia virtual: a constru¢cdo da competéncia
lexical através do blog.

Esse tema recobre-se de grande relevancia, devido a qualidade da compreenséo leitora dos
estudantes dos diversos niveis de ensino ser uma das grandes preocupa¢Bes dos docentes de
Lingua Portuguesa no Brasil, atualmente. No cotidiano, especialmente escolar, € perceptivel que ha
dificuldades e resisténcia para com a prética da leitura por grande parte das pessoas. Essa realidade
tem feito com que a atencéo dos governos, educadores e pesquisadores se volte, nos ultimos anos,
para os niveis de proficiéncia em leitura dos individuos considerados alfabetizados.

O objetivo desta pesquisa, portanto, € verificar as possiveis contribuicbes da midia virtual blog
no processo de construcdo da competéncia leitora a partir do desenvolvimento da estratégia do uso
do dicionario para aquisicdo do conhecimento lexical de professores com formacdo em Lingua
Portuguesa e Pedagogia. Para que isso seja possivel, necessito que o(a) Senhor(a) participe de
tarefas de leitura de textos disponiveis no ambiente virtual (leitura na tela do computador) e no papel.

A participagdo nesta pesquisa é voluntéria e constard de um teste de leitura inicial que
selecionard seis participantes, seis horas de oficina de formag&o em estratégias de leitura e uso do
blog, um momento de leitura de um texto no suporte papel e outro momento de leitura na tela do
computador no suporte blog, e por um Ultimo uma tarefa de leitura referente aos textos lidos nos dois
suportes. Os momentos de leitura serdo gravados em video e &udio, para posterior analise do
comportamento estratégico de leitura dos participantes.

N&o seréo exigidos excessivos esforcos cognitivos dos participantes nas tarefas propostas.
Porém, ha o risco de vir a sentir certo grau de ansiedade ou frustragcao se porventura considerar nao
ter obtido o éxito por esperado na realizacdo das tarefas.

O principal beneficio da pesquisa é poder comprovar o potencial da midia virtual blog como
suporte para a pratica da leitura, devido & sua recursividade acessivel, visto que por meio dele é
possibilitado acesso a ferramentas de pesquisa, por meio de multiplas linguagens, que poderiam
facilitar a construgdo do conhecimento lexical do leitor da atualidade, melhorando sua compreenséo
leitora. Para os sujeitos participantes, ha o beneficio de contribuir para a confirmacédo da hipétese,
bem como de participar da oficina de formacdo em estratégias de leitura e uso do blog, além de
conhecer e melhorar suas préprias habilidades de leitura.

Sua participacdo ajudara a verificar suas possiveis contribuigdes no processo de construcao
da competéncia leitora a partir do desenvolvimento da estratégia do uso do diciondario para aquisi¢ao
do conhecimento lexical. Para realizar essa pesquisa, ndo ha outra forma de avaliacdo a nédo ser o
desenvolvimento de atividades como as tarefas que proponho. Informo que o(a) Senhor(a) tem a
garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo, sobre qualquer esclarecimento de eventuais
davidas. Se tiver alguma consideracéo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFFS, pelo e-mail: cep.uffs@uffs.edu.br ou pelo telefone: (49)
2049-3114, situado & Avenida General Oso6rio, 413D - Ed. Mantelli, Centro, CEP 89802-265,
Chapecé, SC.

Sua liberdade de retirada de consentimento a qualquer momento é por mim assegurada.
Garanto-lhe, também que as informacdes obtidas serdo analisadas em conjunto com outros
informantes, ndo sendo divulgada a identificacdo de nenhum dos participantes. O encerramento da
pesquisa, com 0s participantes, se dara ao final da segunda etapa, apés a realizagao das tarefas de
leitura final.
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O(a) Senhor(a) tem o direito de ser mantido(a) atualizado(a) sobre os resultados parciais da
pesquisa e, caso solicite, fornecerei um boletim de desempenho nos testes. Nao existirdo despesas,
compensacdes pessoais ou financeiras para o informante em qualquer fase do estudo.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e 0s resultados
serdo veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros
cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel sua identificagdo enquanto informante.

Margarete G. M. de Carvalho

Acredito ter sido adequado (a) e suficientemente informado (a) sobre o estudo Leitura e
midia virtual: a construcdo da competéncia lexical através do blog, por meio das informacdes
que o descrevem — as quais li — e das perguntas que pude fazer a pesquisadora e mestranda do
Programa de POs-Graduagdo em Estudos Linguisticos — PPGEL, da Universidade Federal da
Fronteira Sul, Margarete Gongalves Macedo de Carvalho sobre minha participacdo nesse estudo.

Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos, quando solicitados. Ficou claro,
também, que a participacdo é isenta de despesas, e que tenho garantia do acesso aos resultados e
de esclarecer minhas duvidas a eles relativas durante o desenvolvimento da pesquisa a qualquer
tempo.

Concordo, voluntariamente em participar desse estudo, podendo retirar o meu consentimento
a qualquer momento, antes ou durante o desenvolvimento da andlise dos dados, sem penalidade,
prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Assim, estou assinando este documento que foi redigido e assinado em duas vias,
permanecendo uma comigo e outra com a pesquisadora.

Chapeco / /

Assinatura do(a) participante

Nome do(a) participante:

Cddigo para sua identificagcéo:

Assinatura da pesquisadora
marga.mestrado@gmail.com
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APENDICE B - Termo de Ciéncia da Secretaria Estadual de Educacéo - GERED —
Chapeco

Prezada Sr.2 Ana Maria Lunardi Vedana
Gerente de Educagédo — GERED Chapecé

Eu, Margarete Gongalves Macedo de Carvalho, mestranda do Programa de P6s-Graduagéo
em Estudos Linguisticos — PPGEL, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Claudia Finger-Kratochvil, da
Universidade Federal da Fronteira Sul, portadora do CPF 675.317.849-04, RG.11664092-87,
residente a Rua José Marocco, 33E, Universitario, em Chapeco, SC, telefone de contato (49) 3331-
2583 e endereco de e-mail marga.mestrado@gmail.com, desenvolverei uma pesquisa com o titulo:
Leitura e midia virtual: a construcéo da competéncia lexical através do blog.

Esse tema recobre-se de grande relevancia, devido a qualidade da compreenséo leitora dos
estudantes dos diversos niveis de ensino ser uma das grandes preocupa¢Bes dos docentes de
Lingua Portuguesa no Brasil, atualmente. No cotidiano, especialmente escolar, é perceptivel que ha
dificuldades e resisténcia para com a prética da leitura por grande parte das pessoas. Essa realidade
tem feito com que a atencdo dos governos, educadores e pesquisadores se volte, nos Ultimos anos,
para os niveis de proficiéncia em leitura dos individuos considerados alfabetizados. O objetivo desta
pesquisa, portanto, é verificar as possiveis contribuicdes da midia virtual blog no processo de
construcédo da competéncia leitora a partir do desenvolvimento da estratégia do uso do diciondrio para
aquisicdo do conhecimento lexical de professores com formagéo em Lingua Portuguesa e Pedagogia.

Para que isso seja possivel, necessito de sua autorizagdo para que professores de Lingua
Portuguesa e Pedagogos(as) vinculados a GERED Chapecd participem desta pesquisa, como
leitores, realizando voluntariamente, tarefas de leitura de textos disponiveis em ambiente virtual
(leitura na tela do computador) e em material impresso.

A participagdo nesta pesquisa é voluntdria e constara de um teste de leitura inicial que
selecionara seis participantes, seis horas de oficina de formag&o em estratégias de leitura e uso do
blog, um momento de leitura de um texto no suporte papel e outro momento de leitura na tela do
computador no suporte blog, e por um Ultimo uma tarefa de leitura referente aos textos lidos nos dois
suportes. Os momentos de leitura serdo gravados em video e &udio, para posterior analise do
comportamento estratégico de leitura dos participantes.

N&o seréo exigidos excessivos esfor¢cos cognitivos dos participantes nas tarefas propostas.
Porém, ha o risco de vir a sentir certo grau de ansiedade ou frustragcao se porventura considerar nao
ter obtido o éxito por esperado na realizacdo das tarefas.

O principal beneficio da pesquisa é poder comprovar o potencial da midia virtual blog como
suporte para a pratica da leitura, devido a sua recursividade acessivel, visto que por meio dele é
possibilitado acesso a ferramentas de pesquisa, por meio de multiplas linguagens, que poderiam
facilitar a constru¢do do conhecimento lexical do leitor da atualidade, melhorando sua compreenséo
leitora. Para os sujeitos participantes, ha o beneficio de contribuir para a confirmacédo da hipétese,
bem como de participar da oficina de formacdo em estratégias de leitura e uso do blog, além de
conhecer e melhorar suas préprias habilidades de leitura.

A participacdo dos leitores-professores ajudara a verificar as possiveis contribuicdes da midia
virtual blog no processo de construcdo da competéncia leitora a partir do desenvolvimento da
estratégia do uso do dicionario para aquisicao do conhecimento lexical. Para realizar essa pesquisa,
ndo ha outra forma de avaliagdo a ndo ser o desenvolvimento de atividades como as tarefas que
proponho. Informo que os participantes terdo a garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo,
sobre qualquer esclarecimento de eventuais dividas. Se tiver alguma consideracao ou duvida sobre a
ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFFS, pelo e-
mail: cep.uffs@uffs.edu.br ou pelo telefone: (49) 2049-3114, situado a Avenida General Osorio, 413
D - Ed. Mantelli, Centro, CEP 89802-265, Chapecé, SC.

A liberdade de retirada de consentimento do participante a qualquer momento € por mim
assegurada. Garanto também que as informacdes obtidas serdo analisadas em conjunto com outros
informantes, ndo sendo divulgada a identificacdo de nenhum dos participantes. O encerramento da
pesquisa, com 0s participantes, se dara ao final da segunda etapa, apds a realizagdo das tarefas de
leitura final.
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Os participantes terdo o direito de ser mantidos atualizados sobre os resultados parciais da
pesquisa e, caso solicitem, fornecerei um boletim de desempenho nos testes. N&o existirdo despesas,
compensacdes pessoais ou financeiras para o informante em qualquer fase do estudo.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e os resultados
serdo veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em encontros
cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel sua identificagdo enquanto informante.

Margarete G. M. de Carvalho

Declaro ter sido adequada e suficientemente esclarecida sobre o estudo Leitura e midia
virtual: a construcdo da competéncia lexical através do blog, por meio das informacdes que o
descrevem — as quais li — e das perguntas que pude fazer a pesquisadora e mestranda do Programa
de Pdés-Graduacdo em Estudos Linguisticos — PPGEL, da Universidade Federal da Fronteira Sul,
Margarete Gongalves Macedo de Carvalho, e sobre a participacdo de docentes da rede estadual de
educacgédo nesse estudo.

Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos, quando solicitados. Ficou claro,
também, que a participagdo é isenta de despesas, e que 0s participantes terdo a garantia do acesso
aos resultados e de esclarecer suas duvidas a eles relativas durante o desenvolvimento da pesquisa
a qualquer tempo.

Autorizo, portanto, a participacdo dos docentes voluntarios nesse estudo, assinando este
documento que foi redigido e assinado em duas vias, permanecendo uma com a GERED Chapecé e
outra com a pesquisadora.

Chapeco / /

Assinatura da Gerente de Educacdo da GERED - Chapecé
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APENDICE C - Instrumento para controle da variavel 1 - (UL3): Muito além do

champignon

Se ao pensar em cogumelos o (nico nome que vem a sua mente é champignon, esta na hora
de expandir seus conhecimentos. Hoje, diferentes tipos desses organismos sdo alvos de pesquisas
em todo o mundo, e ndo apenas por suas propriedades nutricionais. A tendéncia é que cada vez mais
cogumelos saiam do anonimato e caiam nos pratos de comida de muitas pessoas por indicacdo
médica. Nao é para menos: alguns deles tém varios efeitos farmacoldgicos, que vao da ativacao do
sistema imunoldgico a prevencéo e recuperacdo de males como céncer, paralisia cerebral, doencas
cardiacas e diabetes. A eficiéncia de tais acdes depende da composicao de cada cogumelo, que varia
em funcéo das espécies e linhagens, assim como das condi¢es de cultivo e métodos de obtencgédo do
produto final. De modo geral, o teor de proteina situa-se entre o dos cereais e o das carnes, sendo
equivalente ao do leite. Por conterem &cidos graxos predominantemente poliinsaturados, os
cogumelos ndo aumentam o colesterol de seus degustadores e sdo mais bem digeridos do que
produtos de origem animal.

Esses quitutes apresentam ainda acido linoléico ou vitamina F — componente determinante
para o equilibrio imunoldgico — e ergosterol, substancia pro-vitamina D (capaz de se converter em
vitamina, sob a acdo de luz e calor, dentro do organismo). O ergosterol também mostrou-se eficaz
contra tumores, por diminuir sua vascularizagdo e dificultar seu crescimento. Estudos cientificos
demonstraram que parte da atividade antitumoral dos cogumelos se deve a beta-glucana em sua
composicao, um polissacarideo que aumenta o niumero e potencializa a a¢édo dos linfocitos T e dos
macréfagos (glébulos brancos de nosso sistema de defesa). Sabe-se ainda que o consumo de
determinados cogumelos aumenta o numero de outras células do sistema imunoldgico, as NK (natural
killer ou CD-56), responsaveis por atacar células estranhas ao organismo, como as cancerosas.

Para testar sua eficiéncia, o mastologista Jorge Gennari, 0 médico do esporte e perito médico
judicial Marcelo Gennari e 0 médico fisiologista José de Felippe Junior acompanharam, clinica e
laboratorialmente, 150 pacientes que consumiam o cogumelo Agaricus sylvaticus (hoje reconhecido
como Agaricus brasiliensis). Destes, 70 (50 eram mulheres) tiveram as células NK contadas antes e
apos a introducdo do alimento em suas dietas. A partir de 30 dias de consumo, 0s médicos notaram
um aumento das células NK (que saltaram da quantidade média entre 111 e 183 para valores entre
155 e 276) em 53 pacientes (dos 70 acompanhados antes e apds o inicio do consumo do A.
brasiliensis), com consequiiente melhora de seu sistema imunolégico. “O mais intrigante € que, na
época, 43 deles recebiam ativamente radio e/ou quimioterapia, 0 que costuma deprimir o sistema
imunoldgico”, diz Jorge Gennari. Entretanto, em 17 pacientes ndo houve a resposta esperada: um
manteve 0 mesmo ndmero de células NK e, em 16, o ndmero de células NK caiu. Baseados em
célculos bioestatisticos, os pesquisadores acreditam que tal diminuicdo ndo é significativa, e lembram
que 10 desses pacientes estavam sob tratamento radio e/ou quimioterapico. O estudo foi publicado
em 2001 na Revista da Associacao Brasileira de Medicina Complementar.

O cogumelo usado pelos pesquisadores nesse estudo — o Agaricus brasiliensis — € um dos
mais promissores, estudados e valorizados no mercado mundial. Além de seus efeitos antitumorais,
destaca-se sua acdo na reducao da glicose sanguinea e do colesterol. Originario no Brasil, o A.
brasiliensis foi introduzido no Japdo em 1995, onde suas propriedades medicinais foram descobertas.

Conhecer e preservar

A biomédica Maria Angela Amazonas, da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria
(Embrapa Florestas), diz que é preciso conhecer e preservar os diferentes fungos presentes no pais.
“A busca por novas espécies com alto valor nutricional e medicinal é fundamental”, destaca.

Estima-se que 12 mil espécies de fungos produzam corpos de frutificacdo de tamanho e
textura adequados para serem considerados cogumelos. Metade delas possui diferentes graus de
comestibilidade e mais 2 mil sdo de grande valor para o consumo humano.

No Parana, o mic6logo holandés André de Meijer vem pesquisando macrofungos ha 20 anos.
Cerca de 1.700 espécies ja foram catalogadas, mas muitas outras ainda devem ser descobertas.

Recentemente, a Embrapa passou a apoiar esse inventario e esta produzindo um livro com
ilustracdes e descri¢cbes detalhadas de 100 espécies raras de floresta com araucarias.
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Foi formado ainda um grupo de pesquisa multidisciplinar que esta desenvolvendo o projeto
‘Bioprospecg¢do da Macromicota da Floresta com Araucaria e Mata Atlantica’. “Pretendemos montar
um banco de germoplasma para preservagéo € uso das espécies de maior potencial econémico”,
explica Maria Angela Amazonas. Em marco, a pesquisadora apresentou o projeto no seminario
Cogumelos e imunoterapia: avangos cientificos”, realizado na Universidade Federal do Parana
(UFPR), no qual também estiveram presentes Jorge e Marcelo Gennari e Ricardo Veronesi. Na
ocasiao, Marcelo Gennari destacou em palestra as implicagées do uso desses alimentos. “Ja se sabe
gue cogumelos tém principios ativos com diversos beneficios para a saude”, explica. “Mas ainda
faltam pesquisas que esclarecam a quantidade exata desses principios e se funcionam isolados ou
em conjunto.” Além disso, o modo de cultivo e preparo dos cogumelos pode acarretar diferengas em
sua constituicdo, prejudicando ou ressaltando a acdo de determinados ingredientes. “Sem
padronizacao e analises mais detalhadas de seus principios ativos, um médico nunca ira recomendar
a um paciente com cancer que use apenas 0s cogumelos como forma de tratamento”, exemplifica
Gennari. Mas é possivel, pelo menos, verificar se as empresas que fabricam medicamentos a partir
de cogumelos tém certificado de identificacdo taxondmica concedido pela Embrapa e se realmente
possuem registro no Ministério da Saude.

Para o médico Ricardo Veronesi, 0 empenho dos pesquisadores em dar credibilidade aos
cogumelos tem rendido bons frutos. “Hoje, a biotecnologia ja viabiliza a identificacdo de todos os
principios ativos dos cogumelos”, lembra o presidente do Instituto Ricardo Veronesi de Pesquisas em
Saude. Ainda que esse seja um objetivo atingido apenas a longo prazo, o otimismo j& contagia a area
de pesquisas.

Elisa Martins

Ciéncia Hoje, junho de 2003, vol.33, n.194, pp.52-5

Instrumento para controle da variavel 1
Teste de Leitura Finger-Kratochvil: Verificagdo da compreenséo leitora
Cédigo de Identificacdo do Participante:

Consulte o artigo de revista mostrado nas paginas anteriores para responder as questdes
abaixo.

UL3(CV1) Questdo 1 — O Agaricus Sylvaticus foi pesquisado, primeiramente, por:
A. latino-americanos;

B. europeus;

C. orientais;

D. norte-americanos.

UL3(CV1) Questdo 2 — Quando Marcelo Gennari afirma que:

“[...] um médico nunca ird recomendar a um paciente com cancer que use apenas oS cogumelos
como forma de tratamento.”

Ele quer dizer que:

A. para o uso medicinal dos cogumelos, eles deverdo ser manipulados pela industria farmacéutica.

B. para o uso efetivo das propriedades fitoterapicas dos cogumelos, necessita-se de mais pesquisas
sobre a acéo, as quantidades e a taxonomia desses.

C. néo ha comprovagéo cientifica do uso de cogumelos com acgéo terapéutica.

D. néo ha quantidade suficiente de regides de cultivo dos cogumelos para atender adequadamente
aos pacientes.

UL3(CV1) Questdo 3 — Por que os cogumelos serdo mais conhecidos no futuro do que o séo hoje?
Justifiqgue sua resposta com dados do texto, se possivel. (3 linhas)
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UL3(CV1) Questdo 4 — Por que podemos afirmar que os cogumelos sdo espécies ameacadas de
extingao? (3 linhas)

UL3(CV1) Questdo 5 — Observe os trés trechos transcritos, a seguir, retirados do texto (veja linhas 25
e seg., 29 e seg. e 35 e seq.).

“[..] o consumo de determinados cogumelos aumenta o numero de outras células do sistema
imunoldgico, as NK (Natural Killer ou CD-56), responsaveis por atacar células estranhas ao
organismo, como as cancerosas.”

“Para testar sua eficiéncia, o mastologista Jorge Gennari, 0 médico do esporte e perito médico judicial
Marcelo Gennari e o médico fisiologista José de Felippe Junior acompanharam o cogumelo Agaricus
sylvaticus [...]”

“A partir de 30 dias de consumo, os médicos notaram um aumento das células NK [...]”

Qual a relacdo estabelecida entre as partes do texto mencionadas?A segunda e a terceira parte:

A. contradizem a primeira parte;

B. repetem a primeira parte;

C. ilustram a questéo descrita na primeira parte;

D. apresentam a solugéo para o problema descrito na primeira parte.

UL3(CV1) Questdo 6 — O artigo afirma que os cogumelos possuem varios componentes nutricionais
e farmacoldgicos. Quais sdo 0s mais importantes para o combate ao cancer? (3 linhas)

UL3(CV1) Questao 7 — Qual o nimero de cogumelos que podem ser, de alguma forma, consumidos
por seres humanos? (2 linhas)

UL3(CV1) Questdo 8 — “Para o médico Ricardo Veronesi, 0 empenho dos pesquisadores em dar
credibilidade aos cogumelos tem rendido bons frutos” (grifo adicionado).

Isso, segundo o autor, quer dizer que:

A. o cultivo de cogumelos tem se ampliado em larga escala;

B. os estudos sobre os cogumelos tém rendido lucros ao setor produtivo;

C. os estudos sobre os cogumelos tém recebido maior atencao e respeito na area cientifica;
D. os estudos sobre os cogumelos tém melhorado a qualidade genética das espécies.

Muito obrigada por sua participacéo!
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APENDICE D - Critérios de Avaliacdo de ULO3

UL3 Q1 [Interpretacédo da Informacao, nivel 4]

Objetivo: esta tarefa requer que aluno construa a relacdo de sinonimia entre os nomes cientificos
dados ao cogumelo (Agaricus sylvaticus e Agaricus brasiliensis) e compreenda que, embora sua
origem seja o Brasil, foi estudado pelos orientais primeiramente, no caso 0s japoneses, integrando,
assim, informacdes do texto e da tarefa para a resolucéo adequada.

Consulte o artigo de revista mostrado nas paginas anteriores para responder as questdes a seguir.

UL3 Questdo 1 — O Agaricus Sylvaticus foi pesquisado, primeiramente, por:
A. latino-americanos;
B. europeus;
C. orientais;

D. norte-americanos.

Pontuacéo 1: resposta C.
Pontuacéo O: demais respostas.

UL3 Q2 [Interpretacdo da Informacdao, nivel 5]
Objetivo: a tarefa requer que o leitor seja capaz de analisar e relacionar véarias partes do texto,
demonstrando compreensdo pormenorizada, desde seu inicio — e.g. “A tendéncia é que cada vez
mais cogumelos saiam do anonimato e caiam nos pratos de comida de muitas pessoas por indicacéo
médica.” (linhas 5-7); “A eficiéncia de tais acdes depende da composicdo de cada cogumelo, que
varia em funcé@o das espécies e linhagens, assim como das condigbes de cultivo e métodos de
obtencdo do produto final.” (linhas 10-12); “Na ocasido, Marcelo Gennari destacou em palestra as
implicagBes do uso desses alimentos. J4 se sabe que cogumelos tém principios ativos com diversos
beneficios para a saude’, explica.” (linhas 79-83) —, focando no sentido de uma citagéo direta curta, a
fim de construir a interpretacdo que lhe é adequada, isto é, seja capaz de relacionar a afirmacdo do
meédico as razdes apresentadas no texto.
UL3 Questéo 2 —Quando Marcelo Gennari afirma que:
“[--.] um médico nunca ir4 recomendar a um paciente com céncer que use apenas 0s cogumelos
como forma de tratamento.”
Ele quer dizer que:

A. para o uso medicinal dos cogumelos, eles deverdo ser manipulados pela industria

farmacéutica.
B. para o uso efetivo das propriedades fitoterapicas dos cogumelos, necessita-se de mais
pesquisas sobre a acdo, as quantidades e a taxonomia desses.
C. nao ha comprovacéo cientifica do uso de cogumelos com acéo terapéutica.
D. ndo ha quantidade suficiente de regifes de cultivo dos cogumelos para atender

adequadamente aos pacientes.

Pontuacé&o 1: resposta B.
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Pontuacéo 0: demais respostas.

UL3 Q3 [Recuperagdo da Informacgéo, niveis 4 e 5]

Objetivo: o aluno devera integrar varias partes do texto, inferindo qual(is) a(s) informacéao(6es) é(sdo)
mais importante(s) para a resolugéo da tarefa.

UL3 Questdo 3 — Por que os cogumelos serdo mais conhecidos no futuro do que o séao hoje?
Justifique sua resposta com dados do texto, se possivel. (8 linhas para resposta)

Pontuacéao Questéo 3

Pontuacédo 2: Respostas que localizam e inferenciam qual a informacéo textual é relevante para a
resolucdo da tarefa e fazem referéncia ao fato de que os cogumelos séo alvo de pesquisa no mundo
todo, desde 2003, apontando, ao menos, duas razdes diferentes, para a ampliacdo do conhecimento
sobre o tema. As respostas poderdo conter citacfes diretas do texto, desde que essa nado seja a
Unica forma de resposta. Por exemplo: os alunos poderdo mencionar as pesquisas relativas as
propriedades nutricionais e/ou farmacolédgicas; as pesquisas que demonstram alguns resultados
tangiveis com pacientes cancerosos; as publicacdes de estudos feitos com pacientes e/ou na
catalogac@o de diferentes espécies — divulgacdo dos estudos; a formagdo de grupo de estudos
multidisciplinar para preservacdo e uso das espécies estudadas; os encontros de pesquisadores;
fabricacdo de medicamentos a partir de cogumelos; os avancos biotecnoldgicos nos estudos.
Exempilos:

— Porque, ha pouco tempo, se reconheceu a importancia dos cogumelos e, assim, eles
passaram a ser mais estudados. "[...] Recentemente a Embrapa passou a apoiar esse
inventario". Pode-se observar também que, cada vez mais, surgem estudos e artigos sobre o
assunto.

— Porque, hoje em dia, eles estdo fazendo pesquisas a respeito dos beneficios que os
cogumelos podem trazer a salde, ou seja, segundo Ricardo Veronesi: "Hoje a biotecnologia
ja viabiliza a identificacdo de todos os principios ativos dos cogumelos”. Os estudos irdo
continuar e, futuramente, os cogumelos serdo mais utilizados.

— Porque, ainda hoje, ndo se trata do assunto com tanta importancia e as pessoas ndo tém
acesso facil a esse tipo de informagdo, mas como, no futuro, véarios estudos terdo sido
concretizados, comprovando, cientificamente, a a¢do dos cogumelos, ficara mais féacil
encontrar informacdes em qualquer revista de salde ou até mesmo em jornal.

— Com a continuidade das pesquisas, vao ocorrer novas descobertas, tanto de espécies quanto
de novos tratamentos, e o reconhecimento ira aumentar cada vez mais, pois, como ja se
sabe, os cogumelos podem trazer muitos beneficios a saude. Eles terdo grande importancia

em tratamentos de doencgas, como o do cancer, e no equilibrio imunolégico.

Pontuacéo 1: respostas que localizam e inferenciam qual a informacdo textual é relevante para a
resolucdo da tarefa e fazem referéncia ao fato de que os cogumelos sdo alvo de pesquisa no mundo
todo, desde 2003, apontando, ao menos, uma razdo, para a ampliacdo do conhecimento sobre o

tema. Exemplos:
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— Porque os cogumelos serdo identificados, estudados e catalogados com mais preciséo, e,
assim, sera possivel estabelecer um padrédo daqueles cogumelos que virdo a ser os aliados
na luta de doengas, como o cancer.

— Eles serdo mais conhecidos no futuro, pois as pesquisas com o passar do tempo vao
conhecé-los mais a fundo e, assim, os cientistas saberdo sua acao, a quantidade necessaria

e a taxonomia destes, entre outros aspectos.

Pontuacéo 0: demais respostas incoerentes ou inadequadas ou literais.
— Porque, em vez de comer 0s cogumelos, as pessoas comem a carne que é mais comum.
— A tendéncia é que os cogumelos saiam do anonimato e caiam nos pratos de comida de
muitas pessoas por indicagdo médica, devido seus efeitos farmacolégicos, que vao da
ativacdo do sistema imunoldgico & prevencgdo e recuperacdo de males, e cada vez mais 0s

cogumelos estdo ganhando credibilidade. (Citacao literal do texto.)

UL3 Q4 [Reflex&@o e Avaliagéo, nivel 5]

Objetivo: a tarefa requer que o aluno reflita sobre o contetido do texto, utilizando o conhecimento e a
experiéncia para formular uma hipdtese que seja coerente com as informag@es fornecidas. O aluno
devera trabalhar com a hipétese de extingdo que, em principio, € contraria a toda a énfase nas
descobertas e avangos cientificos a respeito dos cogumelos para a aplicacao fitoterapica. Todavia, a
necessidade de ampliar os conhecimentos a respeito das espécies, a catalogagdo de espécies que ja
se tornaram raras, o intuito de criacdo de banco de germoplasma, paralelamente, a destruicdo da
Mata Atlantica, reduto das florestas de araucérias, indica que varias espécies estdo de igual forma

ameacadas, podendo desaparecer até mesmo antes de se tornarem conhecidas.

UL3 Questdo 4 — Por que podemos afirmar que os cogumelos s8o espécies ameacadas de
extingdo? (8 linhas para resposta)

Pontuacéo Questéo 4

Pontuacdo 1: respostas que fazem referéncia a uma das raz8es que indicam a necessidade de
preservacdo, isto é, mencionem o habitat dos cogumelos e sua fragilidade em virtude do
desmatamento, ou a criagdo de um banco de germoplasma (indicador de preservacao), ou, ainda, a

publicacdo de obra que ja referencia 100 espécies em extin¢do, por exemplo.

— A floresta de araucaria, que se situa na Mata Atlantica, € o habitat de muitas espécies de
cogumelos, como a mata esta ameacada diante do desmatamento ilegal, as demais espécies
da flora, por exemplo, os cogumelos também encontram-se ameacados de extin¢ao.

— Porque os cientistas ja pensam em criar um banco de germoplasma para preservagao e uso
das espécies.

— A propria Embrapa langcou um livro, resultado de pesquisas, contendo ilustracdes e

descricdes de 100 espécies raras de cogumelos de floresta com araucarias.
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Pontuacéo 0: respostas que avaliem apenas os aspectos relativos aos usos medicinais ou respostas

vagas ou insuficientes ou descabidas. Exemplos:

— Com o desenvolvimento de pesquisas e o conhecimento das espécies, as utilidades e o valor
econdmico tendem a ser reconhecidas. Isso, provavelmente, far4 algumas espécies
passarem para a lista das em ameaca de extin¢cdo, pois a procura no mercado ird aumentar.

— Na&o. Ha por volta de 12 mil espécies de fungos capazes de se tornarem cogumelos.

— Porgque muitos tratam os cogumelos como parasitas.

UL3 Q5 [Reflex&@o e Avaliagéo, nivel 1]

Obijetivo: a tarefa requer que o aluno interprete e reconheca a relacdo entre os trechos do texto, sem
marcagdes explicitas (conectores); ou seja, perceba a relacdo de exemplificagdo entre o primeiro
trecho apresentado e os subsequentes em relacdo as células NK. O aluno pode retornar, facil e
rapidamente, ao texto para releitura, pela indicagé@o das linhas dos trechos de sua ocorréncia.

UL3 Questdo 5 — Observe os trés trechos transcritos, a seguir, retirados do texto (veja linhas
25 e seq., 29 e seg. e 35 e seq.).

“[...] o consumo de determinados cogumelos aumenta o numero de outras células do sistema
imunoldgico, as NK (Natural Killer ou CD-56), responsaveis por atacar células estranhas ao

organismo, como as cancerosas.”

“Para testar sua eficiéncia, o mastologista Jorge Gennari, 0 médico do esporte e perito médico judicial
Marcelo Gennari e o médico fisiologista José de Felippe Junior acompanharam o cogumelo Agaricus
sylvaticus [...]"

“A partir de 30 dias de consumo, os médicos notaram um aumento das células NK [...]"

Qual a relacdo estabelecida entre as partes do texto mencionadas? A segunda e a terceira parte:
A. contradizem a primeira parte.
B. repetem a primeira parte.
C. ilustram a questdo descrita na primeira parte.
D

apresentam a solucao para o problema descrito na primeira parte.

Pontuacéo 1: resposta C.
Pontuacéo O: demais respostas.

UL3 Q6 [Interpretacdo da Informacdo, nivel 5, nivel 4]

Objetivo: a tarefa requer que o aluno analise varios componentes nutricionais e farmacolégicos,
pertencentes aos cogumelos, e selecione, dentre informacdes competitivas, aquelas que séao
necessarias para a resolucao da tarefa.
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UL3 Questao 6 — O artigo afirma que os cogumelos possuem varios componentes nutricionais
e farmacoldgicos. Quais sdo 0s mais importantes para o combate ao cancer?

Pontuacao Questéo 6

Pontuacéo 2: respostas que apontam precisamente o ergosterol e a beta-glucana como os mais
importantes no combate ao cancer. Exemplos:

— Os mais importantes, para o combate ao céncer, sdo o ergosterol, que diminui a
vascularizacdo e dificulta o crescimento dos tumores, e também a beta-glucana, pois ela
aumenta o nimero e potencializa a a¢édo dos linfécitos T e dos macrofagos.

— O ergosterol e a beta-glucana.

— S&o dois os componentes mais importantes no combate ao cancer: o ergosterol e a beta-

glucana.

Pontuacéo 1: respostas que mencionem apenas um dos elementos; ou apresentam o ergosterol ou a
beta-glucana como importante, incluindo o acido linoléico (vitamina F) como outro componente, por
sua ac¢éo indireta: o equilibrio imunoldgico. Quando as respostas ampliarem-se, serdo consideradas
aquelas que néo se limitarem a citacéo direta do texto. Exemplos:

— Os componentes nutricionais e farmacolégicos importantes para o combate do cancer séo a
beta-glucana em sua composigdo, um polissacarideo que aumenta e potencializa a agao dos
linfécitos T e dos macréfagos.

— Acido linoléico — determinante para o equilibrio imunolégico — e o ergosterol, que diminui a

vascularizacéo e dificulta o crescimento de tumores.

Pontuacéo 0: respostas que perdem o foco da tarefa ou trazem outras propriedades benéficas, mas
nao, diretamente, ligadas ao tratamento do cancer.
— Para o combate do cancer é o Agaricus sylvaticus, pois aumenta 0 nimero de células NK,
como uma célula cancerigena.
— Acidos graxos poliinsaturados, beta-glucana, polissacarideo, acido linoléico ou vitamina F,
ergosterol, substancias pré- vitamina D [Apenas retoma as propriedades listadas, sem

gualquer critério de selegéo. ].

UL3 Q7 [Interpretacdo e Recuperacao da Informacéo, nivel 5]

Obijetivo: a tarefa requer que o aluno recupere a informacéo solicitada, integrando duas partes de
uma informacéo explicitamente fornecida. Para a resolugcdo desta tarefa, o aluno devera trabalhar
com informac&@o competitiva proeminente.

UL3 Questdo 7 — Qual o nimero de cogumelos que podem ser, de alguma forma, consumidos
por seres humanos?

Pontuacéo Questéo 7

Pontuacéo 1: respostas que indiquem o nimero de espécies proprias para 0 consumo.

Exemplos:
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Sao 6 mil espécies.
6.000 espécies.
Cerca de 6.000.

Aproximadamente 6 mil espécies.

Pontuacéo 0: demais respostas.

UL3 Q8 [Interpretacédo da Informacao, nivel 4]

Objetivo: a tarefa requer que o aluno construa o sentido de uma sentenca dada no contexto, levando

em consideracao informacdes dadas ao longo de varias sec¢des do texto. Se tomada, isoladamente, a

sentencga € ambigua e, a primeira vista, ha mais de uma alternativa possivel de leitura.

UL3 Questdo 8 — “Para o médico Ricardo Veronesi, o empenho dos pesquisadores em dar

credibilidade aos cogumelos tem rendido bons frutos”(grifo adicionado).

Isso, segundo o autor, quer dizer que:

A.

B
C.
D

o cultivo de cogumelos tem se ampliado em larga escala.

os estudos sobre 0s cogumelos tém rendido lucros ao setor produtivo.

0s estudos sobre os cogumelos tém recebido maior atencéo e respeito na area cientifica.
os estudos sobre os cogumelos tém melhorado a qualidade genética das espécies.

Pontuacéo 1: resposta C.
Pontuacéo 0: demais respostas.
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APENDICE E - InstrucBes para as leituras nos dois suportes

Como é de seu conhecimento, vocé vai participar do segundo ciclo de minha pesquisa
de mestrado. O objetivo desse ciclo, dando continuidade ao primeiro, é observar e estudar a
leitura. Por isso, nossa intencdo é entender o que vocé faz quando |é. Para que isso possa ser
feito, vocé devera tentar pensar em voz alta enquanto |é. Ou seja, fazer o que vocé faz, muitas
vezes, quando esta sozinho, em seu quarto, lendo ou estudando um texto.

Assim, tudo o0 que se passar na sua mente, tudo o que ocorrer na sua mente, enquanto
vocé 1&, vocé deverd falar em voz alta. Qualquer tipo de reflexdo, qualquer tipo de associacéo,
qualquer lembranca, enfim, seus pensamentos durante a leitura.

Ao mesmo tempo, usaremos auxiliares tecnoldgicos para a realizacdo da tarefa, tais como
a camara de video, o gravador e o computador. Repito que sua identidade sera preservada e, as
partes de audio e video sempre serdo trabalhadas, previamente, em estadio, antes de qualquer
utilizacdo em eventos cientificos.

Entdo, para que vocé se familiarize com a tarefa, em primeiro lugar, teremos uma
espécie de ensaio. Por favor, pergunte tudo o que quiser a respeito da tarefa, ou do programa,
ou seja, qualquer davida pode ser esclarecida nesse momento.

Gostaria de deixar claro que poderemos repetir 0 ensaio mais de uma vez.
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APENDICE F - Instrumento para coleta de dados de leitura no papel — UL: Agua de
lastro. Ameaca aos ecossistemas *

A atencdo da comunidade cientifica e do governo tem se voltado, nos dltimos anos, para a
guestdo da introducdo de espécies, em funcdo dos impactos ecolégicos e econdmicos
decorrentes da invasao de varios ecossistemas em todo o planeta, por animais e plantas exéticos.
*

Sao considerados espécies exdticas 0s organismos ou materiais bioldégicos (sementes,
ovos, esporos etc.) capazes de propalar animais e plantas e que tenham entrado em um
ecossistema onde antes ndo existiam.*

Esses seres e materiais podem ser levados involuntariamente de um lugar a outro do
mundo por meio de transporte de longa disténcia, como avides e navios.*

Em avibes, essa ocorréncia € mais rara. * Nos navios, porém, eles sdo transportados
através de incrustacdes nos cascos e na agua de lastro, embora o emprego de tintas biocidas
antiincrustantes venha reduzindo bastante o nimero de organismos presos aos cascos.* O
problema maior, portanto, esta na continua transferéncia de organismos através da agua de
lastro.*

Os navios usam &gua nos tanques de lastro para manter a seguranga, aumentar o
calado (distancia entre o nivel da agua e a quilha), compensar perdas de peso com o uso do
combustivel e da agua de consumo e ajudar na propulsdo e em manobras, além de manter
niveis aceitaveis de estresse na estrutura. * Para controlar 0 sogobro e a estabilidade, é
necessario lastrar e deslastrar com freqtiéncia.*

Responsavel por cerca de 80% do atual comércio mundial, o transporte maritimo
internacional vem contribuindo para eliminar ou reduzir as barreiras criadas pela historia
geoldgica e bioldgica da Terra entre os diferentes ecossistemas.*

Com isso, a homogeneizagéo da flora e fauna vem crescendo em todo o mundo.*

No Brasil, a situacdo é ainda mais ameacadora em funcdo da extensa costa e do fato
de que cerca de 95% de todo o comércio exterior do pais € realizado por via maritima, segundo
a Diretoria de Portos e Costas (DPC) da Marinha do Brasil. *

Em todo o mundo, séo transferidas anualmente cerca de 10 milhdes de toneladas de agua
de lastro, e transportadas por dia em torno de 3 mil espécies de plantas e animais. Segundo a
DPC, a média de visitas aos portos brasileiros é de 40 mil navios.*

O Brasil ainda ndo tem dados sobre quanto lastro é lancado nos portos do pais, nem
controle sobre esses lancamentos, mas essa quantidade pode ser estimada em cerca de 40
milhdes de toneladas anuais, em fungéo do volume total de carga exportada.*

Esse volume esta diretamente relacionado com a quantidade de estiva despejada nos

portos brasileiros porque um navio sé deslastra quando esta sendo carregado. *

Chances eriscos das invasdes *
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O registro de uma espécie exdtica em um novo ambiente ndo significa necessariamente
que tenha ocorrido a introducdo do organismo e o estabelecimento de uma populacdo do mesmo. *
O sucesso da colonizacdo de uma nova regido por uma espécie trazida na agua de lastro de
um navio depende do ponto de descarga dessa agua. *

Portos situados em areas protegidas, como baias e estuarios, sdo mais suscetiveis ao
processo. *

A introducdo e o assentamento de espécies exoticas em um dado local, em geral trazendo
problemas para os animais e plantas nativos e até para a populacdo humana local, esta
associada a diversos fatores. * Os mais importantes sdo as caracteristicas biol6gicas das espécies
e as condi¢cdes do ambiente onde ocorre a introducdo. * Aspectos como o clima, o ndmero de
individuos introduzidos (0 que afeta a chance de implantacdo de uma populagdo), a competicdo
com as espécies nativas e a disponibilidade de alimento no local também influenciam o processo. *
O risco de uma introducéo ter sucesso, ou seja, transformar-se em colonizacdo, aumenta muito se
0s portos de carga ou descarga (ou de coleta e descarte da agua de lastro) forem ecologicamente
comparaveis.

* Acdes que modificam ou degradam o ambiente ou o regime hidrografico (como
dragagens, drenagens, canaliza¢gfes etc.) também favorecem a sobrevivéncia e permanéncia das
espécies introduzidas, criando novas oportunidades para seu estabelecimento. *

J4 foram documentados, em todo o mundo, numerosos exemplos de invasdes bem-
sucedidas - para as espécies invasoras, ndo para o ambiente afetado. *

E impossivel tratar a agua de lastro com garantia de 100% de eficiéncia. *

A total esterilizacdo dessas aguas talvez ndo seja economicamente viavel, mas a adocao
de um sistema de gerenciamento e controle pode reduzir a possibilidade de introducdo de
espécies indesejaveis.*

No Brasil, o grande numero de portos e a variedade de ecossistemas trardo, com
certeza, dificuldades no monitoramento e controle das descargas de agua de lastro ao longo
da costa. * O vasto territério nacional € provavelmente a primeira barreira para a execugao
rapida e eficiente de futuras leis e diretrizes que regulamentem a descarga de aguas de lastro.
* O monitoramento do ambiente é imprescindivel para o controle e o gerenciamento do
problema. * O pré-requisito para qualquer tentativa de controle estd no conhecimento da biota
local, identificando as espécies endémicas e determinando a presenca, distribuicdo e abundéancia

de espécies exoticas.*

Por Julieta Salles Vianna da Silva, Flavio da Costa Fernandes, Karen Tereza
Sampaio Larsen, e Rosa Cristina Corréa Luz de Souza Instituto de Estudos do Mar
Almirante Paulo Moreira

In: Ciéncia Hoje, 2002, v. 32, n. 188, p. 38 et seq.
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Instrumento para coleta de dados de leitura no papel
Unidade de leitura: Agua de lastro. Ameaga aos ecossistemas

Cad. de identificacdo do participante:

TAREFA:

ESCREVA, NAS LINHAS ABAIXO, UMA SINTESE DO TEXTO QUE VOCE ACABOU DE LER.
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APENDICE G - Instrumento para coleta de dados de leitura no blog — UL: A

reconstrucao de circuitos cerebrais *

O cérebro humano contém bilh6es de células nervosas. * Cada uma delas comunica-se
com milhares de outras, formando enorme quantidade de circuitos cerebrais. * Tais conexdes
tém grande especificidade e sua integridade é importante para o desenvolvimento de
determinadas funcfes. * Danos nesses circuitos cerebrais prejudicam as funcdes que realizam,
levando a prejuizos neuroldgicos. *

A isquemia cerebral transitéria (como ocorre em um ataque cardiaco), por exemplo,
pode resultar na perda de células nervosas piramidais em uma regido do sistema nhervoso,
denominada campo CAl do hipocampo. * Essa perda interrompe certos circuitos neurais,
levando a severos prejuizos na formagdo de novas memodrias, algo facilmente demonstrado em
animais de laboratério.* Ratos normais apreendem facilmente a tarefa denominada ‘labirinto
aquatico’: devem nadar em uma piscina para encontrar uma plataforma submersa, posicionada
em local especifico, na qual podem subir para ficar acima da superficie. * Como a plataforma
esta submersa e, portanto invisivel, os animais apreendem a navegar com base na disposi¢do
espacial de objetos localizados fora da piscina, e com isso acham com facilidade a plataforma -
tal aprendizado requer a integridade da memdéria espacial. * No entanto, ratos submetidos a 15
minutos de isquemia cerebral transitéria sofrem a destruicdo especifica dos circuitos neurais que
incluem células do campo CA1 do hipocampo, o que prejudica a aprendizagem da tarefa. *

J& na doenca de Parkinson, grupos de neurfnios situados em duas regides cerebrais
(a ‘substancia negra’ e ‘locus coeruleus’) apresentam disturbios, levando a um decréscimo na
producdo de dopamina. * Isso prejudica o funcionamento desse circuito levando ao
dessoramento de suas fungBes. * O tratamento tradicional para esses pacientes inclui drogas
que faciltam a comunicacdo neural efetuada pela dopamina, mas infelizmente esses
medicamentos provocam efeitos colaterais indesejaveis. *

Nos ultimos 20 anos, as pesquisas em animais de laboratério (em especial ratos e
macacos) sobre transplantes de tecido nervoso para reconstruir circuitos avariados no cérebro
vém se intensificando. *

Um exemplo € a recuperacao da capacidade de aprender a tarefa de navegacgdo espacial
no labirinto aquatico com o implante de células piramidais obtidas no campo CAl do
hipocampo de fetos de ratos (células piramidais de outras regides nervosas ndo tém o mesmo
resultado), até trés semanas apds uma isquemia cerebral transitoria. *

A pesquisa com 0s ratos mostrou que o enxerto do tipo certo de célula, até certo tempo

apo6s o dano nervoso, pode levar a recuperacao funcional. *
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A grande maioria dos estudos com resultados promissores de recuperacdo funcional apds o
enxerto, tanto em animais de laboratério quanto em seres humanos portadores de lesGes envolve
0 uso de tecido nervoso de origem fetal. * Ficou claro, também, que a viabilidade da técnica
depende do tempo entre a obten¢do e preparacdo do tecido fetal (incluindo a separagdo dos tipos
de células apropriadas para cada tipo de lesdo) e seu implante no cérebro receptor: quanto
menor esse tempo, maior a viabilidade do enxerto. Assim, além dos problemas de tecido
nervoso fetal, ha dificuldades técnicas de processamento desse tecido, o que limitaria o potencial
desse tipo de tratamento. *

Agora, pesquisadores do Instituto de Psiquiatria da Universidade de Londres (Inglaterra),
liderados por Jeffrey A. Gray (que em setembro do ano passado visitou alguns laboratérios
brasileiros), deram passos importantes no sentido de resolver parte dessas limitacdes. *

Células neuroepiteliais primordiais obtidas em fetos de camundongos foram alteradas
geneticamente, para tornar sua multiplicagdo sensivel a temperatura: em culturas mantidas a 39°C,
elas se multiplicam indefinidamente, mas o processo cessa a 39°C, temperatura corporal dos
camundongos. * Mantidas em meios nutritivos especiais, tais células podem, se expostas a certas
substancias quimicas, transformar-se em diferentes tipos de células nervosas. *

Os pesquisadores mostraram, em ratos, que essas células primordiais, quando implantadas
na regido do campo CAl do hipocampo previamente danificado por uma isquemia cerebral,
migram para a area danificada, diferenciam-se em células piramidais tipicas desse campo e
repopulam essa area, ‘consertando’ o dano. * Aquelas células ndo-diferenciadas, talvez em
interacdo com alteracdes quimicas locais na regido da lesdo tornam-se neurbnios e células gliais
localmente apropriados e necessérios. *

O mais interessante € que o implante recupera a capacidade de aprendizagem do labirinto
aquatico. * O desempenho dos animais ‘implantados’ torna-se similar ao que indica recuperacgao
funcional. * No momento, tenta-se reproduzir esses resultados em macacos. Em
conversa recente que mantivemos, Jiffrey Gray especulou: “Se tudo correr bem, realizaremos as

primeiras tentativas em seres humanos dentro de 4 anos.” *

Gilberto Fernando Xavier * Instituto de Biociéncias,
Universidade de Sao Paulo. * Ciéncia Hoje, marco de 1998, vol.23, n.136, pp.15-16

*
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Tarefa: escreva uma sintese do texto que vocé acabou de ler na tela abaixo.

A Reconstrugio de circuitos cerebrais
INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOSDE LEITURA NO ELOG
“Ctrstino

Tarefa: escreva uma sintese do texto que voce acabou de Jer acima: *

Digite aqui seu codigo de identificagio *

Enisé

Nuxnea axme sexka: em formuling: do Google

Powared by

Google

Postagem mais recente Inicio Postagem mais antiga

Imagem ilustrativa do ambiente virtual (cfe. llustragcéo 2)
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APENDICE H - Protocolo Verbal de Auto-Observacdo (TAP) — Roteiro da entrevista

retrospectiva

1. Aleitura do texto fluiu bem? Por qué?

2. O texto é dificil? Por qué? Como vocé o classificaria numa escala de 1 a 6, sendo 1 “muito
facil” e 6 “muito dificil”?

3. Vocé diria que o texto esta bem escrito? Por qué?

4. Como vocé acha que o autor organizou as ideias no texto? Vocé notou algum tipo de
organizacdo? Caso positivo, como vocé descreveria essa organizagao?

5. Vocé considera o texto como sendo completo? Por qué?

6. O que tornou sua leitura desse texto facil ou dificil? Por qué?

7. A maneira como o assunto foi abordado no texto lhe foi familiar? Como vocé o classificaria
numa escalade 1l a®6:

8. Vocé encontrou muitas palavras no texto, que eram pouco conhecidas ou totalmente
desconhecidas para vocé?

9. Como vocé resolveu o problema do desconhecimento parcial ou total dessas palavras?

10. Vocé acha que o desconhecimento parcial ou total dessas palavras dificultou sua
compreenséao do texto?

11. Vocé percebeu alguma diferenca entre os dicionarios eletrénicso presente no blog e o
dicionario impresso?

12. Para vocé, qual foi o suporte que ofereceu mais dificuldade para a leitura? Por qué?
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APENDICE | - OrientacBes para o Parecer dos Avaliadores? - Instrucdes

Prezado(a) Avaliador(a):

Vocé integra o grupo de avaliadores de um experimento psicolinguistico a
respeito da competéncia em leitura e da competéncia lexical. Participam desse
experimento 05 sujeitos-docentes que leram dois textos e desenvolveram uma
sintese para cada um deles. Precisamos avaliar as sinteses elaboradas pelos
sujeitos. Para essa etapa da pesquisa, vocé foi convidado a participar. Na sequéncia,

esclarecemos como essa avaliagdo deve proceder.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracéo e, se houver qualquer duvida, por
favor, entre em contato com a pesquisadora (49) 3331-2583 ou 9106-4467.

Margarete G. M. de Carvalho

Mestranda do PPGEL - UFFS

Contextualizagdo do experimento

Foram propostos dois textos informativos do género jornalistico para a leitura com os
seguintes titulos: A reconstrucdo de circuitos cerebrais e Agua de lastro. Ameaca aos
ecossistemas. Eles foram disponibilizados em suportes diferentes: o primeiro foi lido no blog
experimental da pesquisa e o segundo em material impresso. Suas sinteses foram escritas no mesmo
suporte.

Os textos lidos pelos participantes receberam alguns asteriscos vermelhos, que tinham como
objetivo lembra-los de verbalizar seus pensamentos durante a leitura (Think Aloud Protocols). Nas
instrucbes da tarefa, se esclareceu aos sujeitos que eles poderiam fazer notas, grifar o texto e
consultar os dicionarios disponiveis no blog (dois eletrénicos e dois digitalizados, durante a leitura na
tela do computador ou o dicionério impresso durante a leitura no papel.

Ao final da leitura, solicitou-se aos sujeitos que escrevessem uma sintese do texto lido, sem

se estabelecer nenhum critério especifico (nUmero de linhas, tempo limite etc.) para sua elaboracao.

22 Modelo baseado na tese de Doutorado de FINGER-KRATOCHVIL, 2010.


http://pilotomestrado1.blogspot.com/
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Vocé tera a sua disposicao o texto original com as marcas de delimitagfes dos segmentos que
apareceram na tela (asteriscos). Na sequéncia, vocé encontrara as sinteses dos sujeitos e as tabelas
de avaliacdo. As sinteses foram importadas respeitando todas as suas caracteristicas de
apresentacdo (mailsculas e minUsculas, cortes, letras soltas etc.) e estdo entre aspas duplas para

gue vocé possa se orientar a respeito de seu inicio e fim.
Orientacdes gerais para a avaliacdo:

Ao avaliar as sinteses elaboradas pelos sujeitos, vocé ndo devera considerar:

a) os erros ortogréaficos claramente decorrentes de digitagdo e/ou esquecimento.
Para cada um dos textos e respectiva sintese, vocé devera considerar:

a) a sintese em si, de acordo com os critérios apresentados a seguir e
b) a sintese em relacéo a sua avaliagdo de aceitabilidade e seus d ois niveis, explicados adiante:
1. Sintese aceitavel: 2. Sintese ndo aceitavel.

Critérios para a avaliacdo particular de cada sintese:

Elaboramos alguns critérios que deverdo servir de orientacdo e facilitar o trabalho de
avaliacdo. Esses critérios devem funcionar como estratégia de apoio na avaliagdo, pois, na
realidade, estéo ligados entre si na construcdo da sintese. Mas, para que vocé possa estudar os

textos e avalia-los de forma mais objetiva, realizamos esta separa¢éo.

Para avaliar cada um dos critérios, vocé devera atribuir uma pontuacdo que variara entre 0
(zero) e 35 (trinta e cinco) de um total de 100 (cem) pontos. A pontuacdo de cada um deles esta

indicada entre parénteses, logo apoés as orientagdes de cada um.
1. Fidedignidade —

Ao se avaliar a fidedignidade, visa-se julgar em que medida se pode dar credibilidade a
sintese elaborada pelo participante comparando-a ao texto original. Assim, vocé devera verificar se
0 conteudo informativo mais importante do texto original é preservado, ou se ha distanciamento
elou desvio pela adicdo de informagfes. Vocé devera atribui maior pontuagdo para a manutengao

das ideias ligadas ao tema central. (O a 35 pontos)
2. Marcas de autoria/producéo —

As marcas de autoria poderdo ser observadas, por exemplo, através dos acréscimos
elou omissdes feitos na sintese. Alguns desses acréscimos e/ou omissdes podem acarretar
mudancas ao conteuddo informativo, fator que pode ser sinal de equivocos na compreensédo. Por

isso, vocé devera avaliar a pertinéncia dessas marcas. (0 a 10 pontos)
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A categoria conhecimento do género tem por objetivo avaliar se a producéo escrita pode

ser considerada uma sintese em sua estrutura e conteldo. Em outras palavras, vocé devera

observar se o participante reconhece e traz para 0 seu texto apenas o que € relevante em uma

sintese, ou se opta, por exemplo, por parafrase, apenas mudando os termos empregados, sem, no

entanto, resumir o contetido informativo. (0 a 10 pontos)

4. Qualidade —

A qualidade deve ser avaliada observando-se questbes relativas a

coeréncia e a

coesdo. Ou seja, vocé devera avaliar se ha articulagdo e progressao do contetdo informativo

da sintese, mantendo-se dentro da tematica; se conseguiu recuperar as referéncias da fonte

através da identificacdo das anaforas e outras marcas coesivas, inclusive utilizando a pontuacao

adequada, entre outros. (0 a 20 pontos)

5. Compreenséo da ideia central —

Ao se avaliar a compreensao da ideia central, busca-se analisar se a sintese revela uma

compreensdo adequada do conteddo informativo central do texto. Vocé devera julgar se, ao

sintetizar, o participante demonstra que compreendeu a ideia central do texto, priorizando-a na

organizagdo do seu texto. (0 a 15 pontos)

6. Modalidade —

Ao se avaliar a modalidade, deve-se observar se a sintese apresenta mais caracteristicas

linguisticas que correspondem a um texto escrito — e.g., mais nominalizagdes e periodos mais

longos —, ou se se aproxima mais de um relato oral — e.g., léxico com dependéncia do

contexto imediato espacial e temporal (déiticos), nimero menor de nominalizacdes e periodos muito

curtos com uma ou duas oracdes, repeticdes etc. Vocé devera atribuir maior pontuacdo aquelas

gue mantém caracteristicas da modalidade escrita. (0 a 10)

SINTESE

Critérios Pontuacgao

Fidedignidade / 35
Marcas de autoria/producédo / 10
Conhecimentodo género sintese/resumo / 10
Qualidade / 20
Compreensado da ideia central /15
Modalidade /10
Pontuagao final | /100
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Critérios para avaliacdo da aceitabilidade das sinteses:

Para analisar e avaliar a aceitabilidade das sinteses produzidas, é importante que

vocé considere entre as condi¢cdes basicas:

a) a identificacdo das informac¢des importantes do texto e:

b) a observacdo do esquema textual do género a ser desenvolvido. Assim, levando em
consideracdo 0s processos cognitivos que o participante necessita realizar para cumprir a
tarefa (identificar quais s@o os pontos importantes e como eles estdo relacionados no texto
original; reestruturar e reorganizar essas informagcfes na memoria, a fim de que elas
estejam disponiveis para novo uso, em novo texto), a sua avaliagdo deverd observar o texto
original e a sintese de forma global. Por essas razdes, vocé devera julgar as sinteses dos
participantes como um todo, escolhendo somente uma das duas alternativas a seguir ao

avaliar cada uma delas: Sintese aceitavel ou Sintese ndo aceitavel.

e Sintese aceitavel

A sintese serd considerada aceitavel quando apresentar as generalizagdes de sentido
plausiveis e necessarias e houver coeréncia tematica em relagdo ao contelddo informativo do
texto original. Em outras palavras, uma sintese aceitavel devera ativar os sentidos mais
importantes conforme o género sintese/resumo requer (e.g., mantendo ideias-chave, omitindo
exemplos e/ou descrigBes, evitando repeticbes etc.) e apresentar de 100 a 80% de coeréncia

global com o texto original.

e Sintese nao aceitavel

A sintese sera considerada ndo aceitavel quando ndo apresentar nenhuma
generalizagcdo de sentido e ndo houver coeréncia tematica em relacdo ao contetido informativo
do texto original. Em outras palavras, uma sintese ndo aceitdvel ndo ativard os sentidos mais
importantes conforme o género sintese/resumo requer (i.e. poder4 omitir ideias-chave; e/ou
apresentar exemplos e/ou descri¢des; e/ou utilizar repeticbes desnecesséarias etc.) e apresentara

menos de 60% de coeréncia global com o texto original.

SINTESE
Acetavel
Nio aceitavel

)
o)

(
(




APENDICE J - Questionario sobre habitos de leitura
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Por favor, leia cada questdo cuidadosamente e responda tdo precisamente quanto puder.

Neste questionario, vocé responderda, normalmente, marcando um quadrinho. Em algumas

poucas questdes, VOcé necessitara escrever uma resposta curta.

Se vocé se enganar em marcar um quadrinho, risque e escreva [nulo], ao lado da

resposta a desconsiderar, e marque o quadrinho correto. Se vocé errar a0 escrever uma resposta,

simplesmente risque-a e escreva a resposta correta ao lado.

Neste questionario, ndo h& respostas “certas” ou “erradas”. Suas

aquelas que sdo “certas” para vocé.

respostas deverdo ser

QUESTIONARIO SOBRE HABITOS DE LEITURA

Qual a sua idade?

Formacéo: Ano de concluséo:

Sexo Feminino ( ) Masculino ( )

Quanto tempo vocé investe por dia em leitura por prazer? (Por favor, assinale apenas 1 quadrinho com

um X).

Eu néo leio por prazer.

0

30 minutos ou menos por dia.

0

Entre 30 e 55 minutos por dia.

0

Entre 1 ou 2 horas por dia.

()

Mais do que 2 horas por dia.

0

Quanto vocé concorda ou ndo com essas afirmacoées sobre leitura? (Por favor, assinale com um X

apenas 1 quadrinho por alternativa).

Discordo
plenamente

Discordo

Concord
0]

Concordo
plenamente

Eu leio somente se sou obrigado (a).

A leitura € um dos meus hobbies
(passatempos) favoritos.

Eu gosto de conversar sobre livros com
outras pessoas.

Eu acho dificil terminar livros.

Sinto-me feliz quando recebo livros de
presente.

Para mim, ler é uma perde de tempo.

Eu aprecio ir a uma livraria ou a uma
biblioteca.

Eu leio somente para extrair a informacgéo de
que eu preciso.

Eu ndo consigo me sentar e ficar parado (a) e
ler mais do que por alguns minutos.
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Com que frequéncia vocé |é esses materiais porque vocé quer? (Por favor, assinale com um (X) apenas
1 quadrinho por alternativa).

Nunca ou Poucas Aproxim. 1 | Varias Varias vezes
raramente vezes num | vez ao més | vezes numa
ano num més | semana
Revistas
Gibis
Ficticios

Nao ficticios

E-mails e paginas da internet

Jornais

Quantos livros ha na sua casa? Em geral, ha, aproximadamente, 40 livros por metro numa prateleira.
N&o inclua revistas. (Por favor, assinale somente um guadrinho com um X.).

Nenhum @)
1-10 livros ()
11 - 50 livros ()
51 -100 livros @)
101 — 250 livros ()
251 — 500 livros ()
Mais que 500 livros ()

Com que frequéncia vocé empresta livros de uma biblioteca publica ou escolar para ler por prazer?
(Por favor, assinale com um X apenas um quadrinho.).

Nunca ou quase nunca. ()
Varias vezes por més. ()
Aproximadamente, uma vez ()
por més.

Poucas vezes por ano. ()

Vocé |é em outra lingua além do portugués? (Por favor, assinale com um (X) apenas um quadrinho.).

Sim () | N&o ()

Caso tenha respondido “sim”, quais linguas?

Vocé faz outras leituras além daquelas relativas ao seu trabalho ou estudo?

Sim () | N&o ()
Caso tenha respondido “sim”, que tipo de outras leituras?
Nao, Sim, as vezes. Sim,
nunca. regularmente

Jornais de abrangéncia nacional (ex: O Globo,
Folha de S&o Paulo etc.).

Jornais de abrangéncia regional e/ou estadual (ex:
Diario Catarinense, Zero Hora, A Noticia etc.).

Jornais de abrangéncia local (ex: A Voz do Oeste,
Sul Brasil etc.).

Revistas de noticias semanais (Veja, Istoé etc.)

Revistas especializadas (ex: Super Interessante,
Pais e Filhos etc.).

Revistas especializadas na sua area de
conhecimento

Livros na sua area de conhecimento
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Livros (ficcdo, autoajuda, poesia etc.).

Outras (especifique):

As afirmacdes a seguir sdo sobre leitura silenciosa. Por favor, usando a escala proposta indique seu
grau de discordancia ou concordancia com cada uma das afirmac¢des, assinalando um dos quadrinhos
ao lado. (Assinale apenas uma opcdo em cada alternativa)

Discordo
plenamente

Discordo

Neutro

Concordo

Concordo
plenamente

Quando eu leio...

...consigo fazer previsdes sobre o que
esta para vir no texto.

...S0u capaz de reconhecer a diferenca
entre 0s pontos principais e os detalhes
do texto.

...S0u capaz de relacionar informacdes
que estdo para vir no texto as
informacdes que ja apareceram.

...S0U capaz de questionar o sentido ou
a veracidade do que o autor diz.

...S0U capaz de usar meu conhecimento
anterior e experiéncia para entender o
contelido do texto que estou lendo.

...tenho consciéncia das coisas que eu
entendo e das que ndo entendo.

Quando eu leio, se ndo entendo alguma coisa...

...eu continuo lendo para entender.

...eu releio a parte problematica.

...eu volto ao ponto imediatamente
anterior a parte problematica e leio tudo
de novo.

...eu procuro as palavras
desconhecidas no dicionario.

...eu desisto e paro de ler.

Quando eu leio, as coisas que me ajudam a ler eficientemente séo:

Falar mentalmente as partes das
palavras.

Entender o significado de cada palavra;

Entender o significado global do texto.

Focalizar estruturas gramaticais.

Relacionar o texto ao que ja sei a
respeito do tépico.

Procurar palavras no dicionario.

Focalizar nos detalhes do texto.

Focalizar na organizagéo do texto.

Quando leio as coisas que dificultam minha leitura sdo:

Discordo
plenamente

Discordo

Neutro

Concordo

Concordo
plenamente

Os sons das palavras.

A prondncia das palavras.

O reconhecimento das palavras.

As estruturas das palavras.
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A escrita das palavras.

Relacionar o texto com o que eu ja
sei sobre o tdpico.

Entender o significado global do
texto.

A organizacédo do texto.

Em minha opinido, o que faz com que um leitor seja bom é sua habilidade em:

Reconhecer significado de palavras.

Saber pronunciar as palavras.

Entender o significado global do
texto.

Saber usar um dicionario.

Adivinhar o significado de palavras

Integrar a informacao do texto com
a informacao que ele ja tem.

Focalizar nos detalhes do contetido

Aprender a organizacéo do texto.

Em sua opiniéo, o que é leitura?

Em sua opinido, o que é um bom leitor?

Sua participacdo nesta pesquisa foi valiosa!

Muito obrigada!




