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RESUMO

O presente trabalho busca analisar as relagdes entre elementos tedricos da Sociologia de
Norbert Elias e a educacédo escolar no Brasil. Em um primeiro momento, registraram-se
as principais transformacdes e mudancas na sociedade e na educacgdo brasileira no
periodo delimitado entre os anos de 1870 e 1970. A seguir parte da revisdo de conceitos
tedricos atinentes & Sociologia “Figuracional” ¢ das reflexdes tedricas e conceituais de
Elias na tentativa de relaciond-lo com o campo da educacdo. Por fim, aponta para a
necessidade de se continuar as pesquisas relacionadas a Teoria dos Processos
Civilizatorios em relacdo as teorias da educacdo, no sentido de estabelecer articulacbes
com outros campos do conhecimento a fim de se avangar cada vez mais nas pesquisas e
discuss@es sobre o conceito de civilizacdo e a tematica da educacdo escolar.

Palavras-chaves: Educacdo Escolar. Civilizacdo. Norbert Elias. Sociologia da Educacéo.



ABSTRACT

The present article analyzes the relations between theoretical elements of Norbert Elias’
Sociology, and the Brazilian scholar system. In a first moment, the main
transformations and changes in society and in Brazilian education in a period between
1870 and 1970 were recorded. Hereafter, based on the review of the theoretical concepts
relating the Figurational Sociology and Elias’ theoretical and conceptual reflections, in
the attempt to relate him to the field of education. Lastly, the article indicates the need
to proceed with the researches related to the Theory of Civilizing Processes in regard of
the educational theories, meaning to establish linkages with other fields of knowledge in
order to advance in researches and discussions about the concept of civilization and the
topic of school education.

Keys-words: School Education. Civilization. Norbert Elias. Educational Sociology.
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INTRODUCAO

O presente trabalho, intitulado “Contribui¢des da Teoria dos Processos
Civilizadores de Norbert Elias para pensar a Educacao Escolar”, busca nas reflexdes do
autor sobre a relagdo individuo/sociedade e sobre o conceito de civilizacdo elementos
tedricos que possam apontar para uma analise acerca do processo de escolarizagdo no
Brasil. Do ponto de vista de uma perspectiva de evolucdo e de desenvolvimento social
da humanidade, estes elementos segundo Elias sdo imprescindiveis quando se busca
analisar certos fenbmenos da vida em sociedade e auxiliam no pensamento sobre a
complexidade do mundo atual.

Por que Norbert Elias? O interesse pelo pensamento do autor teve inicio nas
aulas de Sociologia IV, a partir da leitura daquela que foi considerada sua grande obra:
“O processo civilizador” (vol. I: Uma historia dos costumes e vol. II: Formacdo do
Estado e Civilizacdo). Considerado um dos mais importantes pensadores do século XX,
Elias é um autor interdisciplinar que procura fazer uma sintese do social, a partir de um
dialogo entre a cultura e a histéria. Uma das grandes preocupacdes intelectuais do autor
e objeto da sua sociologia é a busca por explicagdes sobre a relacdo individuo e
sociedade.

A perspectiva de analise de Elias ndo esta centrada em um “eu” isolado, mas sim
numa perspectiva de “nds”, o que possibilita desenvolver um “novo olhar” para os
problemas da sociedade. Para o autor, a vida em sociedade ¢ composta de padrdes
gerados nas interacdes que ocorrem entre os individuos ligados por redes de
interdependéncias. Estas redes tem como constante estrutural a interagdo entre 0s
grupos, as configuracdes ou figuracdes que geram o equilibrio das tensdes no interior
desses mesmos grupos — equilibrio da balanca eu-n6s. O conceito de interdependéncias
na analise de Elias adquire um enfoque especial porque para ele, individuo e sociedade,
sdo elementos indissociaveis, 0 que torna possivel explicar as relagcdes entre pais e
filhos, professores e alunos, empregados e patrdes que muitas das vezes ndo sdo
relagbes que acontecem em harmonia, mas que sao marcadas por tensdes nas interagdes
entre os individuos.

Por isso, do ponto de vista desse trabalho, a obra de Norbert Elias se constitui
numa contribuicdo muito significativa para o pensamento socioldgico, dado ndo apenas

pela forma de compreender a modernidade e suas relagdes de interdependéncia, tensdes,



autorregulacdo e poder, como também o autor aponta o individuo e a sociedade como
elementos essenciais da estrutura organizacional.

Landini (2006) comenta que “Elias ndo nos convida a repetir seus achados, mas
a pesquisar outras figuracOes e processos”. Como a autora, faremos uso da expressao
utilizada por Goudsblom (2001), na qual Elias nos convida a pensar com ele e a partir
dele. De certa forma, objetiva-se buscar no passado, de maneira sistematizada, na
Historia do Brasil, na Histdria da Educacdo Brasileira e nas contribuicdes da Teoria dos
Processos Civilizadores, elementos para novas interpretacbes dos fendmenos
educacionais. 1sso inclui ndo s6 desenvolver um olhar critico sobre os problemas da
sociedade e da educacdo escolar, mas também nos libertar de discursos e de
pensamentos construidos ao longo do tempo. Sendo assim, elencamos algumas
questdes a serem respondidas no decorrer deste trabalho:

e Podemos pensar que o projeto de Nacdo, nos moldes que foi desenvolvido no
Estado Novo, se assemelha a no¢éo de processo civilizacional de Norbert Elias?

e Como o pensamento de Elias ajuda a pensar a educacdo escolar, a partir da
Teoria dos Processos Civilizadores, no sentido de perceber a escola como uma
agéncia modeladora e controladora?

e Até que ponto podemos considerar a atualidade do pensamento do autor na
compreensdo do processo civilizatério, principalmente, em relagdo a assuntos
que afligem pesquisadores na area educacional como a (in)disciplina, violéncia
na escola, analfabetismo e outros problemas relativos a educacéo escolar?

Sendo assim, o trabalho esta estruturado em trés capitulos. O primeiro elabora
sinteses sobre a possivel e necessaria discussdo entre a Teoria dos Processos
Civilizadores e Educacdo, registrando as principais transformacgdes ocorridas na
sociedade brasileira no periodo (1870-1970). Em seguida, apresenta um diagndstico das
politicas e processos da escolarizacdo brasileira e, por fim, busca por indicios de um
processo civilizador durante esse periodo que foi palco de varias mudancas que
contribuiram para formacéo de uma identidade nacional.

O segundo apoia-se em conceitos teoricos da Sociologia de Norbert Elias para
discutir sobre a formacdo do individuo, possuidor de uma consciéncia interior e de
autocontrole. Para Elias, o Processo Civilizador € responsavel pelas mudancas que

ocorreram ao longo da histdria, o que pode ser explicado através da sociogénese e da
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psicogénese. Articulam-se também, a producdo de comentadores de Elias sobre
educacao e civilizagéo.

O terceiro capitulo, como espago de analise, registra o que vem sendo discutido
na area educacional, uma vez que objetiva apresentar as ferramentas teoricas para a
compreensdo da educacdo escolar, como individuo e sociedade, escolarizacao,
civilizagdo e racionalizagdo. Situando a Sociologia Figuracional e Relacional de Elias,
busca-se discutir a aplicabilidade da proposta metodoldgica do autor na compreenséo de
fendmenos educacionais, na tentativa de aproximar a Sociologia da Histéria.

Finaliza com as notas conclusivas acerca do tema desenvolvido e as referéncias
apontando para a necessidade de se continuar as pesquisas relacionadas a Teoria dos
Processos Civilizatorios ou Teoria da Educacdo, do autor Norbert Elias, no sentido de
estabelecer articulagbes com outros campos do conhecimento a fim de se avancar cada

vez mais nas pesquisas e discussdes sobre civilizacao e a temética da educacao escolar.



1 PROCESSO CIVILIZADOR E EDUCACAO ESCOLAR: UMA POSSIVEL
DISCUSSAO

Como é possivel pensar a educacéo hoje,
e projeta-la no futuro, sem uma
compreensdo exata do que foram os
percursos do passado? (NOVOA, 1993, p.
XXXI)

No presente capitulo, objetivamos problematizar acerca das relacbes entre a
Teoria dos Processos Civilizadores na perspectiva elaborada por Norbert Elias e a
producdo histérica da educagdo escolar no Brasil, registrando as principais
transformac6es ocorridas na sociedade brasileira no periodo (1870-1970). Um século de
grandes mudancas na sua estrutura politica, econébmica e cultural do Pais que
contribuiram para formar uma identidade nacional, num campo permeado de ideologias,
valores, teorias e concepgdes pedagdgicas.

Assim, organizamos este capitulo em trés secGes. Na primeira, faremos uma
sintese do contexto historico da sociedade brasileira no periodo compreendido de 1870-
1970. Em seguida, apresentamos um diagnostico das politicas e processos da
escolarizacéo e, por fim, buscamos por indicios de um processo civilizador durante esse
periodo em que o pensamento sociologico se fez presente, seja através das ideias
abolicionistas ou republicanas.

1.1 Um Século de Transformacdes e Mudancas na Sociedade Brasileira!

Historicamente, o sistema econémico tem no capitalismo a base de sustentacéo
de um regime que, a nivel mundial, o que se vé afeta ndo s6é o campo econémico, mas
também o politico, o social e o cultural. Na tentativa de garantir sua existéncia e
permanecer como sistema de competitividade o capitalismo provoca mudancas nas
estruturas da sociedade entre os individuos, contribuindo para o fortalecimento de uma

hierarquia entre as classes.

1Consultado em: Panorama da Literatura Brasileira
<http://www.nilc.icmc.usp.br/nilc/literatura/realismo.naturalismol.htm> Acesso em: 06 jan. 2014.
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Com isso, as grandes transformacdes que ocorreram no mundo, geradas por
tensdes econdmicas e sociais, se refletiram na constituicdo de uma nova sociedade,
alterando as relagOes de poder, 0 modo de convivéncia e de sobrevivéncia.

Entender essa nova realidade social passa a representar uma nova época. No
Brasil, pesquisadores se voltam aos estudos do pensamento sociologico que, até este
momento, ainda obedece & logica de desenvolvimento do capitalismo, refletido na
situacdo de uma sociedade colonial. A catequese e a evangelizagdo que durante trés
séculos monopolizaram a educacdo foram importantes instrumentos de colonizacao dos
jesuitas. Outro fator foi o lento processo de formacao do Estado Nacional.

Em 1808, com a chegada da familia real para o Brasil, o século XIX desponta
trazendo a cultura portuguesa para a colonia. O Brasil, influenciado pelo humanismo
francés dava indicios de que viveria momentos de grandes mudancas na sua estrutura
politica, econdmica e cultural. Nesse periodo, que foi palco de varias transformacoes
que contribuiram para formar uma identidade nacional, é criada a Academia de Belas
Artes, com o surgimento da primeira biblioteca no Brasil e dos primeiros cursos
superiores. Como marco principal da literatura brasileira destaque para o0 Romantismo,
movimento voltado ao cultivo do Eu, do individualismo e da liberdade de expresséo.

Com a crise do agucar, um novo movimento surge no Brasil, o Realismo, que
possibilitou que os ideais abolicionistas e republicanos tivessem seu lugar. Em 1870, foi
criado o Partido Republicano que lutou para trocar a médo de obra escrava pelo trabalho
dos imigrantes. Nesse momento, a luz da sociologia, todos se voltam para as ideias de
Comte, Spencer, Darwin e Haeckel, deixando de lado a concepc¢do espiritualista,
buscam explicar a criacdo do Universo através da ciéncia. O grande divulgador desse
movimento foi Tobias Barreto (1839-1889), fil6sofo, escritor e jurista brasileiro,
admirador das idéias de Augusto Comte e Hipdlito Taine.

Na literatura brasileira, no final do século XIX, Euclides da Cunha em sua obra
“Os Sertdes” divulga as ideias abolicionistas e republicanas, desenvolvendo uma nova
forma de pensar socioldgico. A ciéncia avanca sobre o conhecimento do ser humano,
gue passa a ser visto através da Psicologia e da Sociologia. Nesse momento, o
universalismo se sobrepde ao nacionalismo e no final deste século surge o Simbolismo,
movimento que retoma alguns ideais do romantismo, em oposi¢do ao Parnasianismo e

Naturalismo. Estas duas correntes eram apreciadas pela elite da sociedade da época. O
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Parnasionismo teve como principais expoentes, os autores Alberto de Oliveira,
Raimundo Correa e Olavo Bilac.

O fim do século XIX foi profundamente marcado pelo capitalismo industrial
numa corrida desenfreada em busca de novas tecnologias. Em 1894, tem inicio a
Republica do café-com-leite, com Prudente de Morais, o primeiro presidente civil. O
dominio do poder se alternava entre Sdo Paulo e Minas Gerais. Novamente, o Brasil
passou por expressivas mudancas na sua estrutura politica, econdmica e social,
decorrentes de alguns fatores que contribuiram para que nas grandes cidades o inchaco
ocasionado pela miséria dos negros libertos e dos imigrantes mudasse o perfil do povo
brasileiro, no sul do pais. Este periodo ficou marcado pelos ideais cientificistas e
revolucionarios.

Contudo, a Abolicdo da Escravatura (1888), nao trouxe a tdo esperada liberdade,
igualdade e civilidade aos negros, 0 que acentuou a miséria no Pais. Movimentos, como
a “Guerra de Canudos” e a “Revolta da Armada”, em conjunto refletiam momentos de
descontentamento com as condi¢des da sociedade, mas que, isoladamente, fizeram a sua
historia. Os autores Euclides da Cunha, Graca Aranha, Lima Barreto e Monteiro Lobato
aproximam a realidade da ficcdo. Ao retratar fatos da historia do Brasil, revelam a crise
de um Pais que se desenvolvia diante de tantas desigualdades. A literatura traz aspectos
de um cenério que retrata as guerras e a pobreza, como o caboclo de Monteiro Lobato.
Diante deste quadro, duas “ideologias” se chocam, o tradicionalismo rural e as
transformacdes nas grandes cidades. O ano da Proclamacédo da Republica (1889), marca
de forma politica e cultural o Pais.

O Centenério da Independéncia e a Guerra Mundial (1914-1918), favoreceram a
expansao da industria no Brasil, abrindo espago para que novas relagfes politicas se
fortalecam, inovando a educacdo e as artes. No cenario mundial, em 1929 com a queda
da Bolsa de Valores de Nova York, desestabiliza a balanca de exportacdo, ocasionando
a queda do café brasileiro que, nos Ultimos anos da RepuUblica Velha, ainda
predominava nas oligarquias dos grandes proprietarios rurais. A revolta do Forte de
Copacabana, em 1922, leva a Revolucdo de 1930 e Getulio Vargas ao poder.

Neste momento, com a fundacdo da Escola Livre de Sociologia e Politica, na
década de 30, a sociologia se volta para o conhecimento da sociedade, e a preocupagéo
dos intelectuais passa pelo interesse de descobrir 0 Brasil de verdade, em contrapartida
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com a visdo ocidental. Gilberto Freire, Caio Prado Janior, Plinio Salgado, Fernando de
Azevedo, Sergio Buarque de Hollanda, séo alguns dos intelectuais que se destacam
neste periodo. Em 1934, é promulgada a Nova Constituicdo Brasileira, junto com a
reeleicdo de Vargas. Em 1936, os escritores Jorge Amado e Graciliano Ramos, sao
presos, juntamente com outros membros do Partido Comunista. Uma nova Constituicao
é promulgada, em 1937, desta vez ao modelo fascista.

Um dos momentos mais marcantes e criticos da historia da humanidade se faz
presente, a Segunda Guerra Mundial, consolidando os EUA e a URSS como poténcias
mundiais. O Brasil, em 1941 entra na guerra, apoiando os EUA. Em 1945, chega ao fim
o Estado Novo, com Getulio Vargas deposto pelas For¢as Armadas, cedendo lugar a
Eurico Gaspar Dutra. No Brasil, a sociologia do pds-guerra, tinha o objetivo de pensar
as mudancgas para uma consciéncia critica da realidade e complexidade dos fenbmenos
sobre as desigualdades sociais, étnicas e politicas. O que contrastava entre uma cultura a
moda francesa, com uma sociedade tipicamente rural e analfabeta, na qual doengas,
como a febre amarela dizimava milhares de pessoas.

Com o predominio da intuicdo sobre a razdo, o simbolismo trabalhando de
forma desarticulada a palavra e seu significado, antecipa um novo movimento — o
Modernismo, que anseia pelo desejo de liberdade e de expresséo, aliando-se aos ideais
nacionalista em busca de emancipacdo da dependéncia européia, na sua maneira de ver
0 mundo. Na Semana de Arte Moderna, estdo presentes 0s versos de Mario e Oswald de
Andrade. A prosa representada por José Lins do Rego, Graciliano Ramos, Rachel de
Queiroz, Jorge Amado e Erico Verissimo se reveste de uma postura mais documental ao
dar énfase aos aspectos sociais e a relacdo do “eu” com o mundo. A literatura abre
espaco para a reflexdo sobre a realidade brasileira e 0 poeta se isola, rompe com a
linearidade do texto num culto ao sonho e a imaginacdo, em busca da esséncia do ser
humano.

Na década de 1950, marcada pelos pensadores Florestan Fernandes e Celso
Furtado, a sociologia brasileira se volta para o desenvolvimento de um saber critico
sobre os problemas sociais, refletindo uma “ideologia revoluciondria” e permitindo que
as criticas dos intelectuais e cientistas ultrapassem 0s muros da universidade. Com a
ditadura militar (1964), a sociologia brasileira assiste ao choque entre os militares e 0s

estudantes, durante as manifestacdes com prisées, mortes e ocupacdes de prédios. Neste
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periodo importantes nomes ligados a sociologia foram exilados e impedidos de lecionar.
Em 1980, com a abertura politica, surgem novos partidos e os intelectuais ingressam na
politica.

No Brasil, podemos perceber indicios de um pensamento socioldgico em
diversos momentos da histdria, seja através das ideias abolicionistas ou republicanas.
Portanto, o capitulo seguinte apresenta um diagndstico das politicas e processos da
educacdo escolar brasileira, sendo esta sintese necesséaria para o entendimento dos

fendbmenos educacionais na modernidade.

1.2 Diagnostico das Politicas e Processos da Escolarizacéo Brasileira

O periodo compreendido entre o século XIX e o século XX, torna-se um cenario
importante para a compreensao do lugar e do papel social da escola na Modernidade. De
acordo com Lopes, Mendes, Faria (2005) no final do século XIX houve uma
intensificacdo nos debates referentes a educacao escolar. Mais, precisamente, “nos anos
1870, esta discussdo foi reforcada por trés fatores: a propaganda republicana, a defesa
da aboligdo da escravidao e as pesquisas sobre a infancia” (LOPES; MENDES; FARIA,
2005, p. 18).

Estes eventos movimentaram as discussées ndo s6 nos campos social e cultural,
mas também no campo econdmico e politico, de forma que, nesse cenario sécio-
historico, se sobressaia a ideia de reconstruir a educacdo atraveés de uma renovacao
pedagdgica. A partir das perspectivas e compromissos assumidos com a formacao do
ser humano, isso possui um significado ainda mais relevante, visto que ao mesmo tempo
em que se revive um periodo delicado da Histéria do Brasil, se consegue tragar um
panorama da Histdria da Educacdo, para a reflexdo acerca dos fatos que influenciaram
no processo de escolarizacéo brasileiro.

De acordo com Lopes, Mendes, Faria (2005), no que se refere a propaganda
republicana, muitos intelectuais descrentes [...], defendiam um regime republicano nos

moldes dos regimes de outros paises, como a Franca e os Estados Unidos (ibidem, p.
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18). Com regime republicano o povo poderia escolhaer seus representantes, mas para

ISso seria preciso fazé-lo de forma consciente. Por isso,

Tornava-se necessario que o povo fosse educado. [...] entre os defensores da
abolicdo: todos concordavam [...] pela criagdo de politicas de instrugdo que
possibilitassem a matricula e permanéncia de ex-escravos e aos seus filhos a
matricula a escola. [...] outro fator importante no terreno da educagdo e ao
qual estdo relacionadas mudancas profundas no modo de pensar e de
organizar a escola: a mudanca de concepcdo sobre o lugar da crianca na
escola. (ibidem, p. 18 -19).

Segundo Oliveira e Linhales (2011), no Brasil, autores como Carmen Soares,
Andrea Moreno, Alexandre Vaz, Tarcisio Vago, Katia Danailoff, Silvana Goellner,
entre outros, tém dedicado seus esforcos de lancar luz sobre as pesquisas envolvendo a
crianga e a histdria da educacao do corpo. Para 0s autores, estes estudos,

Sobre a historia da educagdo do corpo se encontram entrelagados a outras
tematicas ou problemas de pesquisa, tais como: a educagdo dos sentidos e das
sensibilidades, os rituais disciplinares, as prescricdes cientificas etc. -
desdobramentos que fazem do corpo o lugar que abriga, rejeita, recebe,
devolve, silencia ou anuncia a abundéancia de encontros com a natureza e com
a cultura realizados pelos sujeitos. (OLIVEIRA; LINHALES, 2011, p. 389-
390).

Hilsdorf (2011), por sua vez, aponta cinco grandes transformacdes que
marcaram significativamente o cenario educacional brasileiro (1870-1920), por
experiéncias em diferentes segmentos da sociedade.

* "A remodelacdo das relagdes de trabalho do regime escravo para o do trabalho
livre e assalariado, defendida e praticada pelos cafeicultores-empresarios do centro-
oeste paulista” (HILSDORF, 2011, p. 57), a imigracdo faz de S&o Paulo o grande centro
econémico da Nagéo;

* "O crescimento dos setores de prestagdo de servicos e da pequena inddstria
(téxtil, por exemplo), associada ao inicio da urbanizacdo, ao crescimento das camadas
médias e ao aparecimento de um proletariado urbano formado pelos imigrantes que,
chegados ao pais, abandonam o trabalho na zona rural e passam as cidades” (ibidem, p.
57-58);

* "A presenga forte do capital estrangeiro: no inicio, capitais ingleses e, depois,
norte-americanos, o que ajuda a entender a 'aproximac¢do a Washington’ nos campos da
politica e da cultura que ocorre no periodo” (ibidem, p. 58);

* "A intensa circulagdo de novas tendéncias de pensamento [...]. Uma delas foi o

positivismo, que teve ampla aceitacdo na sociedade brasileira, ndo apenas pelo seu
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cientificismo, isto é, enquanto proposta de cultivo das ciéncias modernas como base do
progresso, como ainda pela sua ética civica de respeito a lei e ao principio do bem
comum [...]. Outra é o industrialismo cosmopolita, do qual sdo exemplares as a¢des de
Rui Barbosa no Ministério da Fazenda e de Benjamin Constant no Ministério da
Educacdo, os quais, j& nos anos 1890-91, promoveram iniciativas econémicas e
educacionais de interesse dos industriais, desviando a énfase na agricultura.” (ibidem, p.
58);

« “O fim da monarquia, cuja causa pode ser relacionada as disputas pelo poder
politico entre segmentos das classes dirigentes, com os militares compondo-se com 0s
cafeicultores organizados nos Partidos Republicanos provinciais e com uma pequena
parcela de representantes das camadas medias urbanas” (ibidem, p. 59).

Hilsdorf (2011) comenta ainda que, nesse contexto, novas e profundas mudancas
irdo ocorrer no campo educacional brasileiro. A urgéncia de organizar a escola leva a
necessidade de rever os métodos de ensino, em busca de uma melhoria na formagéo e
remuneracdo dos professores, e, principalmente, na tentativa de tornar obrigatéria a
matricula e a frequéncia dos alunos a escola.

A Educagdo na Primeira Republica movimenta “o campo das ideias”, em
primeiro lugar por uma educagdo como direito de todos, com um ensino gratuito,
obrigatorio e com liberdade de expressao e, em segundo lugar, a questdo da qualidade
no ensino, ja que nao bastava garantir a matricula dos alunos, mas cuidar da qualidade
do ensino oferecido nas escolas. Em termos pedagdgicos, destaque para trés
movimentos que representaram o0 campo educacional no Brasil: a Pedagogia
Tradicional, a Pedagogia Libertaria e a Pedagogia Nova.

A tendéncia tradicional é marcada pela concepc¢do do professor como elemento
principal do processo de ensino-aprendizagem. Como transmissor das informac6es aos
alunos que, por sua vez, sdo agentes passivos desse processo. A repeticdo e a
memorizacdo dos conteudos como verdades absolutas, inquestionéveis e distorcidas da
realidade social do aluno era 0 método que prevalecia nessa pedagogia, ligada a Igreja e
as oligarquias dirigentes da época. O cultivo da atencdo e o incentivo a competigdo
individual e coletiva, era o que caracterizava esta corrente.

A Pedagogia Libertaria surge como critica a pedagogia oficial, a Igreja, ao
Estado e a sociedade capitalista. Sua proposta de uma educacao integral, visava: a)
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educacdo intelectual; b) educacéo fisica; ¢) educacdo moral; d) educacdo profissional
politécnica (GALLO; MORAES, 2011, p. 90). Segundo esses autores, a primeira
experiéncia de uma Pedagogia nestes termos foi efetivada na Franca por Paul Robin,
pedagogo e militante anarquista. Os estudantes a partir de suas proprias vivéncias é que
produziam seus saberes.

Na Pedagogia Nova, baseada nos estudos de John Dewey (1859-1952), o foco
do processo de ensino-aprendizagem passa a ser o aluno e ndo mais o professor, como
acontecia na Pedagogia Tradicional. Esse foi considerado um dos mais importantes
movimentos da nossa historia, o escolanovista. No Brasil, esse movimento que ficou
representado Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, entre outros,
priorizava o trabalho em equipe e os trabalhos manuais. Professores e intelectuais
defendiam a ideia de que a aprendizagem era uma atividade que deveria partir do aluno
e que este deveria ocupar um lugar de destaque central na escola. A aprendizagem da
crianga passou a ser representada pelo método intuitivo.

Pode-se considerar que o método intuitivo foi uma primeira tentativa importante
de colocar a crianca no centro da atividade pedagogica. Esse método baseava-se na idéia
de que a crianca aprende por meio dos sentidos, dentre eles, a visdo que
etimologicamente € sinbnima de intuicdo. Portanto, os sentidos sdo muito importantes
na aprendizagem e aqui se encontra o grande desafio do professor de adequar o ensino
as necessidades dos alunos.

Em sintese, percebe-se que no periodo de 1870-1920 o Brasil passou por
importantes mudancas na sua estrutura social, politica e econébmica, como vimos
anteriormente. Da abolicdo da escravatura a passagem da Monarquia a Republica, a
vinda de imigrantes, o processo de industrializacdo, a formagdo de classes sociais
distintas. E na educacdo nao foi diferente, houve varias tentativas de reformas, algumas
bem mais sucedidas do que outras, que fracassaram antes mesmo da sua implantacao.
Mas, o0 que devemos evidenciar é que ndo se conseguiu a tdo sonhada integracdo do
negro a sociedade brasileira. O mesmo teve seus direitos negados diante de uma nova
forma de governo que ndo foi tdo democratica assim, visto que se deu por um golpe
militar. Isso demonstra que nem sempre as aparéncias mostram a realidade de fato.

Ap0s esse contexto, Romanelli afirma que a

Revolugdo de 1930 foi o ponto alto de uma série de revolugBes e movimentos
armados que, durante o periodo compreendido entre 1920 e 1964, se
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empenharam em promover varios rompimentos politicos e econémicos com a
velha ordem social oligarquica. (ROMANELLI, 2012, p. 49).

Por iniciativa de Capanema é promulgado o Decreto-Lei n°® 4.244 de 9 de abril
de 1942, mais conhecida com Reforma Capanema ou Lei organica do ensino
secundario, que visava uma estruturacdo das diretrizes da educacdo, com o Estado em
sua totalidade tendo o controle direto sobre o processo educacional, silenciando de vez
a efervescéncia politica da primeira metade da década de 1930. O novo projeto, dotado
de uma certa autonomia e com o intuito de modernizar o Pais, contribui para a
implantacdo de diversas agdes politicas no campo econdmico e social. Ainda, segundo
Romanelli,

O documento tem por objetivo imprimir uma direcdo mais firme ao
movimento renovador e defini-lo mais objetivamente. Opondo-se ao
empirismo das reformas parciais, 0 Manifesto surge como uma convicgdo
abertamente definida da necessidade de se construir e aplicar um programa
de reconstrucéo educacional de &mbito nacional. (ROMANELLI, 2012, p.
148).

Um compromisso gque expressa a trajetoria de uma reconstrucdo entre o velho e
0 novo no campo da educagdo e da politica, que trazia no seu texto, uma proposta
ousada para a época: independente, do grau em que lecionar, o professor deveria ter
formacdo universitaria. Isso, até hoje, ainda ndo se efetivou. Romanelli (2012) comenta

o significado histdrico do “Manifesto”

Ao proclamar a educagdo como um direito individual que deve ser
assegurado a todos, sem distingdo de classes e situacdo econbmica; ao
afirmar ser dever do Estado assegura-la, principalmente através de escola
publica gratuita, obrigatoria e leiga, e, finalmente, ao opor-se & educagdo-
privilégio, o Manifesto trata a educagdo como um problema social, o que é
um avango para a época, principalmente se nos lembrarmos de que a
sociologia aplicada a educacéo era uma ciéncia nova. (ROMANELLI, 2012,
p. 152-153).

Sendo assim, no final de 1930, a nomeacdo de Francisco Campos para 0
Ministério da Educagdo e Saude Publica é bem vista entre liberais e conservadores. A
reforma instituida por Campos € colocada a todo territorio nacional, “através de uma
série de decretos” (ROMANELLI, 2012, p. 132), que ndo solucionou os problemas do
ensino popular e das melhorias para o curso primario.

Em 1934 foi promulgada a nova Constituicdo do Brasil e Getdlio Vargas,
segundo a Carta Magna, foi eleito por 4 anos. Em 1937, acontece o golpe de Estado que
da inicio ao Estado Novo, mais um periodo de muita turbuléncia na histéria brasileira.

Com a dissolucéo do Congresso Nacional a Constituicdo Federal é substituida por outra
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elaborada por Francisco Campos, ao molde da constituicdo fascista da Pol6nia. Com
iss0, a educacao deixa de ser prioridade e dever do Estado.

O Estado Novo ¢é instituido com o pretexto de combater algumas ideias
comunistas. Podemos até dizer que fora criado com o propdsito de perpetuar VVargas no
poder. Segundo Hilsdorf (2011, p. 99), “para construir a imagem do regime como novo,
isto é, moderno e nacional, Getdlio Vargas manteve uma linha de atuacdo
marcantemente autoritéria, centralista e intervencionista [...]". Comenta ainda que “o
novo Estado necessitava que a educacdo escolar concorresse para promover esses
valores atribuidos a familia, a religido, a péatria e ao trabalho” [...] (HILSDORF, 2011, p.
99). Porém, para a autora

A questdo que se coloca € que, servindo a nacdo, a educacdo servia ao
Estado, instituidor da nacgfo. Assim, as linhas ideoldgicas que definem a
politica educacional do periodo vao se orientando pelas matrizes instituintes
do Estado Novo: centralizacdo, autoritarismo, nacionalizacdo e modernizagdo
(HILSDORF, 2011, p. 99).

A Constituicdo de 1937 é clara em seu artigo 129, o qual reafirma que “o ensino
pré-vocacional e profissional, destinado as classes menos favorecidas, [...] € em
matéria de educagdo, o primeiro dever do Estado” (ROMANELLI, 2012, p. 156). Para a
educacdo, o Estado Novo significou um retrocesso, ja que deixa pouco explicito qual o
direito de todos. Para a autora, s6 a expressdo “um ensino destinado as classes menos
favorecidas™”, ja declarava a “ideologia do governo, em sua politica educacional,
favoravel a um sistema educacional de descriminagdo social” (ROMANELLI, 2012,
p.155).

Getulio Vargas exercia o0 poder desde 1930, quando da instauracdo do Estado
Novo, em 1937, foram momentos de exaltacdo ao nacionalismo, do culto a “persona”
do presidente e de luta a todos que buscavam contestar o regime vigente, momentos de
intensas discussdes e de posicionamento ideoldgico frente as questdes educacionais. Os
anos apos o golpe de 1937 retratam a Segunda Guerra Mundial e todas as propostas de
democratizacdo da escola foram deixadas de lado. No lugar de formar cidaddos que
viessem a decidir os destinos da Nacdo, a escola deveria ter como norma o culto a
exaltacdo de um “espirito nacional”, refletido na figura do préprio presidente. Sendo
assim, confirma-se o ensino dualista e elitista da educacdo. De 1934 a 1945 as
mudangas educacionais realizadas na educacgdo brasileira por Gustavo Capanema no

periodo em que esteve a frente do Ministério da Educacdo, merece destaque. Com isso,
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0 periodo de 1930 a 1945, na historia brasileira, da inicio a um novo projeto nacional,
em substituicdo a politica de importacGes, que até 0 momento imperava no Pais.

O novo projeto, dotado de certa autonomia e com o intuito de modernizar o Pais,
contribui para a implantacdo de diversas agdes politicas no campo econdmico e social.
No campo educacional, em um primeiro momento, buscou centralizar e uniformizar o
ensino, através da regulamentacgdo e controle do processo educacional no controle direto
das acOes, pelo Estado brasileiro. Nas palavras do presidente Vargas, isso significava
“dar sentido claro, diretrizes construtoras e regras uniformes a politica educacional, o
mais poderoso instrumento a utilizar, no fortalecimento de nossa estrutura moral e
econdmica [...]. De outro lado, 0 Governo Vargas incorporaria, também, a preocupacao
de Francisco Campos em prol da educacdo das massas” (RODRIGUES, apud ROSA,
2007, p. 01).

Com o fim do Estado Novo e da Segunda Guerra Mundial, em 1945,
professores e intelectuais chegam a conclusdo de que se torna necessario reorganizar
novamente o sistema de educagéo, no sentido de mudar a viséo de escola excludente e
elitista do momento. A Constituicdo, promulgada em 1946, determinava a elaboracéo de
uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. E, em 20 de dezembro de 1961,
foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, abrangendo
todos os niveis de ensino. Mas, contrariando os defensores da lei, novamente a lei ndo
atenderia os setores mais pobres da populacdo e, sim, os setores que defendiam
interesses privados na educacdo. A partir da década de 1960 e 1970, periodo
desenvolvimentista brasileiro, a educacdo passa a ser vista como negdcio, com um forte
apelo no campo econdmico, ndo sé nas politicas publicas como também nas teorias
educacionais. De acordo com Frigotto (2010) a educacéo fica reduzida a mero fator de
producdo — “capital humano”.

Nessa época, a educacdo brasileira assume uma preocupacdo com as questdes
sociais, dando maior atencdo as classes menos favorecidas. As consequéncias da
censura instaurada pelo golpe militar de 1964, ainda esta presente e mais para o inicio
de 1980 é que se cria um espago de discussdes e debates sobre os rumos da Educagéo de

seus papeis politicos.
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1.3 Educacao e Indicios de Um Processo Civilizador

No final do século XIX, o Estado brasileiro tinha como proposta politica a
construcdo de uma nacdo soberana e civilizada. Ao pensar a nacionalidade a partir da
construgdo de um “novo homem” seria necessario lancar mao de bases politicas,
historicas, culturais e sociais, nas quais se ergueria uma nacdo independente, dotada de
uma identidade Unica, frente as outras nacbes, e de comum acordo com 0s principios
que organizavam a vida em sociedade. Nesse sentido, a educacéo passa a representar o

ideal daquilo que o Estado-Nacéo ansiava alcancar para o Brasil,

Formar um “homem novo” para um Estado Novo, conformar mentalidades e
criar o sentimento de brasilidade, fortalecer a identidade do trabalhador, ou
por outra, forjar uma identidade positiva no trabalhador brasileiro, tudo isso
fazia parte de um grande empreendimento cultural e politico para o sucesso
do qual contava-se estrategicamente com a educagdo por sua capacidade
universalmente reconhecida de socializar os individuos nos valores que as
sociedades, através de seus segmentos organizados, querem ver
internalizados. (BOMENY, 1999 apud ROSA, 2007 p. 01).

A escola passa a ocupar 0 centro do processo educativo na sociedade. E nesse
momento que politicos, cientistas, historiadores e intelectuais dedicam seus esforgos
para a afirmagéo de uma identidade cultural brasileira. Formar um Estado-Nagdo exigia
a constatacado de um “sentido”, de uma ‘“identidade” que colocasse em todos os
habitantes do territério brasileiro, o sentimento de pertencimento e de igualdade. A
partir de 1920 e 1930, os debates sobre a educacdo e a cultura assumem espago nos
jornais e na literatura, mobilizando os intelectuais e aumentando as disputas entre leigos
e catolicos,

Naqueles anos, quando ainda ndo se falava de subdesenvolvimento e
dependéncia, e sim de atraso e civilizacdo, acreditava-se que, pela educagéo,
se formariam o carater moral e a competéncia profissional dos cidadaos, e
que isto determinaria o futuro da Nacdo. Os movimentos e a disputa pela
educacdo, e sobretudo seu controle pelo Estado ou pela Igreja, eram vividos
como uma luta pela prépria alma do pais. (SCHWARTZMAN, 2000, p. 19).

A definigcdo do conceito de Nacdo brasileira como representacdo da ideia de uma
“civilizagdo” ficava restrito aos brancos e carregava consigo uma imagem depreciativa
do “outro”. Na realidade, o que ocorreu foi um processo de exclusdo, no qual os indios e
0s negros néo faziam parte. A formacdo do Estado-Nacao, a partir do sentimento de que
“eu” pertenco e de que sou igual ao “outro”, para Schwartzman (2000) “parecia

impossivel construir uma nacionalidade com a simultanea convivéncia de diferengas
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culturais. Construir o nacionalismo era, a0 mesmo tempo, destruir as diferencas e
proceder a uma selecdo na formagdo da cidadania brasileira.” (SCHWARTZMAN,
2000, p. 166).

No discurso republicano, a escola deveria assumir o papel de regenerar a crianga
e de colocar a nacdo na rota do progresso e da civilizacdo. Assim, a construcdo da
escola moderna teria a marca da civilidade e sua contribuigdo no projeto civilizador da
infancia. O ideéario de escola no século XX deveria ser, acima de tudo, instruir para
civilizar, ensinar a se comportar em sociedade. Assim, pelo controle, homogeneizacéo e
modelagem do sujeito, a escola deveria formar para a educacdo moral e civica, com a

finalidade de desenvolver no individuo uma consciéncia patriotica.

E com a educacdo moral e civica que se cerra e se completa o ciclo da
educacdo individual e coletiva e € por ela que se forma o carater do cidadéo,
infundindo-lhes ndo apenas as preciosas virtudes pessoais sendo também as
grandes virtudes coletivas que formam a témpera das nacionalidades - a
disciplina, o sentimento do dever, a resignagdo nas adversidades nacionais, a
clareza nos propositos, a presteza na agdo, a exaltagdo patridtica
(CAPANEMA, apud SCHWARTZMAN, 2000, p. 192).

As Reformas Francisco Campos e Capanema tiveram por objetivo reestruturar a
educacdo no pais. Ao assumir o Ministério de Educacdo e Saude (1934), Capanema,
com o auxilio de intelectuais gerou uma imagem de modernizacdo da educacdo. Para o
referido ministro, fortificar as bases, criar novas ideias seria a esséncia de uma boa
educacao, descentralizada e preocupada com as questdes sociais e com a propria escola.
Sendo assim, no Manifesto dos Pioneiros (1932), um grupo de educadores pretendeu
transferir do terreno da teoria para a prética, os planos politico-sociais como solucdo dos
problemas da educagéo.

Considerando que foi no Estado Novo que a questdo sobre a educagdo toma
centralidade no debate politico-ideoldgico e econémico como um movimento de
reconstrucdo nacional, os intelectuais brasileiros, sob a inspiracdo de novos ideais
apontam para uma mudanca social. Nos Tempos de Capanema, a cultura era vista como
um “campo de constru¢do da alma nacional” (SCHWARTZMAN, 2000, p. 23).

Construir um projeto civilizacional entendido como um projeto de Nacéo, que
desse conta de combater as exclusbes e as desigualdades sociais, fortalecendo o
sentimento de pertencimento e igualdade, nas diferentes esferas da vida social. Essa
reflexdo, segundo Xavier (1998) foi motivo de preocupacdo de alguns intelectuais

brasileiros, como Fernando de Azevedo (1894-1974), na obra “A Cultura Brasileira”
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(1964) ao discutir os conceitos de cultura e civilizag¢do, o autor “considera que o grau de
cicilizagdo de um povo pode ser medido pelo estigio de desenvvolvimento cultural
alcancado pelo mesmo. Azevedo relaciona o termo Civilizagdo a capacidade de um
povo em exercer 0 autocontrole suas emogdes.” (AZEVEDO, 1964 apud XAVIER,
1998, p. 76).

Xavier (1998) comenta que para 0 Azevedo (1964),

(...) a civilizagdo se apresenta entre nds, com os seus caracteres fundamentais
(...) como o demonstram a dogura de costumes, 0 respeito a pessoa humana, a
tolerdncia e a hospitalidade nas relacfes entre os cidaddos e em face do
estrangeiro (...). Como parte integrada ao processo civilizador, a Cultura é,
portanto, entendida dentro de uma perspectiva intelectualista relacionada ao
conjunto de habilidades expressas nas manifestacdes filosoficas, cientificas,
artisticas e literdrias, aspectos considerados indispensaveis ao
desenvolvimento do processo civilizador (Azevedo, 1964, apud XAVIER,
1998, p. 76).

Portanto, Cultura e Civilizagdo, segundo Xavier (1998, p. 76) “sdo estes, dois
conceitos essenciais na interpretacdo do autor, na medida em gue sdo entendidos como
elementos reguladores das relacdes dos individuos e grupos entre si, e destes com o todo

- Estado ou nagao”.



2. CON,TRIBUIQC)ES DE NORBERT ELIAS AO PENSAMENTO
SOCIOLOGICO

“A historia é sempre histdria de uma sociedade, mas, sem
a menor duvida, de uma sociedade de individuos”.
(ELIAS, 1994, p. 45)

Esse item realiza uma sintese das contribuicdes de Elias ao pensamento
sociologico. Inicia com uma breve biografia do autor, para, na sequéncia, buscarmos
reconhecer 0s conceitos tedricos da Sociologia Elisiana para uma discussdo sobre a
formagdo do individuo, possuidor de uma consciéncia interior e de auto-controle. Para
Elias, o Processo Civilizador é responsavel pelas mudancas que ocorreram ao longo da
historia, o que pode ser explicado através da sociogénese e da psicogénese.

Segundo Elias, duas correntes opostas pretendiam explicar o papel do individuo
em sociedade, uma percebe a sociedade como produto da racionalidade humana e, a
segunda, defende o individuo, como um ser passivo, parte de um conjunto e incapaz de
evoluir de maneira independente. A partir da leitura do autor e de seus comentadores,
tentaremos relaciona-lo com um campo de discussdes sobre a educacdo escolar.

Portanto, buscaremos entender melhor a perspectiva de analise do autor quando
ele estuda os manuais de civilidade, apontando evidéncias de uma valorizacdo da
infancia, como por exemplo, o trabalho de Erasmo de Rotterdam (1446-1536), “De

civilitate Morum Puerilium” (Da civilidade das criangas), escrito em 1530.

2.1 Biografia do Autor

Norbert Elias foi um reconhecido sociélogo alemao. Nasceu em 1897 na cidade
de Breslau e veio a falecer em 1990, em Amsterdd. De familia judaica, com a ascensao
do nazismo, abandonou a Alemanha, exilando-se, na Franca, em 1933 e depois, na Gra-
Bretanha. Estudou medicina, psicologia e filosofia. Formou-se nas universidades de
Breslau e Heidelberg, tendo se dedicado posteriormente a Sociologia. Lecionou na
Universidade Leicester, na Inglaterra, durante o periodo de 1945 a 1962 (BRANDAO,

2003, p. 43-45). Em sua trajetoria intelectual, Elias acumulou uma bagagem muito
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ampla, sendo que sua formacdo académica cobriu as areas de medicina, filosofia,
psicologia e sociologia.

As obras mais conhecidas do autor sdo “A Sociedade de Corte” e os dois
volumes de “O Processo Civilizador” (Uber den Prozess der Zivilisation), publicado em
1939, traduzido para o inglés em 1969. Publicou em 1983, “Engagement et distanciation
— contributions a la sociologie de la connaissance”, uma reflexdo sobre o estatuto
cientifico do conhecimento sociolégico e de suas pesquisas “empirico-tedricas”.
Somente, com a publicagdo de “A Sociedade de Corte”, veio o reconhecimento, ainda
que tardio na década de 70, do seu trabalho. Elias escreveu ainda diversos outros livros,
tais como: “Os alemé&es”, “Os estabelecidos e os Outsiders”, “Mozart: sociologia de um
génio” e “A peregrinacdo de Watteau a Ilha do Amor”.

2.2 A Formacéo do Individuo na Modernidade

A partir da década de 1970, com a passagem de um sistema “fordista” para um
sistema de reestruturacdo da sociedade, a estrutura social passou a ser elemento
principal para a formacdo de uma consciéncia, tanto individual como coletiva. Norbert
Elias aponta o individuo e a sociedade como elementos essenciais da estrutura
organizacional na compreensdo dos processos historicos e as interacfes que formam as
acdes individuais.

Segundo o socidlogo alemao, duas correntes opostas pretendiam explicar o papel
do individuo em sociedade, uma percebe a sociedade como produto da racionalidade
humana, uma sociedade criada por individuos com objetivos bem definidos e, a
segunda, defende o individuo como um ser passivo, parte de um conjunto e incapaz de
evoluir de maneira independente.

Aqui, é importante salientar que esta dependéncia reciproca € um processo
produzido historicamente, resultado de um conjunto de condic¢des historicas e interaces
especificas que ndo se baseiam apenas em trocas iguais ou equilibradas, mas também

em trocas marcadas por desigualdade, dominacdo e poder. O autor comenta que

E apenas na sociedade que a crianca pequena, com suas funcdes mentais
maledveis e relativamente indiferenciadas, se transforma num ser mais
complexo. Somente na relacdo com outros seres humanos € que a criatura
impulsiva e desamparada que vem ao mundo se transforma na pessoa
psicologicamente desenvolvida que tem o carater de um individuo e merece o
nome de ser humano adulto. (ELIAS, 1994, p. 27).
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E nesta teia de interdependéncia que Elias acha resposta para explicar a conduta
individual, frente a conduta de outros individuos em uma mesma cadeia de
interdependéncia, que o autor denomina “configuragdo” (ou figuragdo ou formagao).
Seriam teias de interdependéncia que passam por uma transformacdo qualitativa, ou
seja, ndo basta aumentar a quantidade de individuos ao longo da cadeia de relacbes, mas
é preciso aumentar a complexidade e a diversidade da rede de necessidades e interesses

comuns,

Somente ao crescer num grupo € que o pequeno ser humano aprende a fala
articulada. Somente na companhia de outras pessoas mais velhas é que,
pouco a pouco, desenvolve um tipo especifico de sagacidade e controle dos
instintos. [...], tudo isso depende da estrutura do grupo em que ele cresce e,
por fim, de sua posi¢do nesse grupo e do processo formador que ela acarreta.
(ELIAS, 1994, p. 27).

O termo configuracdo ou figuracdo em Elias, “é utilizado para traduzir uma
formacdo social com base na relagdo de interdependéncia entre os individuos. [...] cada
acdo individual depende de uma série de outras, que por sua vez modificam a propria
figura do grupo social, tanto na dimensdo macro quanto micro” (VEIGA, 2002, p. 94).

O processo de civilizagdo €, em parte, um processo marcado pela internalizacao
das praticas que se constitui, de acordo com a autora, naquilo que Elias denominou de
“processo de civilizagdo”, como “uma dinamica que pressupOe alteragdes nas relagdes
de poder e controle dos individuos, alterando as relacbes de interdependéncia e
possibilitando a consolidagdo dos controles estatais” (ibidem, p. 94). E esta dinamica

que Elias denomina de sociedade

Assim, cada pessoa singular est4 realmente presa; estid presa por viver em
permanente dependéncia funcional de outras; ela é um elo nas cadeias que
ligam outras pessoas, assim como todas as demais, direta ou indiretamente,
sdo elos nas cadeias que a prendem. Essas cadeias ndo sdo visiveis e
tangiveis, como grilhGes de ferro. Sdo mais elasticas, mais variaveis, mais
mutaveis, porém ndo menos reais, e decerto ndo menos fortes. E é a essa rede
de funcBes que as pessoas desempenham umas em relacdo a outras, a ela e
nada mais, que chamamos "sociedade”. (ELIAS, 1994, p. 23).

O processo de civilizagdo € um processo inconsciente que se afirma através da
internalizacdo de normas, costumes e praticas restritivas. Portanto, a civilizacdo,
segundo a leitura de Veiga, passa a se referir a um padrdo universal de moral e

costumes.
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Desde o comecgo da mocidade, o individuo é treinado no autocontrole e no
espirito de previsdo dos resultados de seus atos, [...]. Esse autocontrole é
instilado tdo profundamente desde essa tenra idade que, como se fosse uma
estacdo de retransmissdo de padrdes sociais, desenvolve-se nele uma auto-
supervisao automatica de paixdes [...]. Através da interdependéncia de grupos
maiores de pessoas e da exclusdo da forga fisica em seus contatos, €
estabelecido um mecanismo social, no qual as limitacGes entre elas séo
transformadas duradouramente em autolimitagGes. Essas autolimitag@es, [...]
assumem um habito automatizado. (ELIAS, 1993, p. 202-203).

O autor chama atencdo para as coergdes que existem ao longo desta cadeia, as
quais fazem com que os individuos se comportem de determinado modo, mantendo
inerte as praticas sociais. Individuos agrupados socialmente, em teias de dependéncias
ou mesmo de necessidades, uns dos outros, muitas vezes obrigado a se inserir em redes

ja existentes. Corcuff (2001), comenta que

[...] é a oposicéo entre liberdade e determinismo. Depois de Norbert Elias,
ndo se pode mais abordar este debate em termos de ‘tudo’ ou ‘nada: ‘ha um
tecido de interdependéncia no interior do qual o individuo encontra uma
margem de escolha individual e que, a0 mesmo tempo, impde limites a sua
liberdade de escolha’. (CORCUFF, 2001, p. 42).

A perspectiva teorica de Elias centra-se nas analises das relacbes macro-sociais,
mesmo que o conceito de interdependéncia passe das relacdes mais macro para as
relagbes mais micro, agindo também na formagdo das estruturas interiores da
personalidade do individuo. Segundo Elias (1993), desse modo ocorre uma mudanca
profunda no sentido da civilizacdo de comportamentos. Ao mesmo tempo em que a
civilizacdo protege o individuo, ela também Ihe um causa certo mal-estar, quando se faz
necessario reprimir seus impulsos e emocoes.

A, proporcio que estas redes tendem a diferenciar e integrar o individuo em
sociedade, acabam por produzir alteracBes nas estruturas sociais e nas emocoes,
moldando a maneira de “pensar e sentir”. Em “A Sociedade dos Individuos”, Elias
propde além da idéia de interdependéncia, outros conceitos como, estrutura,
dependéncia, rede de funcBes e contexto social para mostrar que as nogdes de individuo
e sociedade estdo articuladas por um vasto processo interativo. O tedrico aleméo reflete

gue se esta diante de um desafio complexo, argumentando que, a sociedade...

Ela s6 existe porque existe um grande nimero de pessoas, sO continua a
funcionar porque muitas pessoas, isoladamente, querem e fazem certas
coisas, € no entanto sua estrutura e suas grandes transformacOes histdricas
independem, claramente, das intengdes de qualquer pessoa em particular.
(ELIAS, 1994, p.13).
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Aparece assim, na obra do autor, o conceito de “habitus” entendido como “uma
‘marca’ social sobre a personalidade, um produto das diferentes configuragdes no
interior das quais o individuo age” (CORCUFF, 2001, p. 43). Um individuo moldado
pelas experiéncias vividas, ndo um individuo livre como os Iluministas pensavam, mas
um individuo com acdo, com poder, superando a dicotomia entre a liberdade versus o
determinismo. Para Elias, todos os individuos possuem uma “margem de acdo”, de
acordo com seus habitus passam a integrar ou ser parte constituinte da sociedade.

Na relacdo uns com os outros, modelam a sociedade e a si mesmo, ja que € no
momento em que ocorre esse “atrito”, que se processa uma relacao tensa, dinamica, de
troca entre os individuos, na qual o processo de individualizacdo se torna mais claro,
mais definido. E claro, que este processo ndo € igual para todas as sociedades, porque
cada sociedade e cada momento histérico tem o seu proprio ritmo. Elias define o termo
“sociedade” como uma rede de fungdes, interdependente, na qual é preciso superar a
contradicdo existente entre individuo e sociedade, visto que para Elias, os seres
humanos por serem diferentes entre si, eles se relacionam uns com os outros de forma
conflituosa, sendo que o processo de civilizacdo é a regulacdo das tensbes mediante
controle da agressividade e da violéncia.

Assim, para o autor individuo e sociedade estdo entrelacados por um sistema de
relacdo, que permite a compreensao da figuracdo ou formacdo da sociedade. Em Elias
os individuos séo independentes, mas ao mesmo tempo ligados entre si por uma teia de
relacBes, formam uma estrutura entrelacada, particularidades de dependéncia mutua,
que o autor denomina de “rede de interdependéncias entre os seres humanos é o que 0s
liga. Elas formam o nexo do que é aqui chamado configuragdo, ou seja, uma estrutura

de pessoas mutuamente orientadas e dependentes” (ELIAS, 2011, p. 240).

2.3 O Processo Civilizador: psicogénese e sociogénese

Para Norbert Elias, o processo civilizador é responsavel pelas mudancas que
ocorreram ao longo da histéria. Essas transformacdes ndo SO ocorreram no
comportamento humano, mas tambem tiveram sua parcela de contribuicdo por

modificar a personalidade que influenciou a sociedade ocidental nos Gltimos anos. Com
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isso, se consegue entender porque algumas atitudes de décadas atras diferem das

atitudes de hoje. Para Elias, em primeiro lugar,

A “civilizacdo” que estamos acostumados a considerar como posse que
aparentemente nos chega pronta e acabada, sem que perguntemos como
viemos a possui-la, € um processo ou parte de um processo em que nés
mesmos estamos envolvidos. (ELIAS, 2011, p. 70).

Em segundo lugar, estas mudangas ocorreram de forma lenta e gradual, sendo
absorvidas pela sociedade como um todo. O objetivo de Elias é de entender como se
desenvolveu na histéria do homem o “processo civilizatorio” e como este influencia no
comportamento humano, por isso 0 sociélogo busca por marcas que acredita serem
pontos chaves para a constituicdo da civilizacdo, principalmente no que diz respeito ao
controle das emocgdes, a maneira de se comportar no espago social.

Em “O Processo Civilizador, volume 11, Elias (1993) se pergunta: “o que tem a
organizagdo da sociedade sob a forma de ‘Estados’, o que tém a monopolizagdo e a
centralizacdo de impostos e da forca fisica num vasto territdério, a ver com a
‘civilizagdo’?” (ELIAS, 1993, p. 193). Para Elias, é através da psicogénese que 0s
individuos sofrem influéncia da sociedade, passando a agir de acordo com o que lhes foi
determinado, obedecendo regras, leis ou costumes para que possam ser aceitos em
determinado grupo social. O autor comenta que “[...] as pessoas em certas sociedades
sdo obrigadas a reproduzir, uma vez ou outra determinados padrées de conduta e
cadeias funcionais especificas” (ELIAS, 1993, p. 239).

Contudo, na sociologia processual de Elias, a ciéncia e as teorias sao importantes
na discussdo que remete ao questionamento que o autor coloca como centro do
desenvolvimento das sociedades e da evolu¢do humana - a passagem do controle social
ao autocontrole. A preocupacdo do soci6logo alemdo era compreender 0 pProcesso
civilizatorio através da psicogénese e da sociogénese, que formam a teoria dos
processos de civilizacdo, em Elias. Esses dois conceitos, embora se apresentem
separados, Brandao (2000) destaca o entrelacamento existente entre eles, relacionando-
0s a duas dimensdes: a psicogénese com as transformagfes do comportamento humano
e das estruturas de personalidade dos individuos e a sociogénese relacionada a uma

teoria do desenvolvimento social, do estado e das nagdes. Portanto,

A teoria dos processos de civilizacdo proposta por Elias, baseia-se na defesa
de que, toda e qualquer transformac&o ocorrida na estrutura da personalidade
do ser individual (psicogénese), produz uma série de transformacfes na
estrutura social em que o individuo esta inserido. Da mesma maneira, as
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diversas transformagdes que ocorrem constantemente nas estruturas das
sociedades (sociogénese), especialmente nas relagdes sociais, produzem
alteracbes nas estruturas de personalidades dos seres individuais que a
compdem. (BRANDAO, 2000 p. 10-11).

A psicogénese, para Elias, seria capaz de interiorizar a passagem de coagéo
externa para uma forma de autocontrole. Com isso, desenvolve as estruturas da
personalidade humana e transforma o comportamento do individuo em sociedade. A
sociogénese se ocuparia das mudancgas sociais que de certa forma, também teria
influéncia nas estruturas psicoldgicas do individuo. Na sociogénese diretamente ligada
ao comportamento, o individuo como parte da sociedade, estaria condicionado a seguir
regras, leis, habitus desta mesma sociedade, do contrario acaba por virar um “estigma”,
um sujeito marcado pelo meio, alguém fora dos padrdes sociais.

Portanto, entende-se que, para Elias, a psicogénese como as transformacoes
individuais, tem sua origem no controle externo dos sentimentos e das emogdes, mesmo
que o individuo seja influenciado, ele também modifica 0 meio social em que se
encontra, isto €, a sociogénese.

Elias toma o século XVI como ponto de partida para estudar a evolugdo dos
costumes, pelo refinamento das formas, como os individuos da sociedade ocidental se
comportavam atraves controle dos padrdes de civilidade, polidez e cortesia contidos nos
manuais de “etiqueta” da época. O autor percebe que analisando a evolucdo histoérica,
cultural e psicolégica dos individuos seria possivel compreender que 0 processo
civilizatorio atravessa 0 tempo e prossegue de geracdo a geracdo, num pProcesso
evolutivo constante e linear, no qual um conjunto de normas e regras de convivéncia
seriam fundamentais para se viver em sociedade. Segundo Brandédo (2000) “nenhum ser
humano chega civilizado ao mundo, recebendo as influéncias da figuracdo social em
que a crianca se encontra mediatizado tanto no plano individual pela psicogénese e no
plano social pela sociogénese” (BRANDAO, 2000, p. 121). Assim, a crianca passa a se
constituir como ser individual pela psicogénese e ser social pela sociogénese. Sendo
assim, para Branddo a teoria dos processos de civilizagdo é “pautada por trés niveis de
relacbes estabelecidas pelo ser humano: para com a natureza, para com Seus
semelhantes sociais e para consigo mesmo. Esses trés niveis de relagdes exigem cada

qual, um tipo especifico de controle”. (ibidem, p. 121).
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Ledo (2007) afirma que “a teoria do processo de civilizagdo aponta para o
desenvolvimento conjunto do aparelho psiquico e das cadeias de relagcbes formadas
pelos individuos na sociedade. A primeira dimensdo chama-se psicogénese; a segunda,
sdcio génese, e ambas encontram-se entrelagadas” (LEAO, 2007, p. 21). O proprio Elias
afirma que “a psicogénese do que constitui o adulto na sociedade civilizada nao pode,
por isso mesmo, ser compreendida se estudada independentemente da sociogénese de
nossa 'civilizagdo"” (ELIAS, 2011, p. 15).

Em sua teoria sociologica, o autor analisa 0s processos sociais fundamentado nas
relacBes que os individuos, através das suas necessidades basicas de sobrevivéncia, se
orientam e dependem uns dos outros de diferentes formas. Por isso, é que Elias se
preocupou em explicar o que leva os individuos a construirem suas “teias de
interdependéncia” formando as configuragdes sociais. Ou seja, o “individuo” e as
“estruturas sociais” podem ter aspectos diferentes, mas sao inseparaveis, porque desde o
inicio de suas vidas os individuos existem em interdependéncia, seja bioldgica, pela
necessidade de merecer cuidados por parte dos pais, ou necessidades geradas
socialmente, como a divisdo do trabalho, competicdo, ligacGes afetivas, entre outras, a
educacdo escolarizada que passa a assumir um espaco diferenciado na medida em que a
instituicdo escolar assume o papel deixado pela familia.

Segundo Elias, esta postura ocidental de comportamento parte do proprio
individuo ao construir, dar forma e manter as configuracdes sociais formadas a partir do
momento em que interage socialmente e que sdo advindas das cadeias de

interdependéncia.

2.4 Civilizacdo e Educacao Escolar

Na obra “A Sociedade de Individuos (1994), Elias comenta que somente quando
a crianga pequena esta inscrita em uma rede de interdependéncia, como a familia é que
ela desenvolve o autocontrole de seus instintos, modela as suas fun¢bes mentais e se

prepara como individuo para enfrentar a vida adulta.
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Pilla (2003), ao dizer que a historia das boas maneiras esta diretamente ligada as
regras de como os individuos se comportam em sociedade, comenta que “essa historia
envolve ndo somente a questdo da etiqueta, mas também diz respeito a moral, a ética, ao
valor interno dos individuos e aos aspectos externos que se revelam nas suas relagdes

com os outros” (PILLA, 2003, p. 16). No decorrer de sua existéncia a crianca,

[...] constrdi uma trajetéria por meio dos comportamentos considerados
tipicos no homem ocidental. Procura expor como ocorreu 0 Processo
civilizador no Ocidente, suas causas e forcas motivadoras. Relaciona a
construcdo de padrdes de “bom comportamento” em determinadas épocas a
auto-imagem que certas categorias sociais fazem de si mesmas, bem como
relaciona padrdes estabelecidos com o surgimento de alguns termos como os
de cortesia, civilidade e civilizacdo (PILLA, 2003 p. 16)

Assim, durante o processo de socializacdo e de participagdo na vida em
sociedade, a crianca necessita da presenca de um adulto, que ird orientad-lo nesta
travessia. Nas palavras de Elias, (1994) “[...] somente na relagdo com outros seres
humanos é que a criatura impulsiva e desamparada que vem ao mundo se transforma na
pessoa psicologicamente desenvolvida que tem o carater de um individuo e merece o
nome de ser humano adulto” (ELIAS, 1994, p. 27).

Para chegar a este raciocinio, Elias estuda os manuais de civilidade nos quais
aponta evidéncias de uma valorizacdo da infancia. Um exemplo é o trabalho de Erasmo
de Rotterdam (1446-1536), “De civilitate Morum Puerilium” (Da civilidade das
criancas), escrito em 1530. O autor parte como referéncia dessa obra de Erasmo, um
manual de boas maneira em forma de catecismo que era destinado a educacdo dos
meninos como indicativo de civilidade e refinamento. Quanto a forma e o que continha
0 texto do tratado de Erasmo, Elias (1994) percebeu que se tratava de um difusor de
novos habitos e comportamentos da sociedade pela sua linguagem clara, polida,
apresentando-se um tanto irdnica, mas de absoluta precisdo.

Segundo Sarat (2009), a Civilidade Pueril

refere-se basicamente a um conjunto de comportamentos que deveriam ser
incentivados no processo de instrucdo, ensino e educagdo das criangas tendo
em vista uma sociedade em que a postura, 0s gestos, o vestuario, as
expressdes faciais denotavam o ser dos homens. Erasmo busca construir um
discurso colocando politicamente a questdo da educacdo como procedimento
indispensavel aos processos de integragdo social (GEBARA e SARAT, 2005,
apud SARAT, p. 108)

Ledo (2007) comenta que Elias identifica na obra de Erasmo novas regras de

comportamento para os homens que queiram viver em sociedade, porque situa a obra
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“A Civilidade Pueril”, como um marco para a aprendizagem das regras sociais, no

século XVI. Neste sentido, para Ledo (2007), em Elias

O conceito de civilité é forjado nos escritos literarios renascentistas e deve
sua difusdo a adogdo pelas cortes européias, a partir de 1530, de um pequeno
tratado intitulado em latim De Civilitate murum puerilium (A civilidade em
criangas ou A civilidade pueril), de autoria de Erasmo de Rotterdam. Esse
livro teve a importancia de cristalizar os processos sociais em curso
difundindo a prescricdo de modos de comportamento, a adocdo de maneiras
de conduzir a vida e a sedimentacdo de costumes para a boa educacdo das
criancas (LEAO, 2007, p. 21).

Ao se referir ao texto de Erasmo, Elias afirma:

Para Erasmo e seus contemporaneos, conforme vimos, o problema néo esta
em esclarecer a crianca sobre as relages entre homem e mulher. As criancas
descobrem isto por si mesmas através do tipo de instituicdes e vida social
onde crescem. Sendo menor a reserva dos adultos, € menor também a
discrepancia entre o que é abertamente permitido e o que ocorre por trds da
cena. Aqui, a principal tarefa do educador consiste em guiar a crianca naquilo
que ela ja sabe, na direcdo correta — ou, para ser mais exato, na direcdo
desejada por ele, educador (ELIAS, 2011, p. 174).

Na andlise de Elias sobre a sociedade da corte, 0 autor se preocupa em construir
uma teoria dos processos civilizadores, a partir de dados apresentados nos dois volumes
da obra, discutindo a passagem do controle social ao autocontrole na origem de um
processo que inicia com o fim do feudalismo, com a formagdo dos Estados, a
monopolizagdo, nos quais a teia de relagcdes se tornou mais complexa, modelando as
emoc0Bes e provocando um aumento na interdependéncia entre as pessoas, ocasionada

pela divisdo de fungdes na sociedade. Elias discute assim,

O que empresta ao processo civilizador no Ocidente seu carater especial e
excepcional é o fato de que, aqui a divisdo de fungdes atingiu um nivel, os
monopdlios da forga e tributacdo uma solidez, e a interdependéncia e a
competicdo uma extensdo, tanto em termos de espago fisico quanto do
nimero de pessoas envolvidas, que ndo tiveram iguais na histéria mundial
(ELIAS, 1993 p. 207).

Por isso é que Elias reforca que na sociedade francesa, época de Luiz XIV, era
importante controlar as emoc@es e afetos, porque nessa sociedade uma das regras de
sobrevivéncia os homens deviam ‘“conhecer a fundo suas proprias paixfes para poder,
na verdade, encobri-las” (ELIAS, 2001, p. 143).

Na atualidade diante da necessidade de se buscar novas interpretacdes dos
problemas da educacdo, Cerri; Silva (2013) comenta que Brand&o (2003) investiga dois

movimentos educacionais brasileiros: a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova, a
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partir dos conceitos de “figuracdo” e “interdependéncia” desenvolvidos por Elias,

argumentando que

Discutindo essa teoria dos processos de civilizacdo em sua totalidade, o
controle das emogdes, enquanto um dos seus principais elementos
constituintes, e relacionando esse controle a educacdo, de maneira geral, e as
teorias pedagogicas de maneira especifica, assim como as manifestacdes
desse controle nas praticas pedagogicas modernas, acreditamos que
estaremos melhorando nossa compreensdo da Educacdo, sem nunca
deixarmos de relacionar os conceitos de civilizagio e Educacdo (BRANDAO,
2003, apud CERRI; SILVA, 2013, p. 194).



3 ANALISE DAS CONTRIBUICOES DE ELIAS SOBRE EDUCACAO
ESCOLAR

As estruturas da psique humana, as
estruturas da sociedade humana e as
estruturas da histéria humana s&o
indissociavelmente complementares, s
podendo ser estudadas em conjunto. Elas
nao existem e se movem na realidade com
0 grau de isolamento presumido pelas
pesquisas atuais. Formam, ao lado de
outras estruturas, o objeto de uma Unica
ciéncia humana (ELIAS, 1994, p. 38)

A partir da Sociologia “Figuracional” de Norbert Elias, desde suas reflexdes
tedricas e conceituais, tais como configuracGes, redes ou teias de interdependéncias e
processos de longa duracdo, este terceiro capitulo, como espaco de analise, registra o
qgue vem sendo discutido na area educacional. Busca, ainda, apresentar as ferramentas
tedricas (individuo e sociedade, escolarizacdo, civilizagdo e racionalizacdo) para a
compreensdo da educacdo escolar. Almeja situar e problematizar a Sociologia
Figuracional e Relacional de Elias e discutir a aplicabilidade da proposta metodol6gica
do autor na compreensdo de fendmenos educacionais contemporaneos.

Importante acrescentar que o tema “educacdo” € muito complexo para
produzirmos uma analise e, reconhecemos, de principio, as limitacdes que este tipo de
analise enfrenta. A Sociologia Figuracional do autor tende a fazer um movimento de
aproximacdo de duas disciplinas: Sociologia e Histdria, o que contribui para estudos
aproximados entre as duas ciéncias.

Seguimos a linha de pensamento de Elias (1980), quando ele afirma que “a
tarefa da pesquisa socioldgica é tornar mais acessiveis a compreensdo humana estes
processos cegos e ndo controlados, explicando-os e permitindo as pessoas uma
orientacdo dentro da teia social.” (ELIAS, 1980, p. 168-169).

3.1 Leituras da Educacado Contemporanea

Entre 1930 e 1945, na Historia do Brasil inicia um processo de industrializacdo

fundamentado em uma politica caracterizada pela ideia de construgdo de um projeto
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nacional com o objetivo de alcancar o desenvolvimento e a autonomia do Pais. O
modelo idealizado de Nagdo, constituido a partir desse momento, mais relacionado com
a consolidacdo do poder central, se iniciou em 1930 e se confirmou em 1937, durante a
gestdo de Vargas a frente das decisfes do Estado Brasileiro. Periodo que ndo mais se
tratava de educar as massas, mas de preparar mao de obra especializada para modernizar
o Pais.

Na Historia da Educacédo, o periodo em questdo ficou marcado pelas mudancas
em que Gustavo Capanema (1934-1945) esteve no exercicio de seu mandato no
Ministério da Educacdo, com a missdo de criar um projeto civico pedagdgico para
formar um “novo homem brasileiro” (GOMES, 2000). Como vimos anteriormente, a
campanha de nacionalizacdo com forte repercussdo nacional visava reformular a
concepcao de ensino no intuito de centralizar e padronizar o Sistema Nacional de
Educacao e, consequentemente, levar o Pais a uma nova ordem social.

Neste contexto, a escola era vista como um espago de construgédo de identidades
e configurava uma escola voltada para a elite. Assim, tanto na Histéria do Brasil, como
na Historia da Educacdo, podemos verificar que a educacdo era usada para difundir o
(mito) ideal de sociedade com o Unico proposito de fomentar o desenvolvimento da
inddstria nacional.

Poderiamos, aqui, para esta analise trazer exemplos sob a forma de narrativas
que constam nos livros da histéria da educacdo brasileira e que demonstram a
articulacdo dos valores que, simplesmente, interessavam aos setores dominantes da
época. Valores que serviam para demonstrar e legitimar um discurso de que a Educacéo
resolveria todos os problemas do Brasil, refletindo um ideario de sociedade. Um
exemplo disso é o pronunciamento do ministro Gustavo Capanema, realizado no Rio de
Janeiro, no dia 2 de dezembro de 1937, durante a cerimdnia comemorativa do primeiro
centenario da Fundacdo do Colégio Pedro Il, no Teatro Municipal, que reflete o papel

da politica educacional na gestdo Vargas

[..] precisamos, com maior urgéncia, dar sentido claro, diretrizes
construtoras e regras uniformes a politica educacional, o mais poderoso
instrumento a utilizar no fortalecimento da nossa estrutura moral e
econdbmica. [..] Dentro dessa orientacdo, cuidou-se de ampliar as
possibilidades do Estado em todos as graus da instrucdo e ramos do ensino.
Houve sempre [...] conviccdo de que educar ndo € apenas transmitir
conhecimento ou conferir diplomas de capacidade intelectual.” [...] O preparo
profissional constitui outro aspecto urgente do problema [..]. Cabe aos
elementos do trabalho e da producédo, agrupados corporativamente, colaborar
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com 0 Governo para formar os técnicos de que tanto carecemos (BRASIL,
1937, p. 9-10).

Ou podemos buscar nas obras literarias e autobiogréaficas da literatura brasileira,
na qual o Modernismo que buscava por um "Brasil Real”, se mescla com a busca de um
"Brasil real" também na politica e na vida em sociedade, através do verso e da prosa que
abrem espaco para a reflexdo mais detalhada da representacdo da crianga, da infancia,
da escola e dos professores, no Brasil do final do século XIX e inicio do século XX.
Como, por exemplo, 0 que nos traz Penteado (2001) no estudo da obra de Viriato
Corréa “Cazuza”, lancado em 1938, em pleno Estado Novo. No momento em o0s
intelectuais despendiam esforcos na reconstru¢do da nacdo, Corréa presenteia a todos
com seu livro Cazuza — a verdadeira histéria de um menino de escola que representava
a construcdo do pequeno cidaddo, homem de amanha: trabalhador, disciplinado,
honesto, infatigavel defensor das virtudes, amante da patria e da familia — amor que
deveria vir exatamente nessa ordem.

Assim, a literatura brasileira esta repleta de obras que traduzem bem a realidade
brasileira, fornecendo subsidios para que se conheca o Brasil do final do século XIX até
meados do XX. Os relatos encontrados na literatura infantil personificam a infancia e
derrubam por terra mais um mito - a imagem de uma inféncia feliz. Demonstrando que
as experiéncias de infancia acompanham o individuo por toda a sua vida. Um outro
exemplo sobre a representacdo da crianca, infancia e da familia, nos é trazida por

Graciliano Ramos, na obra “Infancia”, vivida no sertdo brasileiro, na qual

[..] A personalidade violenta de Sebastido Ramos &, frequentemente,
destacada por Graciliano que o via ndo como um pai, mas como um padrasto,
marido de sua mae, uma mulher que desprezava e odiava os filhos. Sdo da
infancia do escritor as lembrancas de dias sofridos, de pancadas, de castigos
extremos e de toda sorte de humilhagdes que tinha origem dentro da propria
familia, que o nomeia de bezerro encourado e de cabra-cega, segundo ele, por
conta de sua feiura, desengonco e de uma doenca nos olhos que o cegou
temporariamente (MARTINS apud RAMOQOS, 2013, p. 20-21).

Dois discursos que servem para legitimar a urgéncia de se dar énfase a novas
interpretagdes do sujeito na sua relagdo “eu” e o “mundo” e a necessidade de se
perceber que a visdo de mundo eliasiana exige que deixe de pensar em termos “[...] de
conceitos, como material/ideal, objetivo/subjetivo ou coletivo/individual”. (CORCUFF,
2001, p. 11). Por isso, é que 0s novos estudos apontam para uma nova construcdo da

realidade social que segundo Corcuff (2001) exige que ‘os socidlogos se esforcam para
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sair de caminhos muito bem balizados”. (CORCUFF, 2001, p. 18). Isso, nos abre espaco
para novas interpretacdes dos problemas, como a educacéao escolar.

Percebe-se que o tema educacdo é muito complexo de se analisar, visto que,
desde a vinda dos jesuitas para o Brasil, até os dias atuais, passou por varias
construcdes. Em alguns momentos, pode-se verificar que a educacdo brasileira
prosperou, mas em outros apenas se inspirou em modelos adotados por outros paises, se
esquecendo de que a realidade brasileira é totalmente diferente.

Nesse sentido, em meio a esse ideal de sociedade, a escola se torna objeto de
disputa entre as classes dominantes e deixa de cumprir o seu verdadeiro papel, que € o
de ser um espaco no qual os alunos possam se apropriar do todo conhecimento
produzido pela humanidade. Assim, se cumpririam 0s propdsitos surgidos com a
Revolucdo Francesa, de um ideal de escola publica com principios de “Liberdade,
Igualdade e Fraternidade”. Uma escola voltada para a humanizacdo dos sujeitos. Sem
iSO, € necessario rever a importancia da funcdo da instituicdo escolar, com suas formas
de gestdo, métodos de ensino.

Diversos estudos recentes problematizam a escola, o curriculo, as politicas
educacionais e poucos estudos abordam relacGes entre os sujeitos. Dessa forma, as
criticas feitas ao funcionamento da escola, em geral, se tornam pertinentes, tendo em
vista que a instituicdo “escola” passa a ser definida como: um modelo idealizado, ou
uma agéncia controladora e modeladora ou como politica de Estado (VEIGA, 2009, p.
4). E, pois, 0 “ser crianga” como sujeito fica restrito ao segundo plano, como se esta
crianca nao fizesse parte deste cenario.

Na modernidade, a escola assume o papel de controlar pulsdes, de modelar o
comportamento dos alunos, de racionalizar gestos e movimentos do corpo. Percebe-se
que a educacdo escolar deve ser trabalhada com o propoésito de formar cidadaos
conscientes de seus deveres e capacitados a atuar de forma decisiva na sociedade. 1sso
tende a contribuir para a diminuicdo das desigualdades na construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Até aqui, nosso propdsito foi de mostrar o quanto se torna dificil analisar um
tema como educacéo escolar, ainda mais que Elias ndo tratou em seus estudos do tema
infancia, crianga ou educacdo escolar, mas o autor no decorrer de sua vida buscou

entender a sociedade e o individuo. O diferencial no pensamento de Elias é que, além de



40

socidlogo, seu pensamento possui uma dimensao historiogréfica, tendo em vista que
muitas de suas reflexdes buscam no passado fatos ao analisar a sociedade da sua época.
Assim, o autor tenta dar um novo enfoque ao modo de se pensar os fendmenos da
contemporaneidade.

A “Sociologia Figuracional” constitui uma abordagem central no pensamento
socioldgico do autor, porque nos permite analisar fendmenos a partir das relagdes e
acentua a ideia de que os individuos e os grupos humanos s6 podem existir em
figuracdes ou em inter-relacdes.

Andrea Borges Ledo (2007), ao falar de Elias, argumenta que

No campo dos estudos educacionais, o trabalho de Norbert Elias abre
caminhos para a compreensdo da formagédo do individuo e suas implicagGes
com as apropriagdes com os objetos da cultura, como os modos de ler e as
relagdes com os livros. [...] Além do mais, a civilidade [...] vai se tornando
uma pedagogia do comportamento privado e pulblico ao combinar a
aprendizagem das boas maneiras com as bases da instrucdo elementar, como
a letra e a ortografia (LEAO, 2007, p.10).

Outros autores tém se preocupado com os estudos da Histéria da Educagdo
Brasileira, produzindo interseccdes entre a Teoria dos Processos Civilizatérios de
Norbert Elias e educacdo escolar, assim como tentativas de aproximar a Sociologia da
Historia, mais, particularmente, da Histdria da Educacdo. Cynthia Greyve Veiga (2002),
por exemplo, no sentido de buscar novas interpretacdes para entender a escola e todos

os envolvidos no processo de escolarizagdo, acrescenta que

Quando trazemos para debate os problemas da escola, expressos pela
vivéncia de seus sujeitos, precisamos refletir sobre a natureza de seus
sujeitos. [...] E possivel que isso ndo seja suficiente. E possivel que tenhamos
de refletir sobre [...] as configuragdes sociais que atravessam as praticas
escolarizadas e [...] contrariar a logica racionalizadora dos processos de
escolarizacdo (VEIGA, 2002, p.101).

A autora argumenta que para Elias, “a ideia de moderniza¢do da sociedade, a
partir da organizacdo dos estados modernos, ndo passa pela infraestrutura econémica,
mas por um processo racionalizacdo que afeta as mentalidades e o dispositivo social”
(VEIGA, 2002, p. 96).

Com isso, é preciso rever as praticas disciplinares e seus elementos de
normatizagéo de regras, comportamentos e civilidade, em um periodo historico e social
onde se formam os individuos e 0s grupos sociais, levando em consideracdo as suas

relacbes de dependéncia e interdependéncia das pessoas em uma sociedade ja
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estabelecida. Ou seja, em uma “sociedade de individuos” que s6 pode ser entendida nas
relacdes dos individuos entre si e com o poder, representado pelo Estado-Nacéo.

Para Elias (2005), o poder esta presente em toda relagdo, seja entre pais e filhos
ou entre 0 escravo e seu senhor, ainda que estas relacfes sejam desiguais. Veiga (2009)
coloca que o processo civilizador de Elias, ndo foi algo planejado, mas que a direcédo
tomada se faz rumo ao controle das pulsdes e destaca o papel da escola nesse processo,
ao dizer que a escola do século XIX

é sintoma das novas demandas sociais na prepara¢do das criancas do povo
para a vida adulta. Este foi um momento em que se fez necessaria a
divulgacdo dos saberes elementares e da homogeneiza¢do de condutas no
intuito de racionalizar comportamentos. A institucionalizacdo da escola
tornou mais sistematizada as relagdes de coercdo entre adultos e criangas,
mesmo porque realizadas fora do nucleo familiar. Desde entéo o professor ou
a professora se fixam como novos personagens na histéria da infancia
popular (VEIGA, 2009, p. 4-5).

Xavier e Sarat (2012) comentam que a histdria da crianca e a infancia brasileira

sO podem ser analisadas a partir de trés elementos:

a familia, a escola e a sociedade. Na familia, em geral, a crianga tem sua
iniciacdo social, aprende as relagdes de interdependéncia e as regras de
convivio do grupo a que pertence. Depois, segue para a escolarizacdo que
representa o reforco e a legitimagdo das normas e regras deste grupo social e
funciona como continuidade do processo de insercdo nas relacBes de
convivéncia, na produgdo e reprodugdo dos comportamentos aprendidos e
novos. Deste processo, temos a formacdo dos grupos sociais e das relacdes de
interdependéncia que completam a sociedade, conforme Elias (1994b) aponta
em A sociedade dos individuos. (XAVIER; SARAT, 2012, p. 169).

Com relacdo aos contetdos e métodos, Veiga (2009) chama a atencdo para as
disciplinas com conteddo de apelo estético e o desenvolvimento de um método que
considerasse 0 processo cognitivo da crianca e a educacdo das sensibilidades. Autores
como Pestalozzi (1746-1827) e Froebel (1782-1852), formardo no final do século XIX e
inicio do XX a base da discussdo pela renovacdo pedagdgica da escola nova ou escola

ativa.

Desde fins do século XIX as reformas escolares tiveram a preocupagdo com a
ampliagdo dos conteudos e introdugdo de novas disciplinas escolares, bem
como a indicacdo do método intuitivo para o aperfeicoamento do processo de
ensino e aprendizagem. O método intuitivo se opunha a memorizagéo e se
fundamentava no uso dos sentidos para 0 acesso ao conhecimento, nesta
perspectiva a relagdo com os saberes se dd do meio concreto ao abstrato, da
exploracdo das coisas as palavras. Inicialmente sua aplicacdo ficou
conhecida pelo método de “li¢oes de coisas” (VEIGA, 2009, p.8-9).
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3.2 Ferramentas Teoricas de Elias para Compreender a Educacgédo

3.2.1 Individuo e Sociedade

Em Elias, “o conceito de individuo se refere a homens interdependentes, mas no
singular, e o conceito de sociedade, a homens interdependentes, no plural” (CORCUFF,
2001, p. 38). O autor fundamenta sua teoria na rela¢do individuo e sociedade, como
esséncias puras e indissociaveis, conceitos ndo antagdnicos, nos quais a nocao de

individuo ndo pode ser analisada sendo dentro de um contexto mais amplo,
[...] o individuo ndo é considerado como uma entidade exterior a sociedade,
nem a sociedade como uma entidade exterior aos individuos, logo a
sociedade ndo é encarada como a simples agregacéao das unidades individuais
(individualismo metodoldgico) nem como um conjunto independente das
acoes individuais (holismo). (ibidem, p. 38)

Em Elias (1994), “ninguém duvida de que os individuos formam a sociedade ou
de que toda sociedade ¢ uma sociedade de individuos”. Individuo e sociedade ndo estdo
separados uns dos outros, por isso, embora a relacdo que existe entre individuo e
sociedade, seja construida historicamente, ndo significa que seja uma dicotomia. O autor
argumenta que para uma andlise da configuracdo e da sociedade, o processo central
comeca pelo estudo do comportamento humano, da sua evolugdo e do seu
desenvolvimento social.

Segundo Elias (1994, p. X), “o individuo ndo pode ser tomado isoladamente,
nem a sociedade pode ser analisada de forma substantiva”. A individualidade é parte de
uma transformacdo social que foge ao alcance do controle pelo individuo, ou seja, é
uma construcdo social e histérica que esta presente nas préaticas de socializacdo. A
analise socioldgica da relacdo existente entre individuo e sociedade deve comecar pela

estrutura desse conjunto, pelo sistema de corporificacao,

Todos sabem o que se pretende dizer quando se usa a palavra "sociedade", ou
pelo menos todos pensam saber. A palavra é passada de uma geragéo a outra
como uma moeda cujo valor fosse conhecido e cujo conteldo ja ndo
precisasse ser testado. Quando uma pessoa diz "sociedade" e outra a escuta,
elas se entendem sem dificuldades. Mas serd que realmente entendemos?
(ELIAS, 1994, p. 13).
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Viana (2001, p. 01) aponta os questionamentos que Elias faz do sentido usual
dos termos “individuo” e “sociedade”. O que ¢ o individuo? O que ¢ a sociedade?
Como se relacionam individuo e sociedade? Para Viana, Elias tenta buscar respostas,
contrapondo-se as duas concepgdes: a “individualista” e a “coletivista” (ou “holista”)
que, segundo Viana, na analise socioldgica de Elias, essa forma de pensar dificulta a
explicacdo para determinados problemas que acompanham a histéria do homem. Em “A

Sociedade dos Individuos”, Elias coloca que podem

Argumentar, por exemplo, que [...] no curso da histdria da humanidade, a
linguagem ou a organizacdo de associacdes especificas de pessoas sob forma
de Estados tivesse sido deliberadamente criada para esse fim especifico por
individuos isolados, como resultado de um pensamento racional. E, com
bastante frequéncia, ao serem confrontados com fenémenos sociais que
obviamente ndo podem ser explicados por esse modelo, como € o caso da
evolugdo dos estilos artisticos ou do processo civilizador, seu pensamento
estanca. Param de formular perguntas. (ELIAS, 1994, p. 14).

Na sua construcdo tedrica sobre a questdo individuo e sociedade, o autor explora
as possiveis configuracGes e os modos de articulacdo entre os dois termos e de como
lidar com a incdmoda figura do individuo. Esta relacdo de interdependéncia, fica clara
na obra “Mozart: sociologia de um génio”, que mostra a constru¢do de um individuo
“burgués na sociedade de corte”. Um individuo possuidor de caracteristicas especiais,
talento e peculiaridade, que transpde as barreiras que limitam a acdo do homem singular
numa sociedade.

Segundo Viana (2001), para os integrantes da concepcdo do holismo e do
individualismo, que tem seu modelo conceitual extraido da biologia, o individuo
comum ndo desempenha papel algum, mas, para Elias, o importante é superar esta
antinomia entre individuo e sociedade. Na verdade, segundo ele, ndo ha um abismo que
os separa, pois, “ninguém duvida de que os individuos formam a sociedade ou de que
toda sociedade ¢ uma sociedade de individuos” (ELIAS, 1994, p. 13-14).

Landini (2006, p. 96) comenta que, para Elias, “a sociedade ¢ formada por todos
nos, sendo cada um de nds um ser entre os outros; ndo se deve reificar o conceito de
sociedade — assim como ndo se deve reificar o conceito de familia, escola etc. A
sociedade ndo pode ser considerada uma “coisa”, mas um grupo formado por seres
humanos interdependentes.

Viana (2001) argumenta que podemos observar o parentesco das ideias de Elias

com o historicismo. Neste caso, para ele
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A sociologia processual de Elias é um historicismo socioldgico, pois postula
uma especificidade das relagdes sociais - que possuem leis préprias - e que se
transforma historicamente. O individuo nédo é ator desta transformacéo e sim
0 conjunto dos individuos que formam a sociedade com sua regularidade
prépria que esta acima do individuo (VIANA, 2001, p. 8).

3.2.2 Escolarizacéo

Norbert Elias oferece contribuicdes para estudos sobre os processos de
escolarizagdo entre os individuos. Embora ndo tenha tratado exatamente em seus
estudos sobre a educagdo escolarizada, o pensamento de Elias ndo deixa duvidas da
importancia das reflexdes deste autor para se pensar problemas da atualidade — como a
questdo do analfabetismo ou a violéncia nas escolas. A teoria das civilizacGes permite a
problematizacdo das tensdes que se formam a partir da coeséo social e que se fazem
presentes no interior das relacfes que se estabelecem entre os individuos.

Em sintese, pode-se observar que a obra de Elias assume um importante papel
nas reflexdes sobre o processo de escolarizacdo e suas implicagdes nas mudancas de
comportamento dos individuos e da sociedade, ja que, na maioria das vezes, a educagdo
escolar possibilita a formacéo do individuo e a sua ascensdo social.

Veiga (2002), por sua vez, comenta que ao tratar das disparidades sociais, Elias
(1994, p. 20) afirma que “[...] a vida social dos seres humanos ¢ repleta de contradicdes,
tensOes e explosdes. O declinio alterna-se com a ascensdo, a guerra com a paz, as Crises

com os surtos de crescimentos”. E, mais ainda, sobre o individuo, que este

[..] por nascimento, esta inserido num complexo funcional de estrutura bem
definida; deve conformar-se a ele, moldar-se de acordo com ele e, talvez,
desenvolver-se mais, com base nele. Até sua liberdade de escolha entre as
fungdes preexistentes é bastante limitada. Depende largamente do ponto em
que ele nasce e cresce nessa teia humana, das func@es e da situacdo de seus
pais e, em consonancia com isso, da escolarizagdo que recebe. (ibidem, p. 21)

Conforme a autora, do ponto de vista elisiano pode-se dizer que o contexto €
fator determinante para o crescimento e desenvolvimento do individuo na sua
totalidade, e que isso esta diretamente ligado ao processo de escolarizacdo e que estes

mesmos individuos, embora de forma limitada ainda desfrutam da liberdade de escolha,

Os processos escolarizados disseminaram a pratica de produzir e transmitir
modelos por intermédio de determinadas imagens que traduziram padrdes de
comportamento, valores e habitos, sem dar-se conta de que ha outra, aquela
imaginada pelos alunos. Na prética unilateral dessa relagdo instalou- se a
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obscuridade. Portanto, preservar a visibilidade é ndo pdr em risco uma
capacidade humana fundamental: a de imaginar, criar fantasias, transgredir —
tornar visiveis 0s nossos sonhos (VEIGA, 2002, p.102).

Portanto, para Elias (2011), o Processo Civilizatério é o processo através do qual
o0 individuo torna-se capaz de lidar com as questbes do mundo. Isso inclui, ndo so as
questdes que envolvem o ensino-aprendizagem, mas também todas as aquisicdes que 0
individuo obteve neste processo, como ser exemplo, aprender a ser educado, gentil,
docil.

Como diria Veiga (2002) ¢ dificil falar em educacéo sem falar em Calvino sobre
a sua compreensao de escolarizacdo, pela visibilidade. “O visivel forma-se mediante
imagens que representam algo. A capacidade de elaborar imagens, de produzir
pensamentos, refere-se a imaginacéo, ao sonho, a fantasia” (VEIGA, 2002, p. 102).

Portanto, a escola € o lugar especifico para o ato de educar. Sendo assim, a
educacdo € um processo de transformacéo da cultura, espaco de socializa¢do de saberes

e de valores. De acordo com Botto (2010, p. 65) é preciso

Buscar compreender a escola sob o trago do percurso civilizador das
sociedades do Ocidente é motivo suficiente para inquirir o ritual escolar.
Dialogar sobre o assunto, assumindo-o como tema da educacéo, poderd, por
fim, contribuir para engendrar uma sociedade de habitos educativos mais
inventivos, mas também mais delicados; e, sobretudo, mais solidarios. A
historia da escola tera a continuidade que nés criarmos para ela (BOTTO,
2010, p. 65).

3.2.3 Civilizacao

Renato Janine Ribeiro (2011, p. 9) na apresentacdo do volume | do livro O
Processo Civilizador, traz uma questdao: — Como 0s homens se tornaram educados e
comecaram a tratar-se com boas maneiras? O autor explica que, para Elias, o
desenvolvimento dos modos de conduta, o civilizar dos costumes, ndo ocorre de modo
natural, mas se realiza pelo condicionamento e adestramento. A medida que o homem
adquire mais responsabilidades estes comportamentos se tornam mais complexos.

De acordo com Pilla (2003, p. 01), encontramos a defini¢do de civilizacdo nos

seguintes autores:

A mais importante regra de civilidade €, por muito irrepreensivel que se seja,
desculpar com facilidade as infragBes dos outros e ndo querer menos a um
camarada que dé mostras de falta de cuidado ou de educacdo. (ERASMO DE
ROTTERDAM).
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A civilidade ¢é para o espirito 0 que é a graca para o semblante; é a doce
imagem da bondade do coracdo, sendo esta bondade o que todos desejamos
(VOLTAIRE).

Porém, devemos acrescentar que “Civilizagao”, também ¢ um dos conceitos-
chave para a compreensdo do pensamento de Norbert Elias, que para 0 autor néo se trata
de um estado, mas sim de um processo que atravessa 0 tempo e continua de geracao a
geracdo. Elias comenta que:

[...] A civilizacdo ndo é apenas um estado, mas um processo que deve
prosseguir. Este é o novo elemento manifesto no termo civilisation. Ele
absorve muito do que sempre fez a corte acreditar ser — em comparagdo com
0s que vivem de maneira mais simples, mais incivilizada ou mais barbara —
um tipo mais elevado de sociedade: a ideia de um padrdo de moral e
costumes, isto &, tato social, consideracdo pelo préximo, e numerosos
complexos semelhantes. (ELIAS, 2011, p. 59).

Portanto, para Elias (2011), a civilizagdo € um conceito que simboliza a
consciéncia do Ocidente em oposi¢cdo aos chamados “barbaros” ou “incivilizados”.
Demonstra a crenga absurda que as nacdes tém de que suas sociedades atuais sdo mais
avangadas que as sociedades dita “primitivas”. Elias defende que “a ‘civilizagdo’ que
estamos acostumados a considerar como uma posse que aparentemente nos chega
pronta e acabada, sem que perguntemos como viemos a possui-la, € um processo ou
parte de um processo em que noés mesmos estamos envolvidos.” (ELIAS, 2011, p. 70).

Elias (2006) argumenta que o homem nao chega civilizado ao mundo. Durante a
sua existéncia ele passa por diferentes formas de aprendizado, que se inicia na familia e
que se estende por diferentes estruturas, como a escola, clubes, partidos politicos, igreja.
No momento que a sociedade sofre pressao sobre este individuo ele, obrigatoriamente,
passa por um aprendizado. E é esse aprendizado, resultado de um processo continuo de
transformacdes de longa duragdo, tanto no individuo como para as estruturas sociais é
que Elias comenta o que torna possivel a convivéncia no mesmo espaco social.

Pilla (2003) comenta que, em Elias (2011), o conceito de civilizacdo pode se
referir ao nivel tecnoldgico, as ideias e aos costumes de uma sociedade. Também pode
tratar das habitacOes, das relagcdes entre homens e mulheres, das puni¢des do sistema
juridico ou de preparacdo dos alimentos.

A autora argumenta que ainda que o conceito de civilizagcdo para Elias ndo
possui 0 mesmo significado em todas as na¢des do Ocidente, visto que na forma inglesa

e francesa o termo se refere a questdes politicas, econdmicas, religiosas, sociais ou
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morais. Ja na forma alema, se refere a fatores intelectuais, artisticos e religiosos
(ibidem, p. 03).
Segundo Elias, para uma melhor compreensdo do conceito de civilizacdo é

preciso que se conheca dois conceitos que o antecederam: cortesia e civilidade:

[...] duas ideias se fundem no conceito de civilizacdo. Por um lado, ela
constitui um contra conceito geral a outro estagio da sociedade, a barbaérie.
Este sentimento ja estava presente na sociedade de corte. Encontrava sua
expressdo aristocratica cortesd em termos de ‘politesse’ e ‘civilité” (ELIAS,
1990, apud PILLA, 2003, p.03)

3.2.4. Racionalizagdo

A civilizagdo ndo pode ser vista como um fato isolado, porque reline a0 mesmo
tempo uma dimens&o psicoldgica e um mecanismo de racionalizacdo social. Percebe-se
que o conceito de civilizagdo traz implicito a hipdtese de superioridade de uma cultura
sobre as outras. Visto pelo prisma da escola, os conhecimentos adquiridos aliam-se ao
aprendizado de outras competéncias, que coincidem com a transmissao de valores e de
saberes. Elias adverte que a racionalidade ndo tem comego na histéria do homem.
Assim, como também ndo podemos ter certeza do ponto inicial de quando os seres
humanos foram totalmente irracionais.

A racionalizacdo, segundo Elias (1993), seria 0 que conhecemos pelos nomes de
“vergonha” e “repugnancia” ou “ embaraco” (ELIAS, 1993, p. 242). Portanto, o
processo de individualizacdo é especifico de cada um, o individuo possui uma
‘racionalidade” que lhe permite adequar suas condutas, a partir do contexto em que se
encontra inserido. Aqui, se encontra uma das maiores contribuicdes de Elias para a
compreensdo do processo civilizatorio, o surgimento de uma “autoconsciéncia”. O que
permite pensar que embora a relacdo entre individuo e sociedade tenha sido produzida
em condicdes historicas diferentes, este individuo é possuidor de uma consciéncia
interior e autocontrole individual. Talvez isso possa explicar como a sociedade

transforma, a coacéo externa em auto-coacao.
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Elias (1993) argumenta que “psicologiza¢ao ¢ a racionaliza¢do sdo responsaveis
pela diminuicdo das pulsdes. Com o civilizar dos costumes, com a transformagéo do
campo social, a estrutura das fungdes sociais e psicoldgicas se alteram, rumo a

racionalizacdo. Assim, em “O Processo Civilizador”,0 autor descreve

Lado a lado com essa mudanca gradual na totalidade das funcdes e
instituicBes sociais ocorreu uma transformacao da auto orientacdo individual
— inicialmente nos principais grupos da nobreza e da burguesia — na direcdo
de um maior espirito de previsdo e de uma regulagdo mais estrita dos
impulsos da libido (ELIAS, 1993, p. 240).

Apontamentos finais

Diante desse quadro no qual procuramos realizar uma sintese dos
acontecimentos da Historia do Brasil, da Historia Brasileira e da contribuicdo da
Sociologia Elisiana, podemos entender a preocupacao intelectual de Elias. Para o
autor, é preciso reconhecer que as relagdes que ocorrem entre as pessoas sdo tao
reais quando o proprio individuo.

Portanto, nas notas conclusivas, sistematizaremos as uUltimas reflexdes
desse trabalho, ressaltando a importancia do autor e as suas contribui¢des para o
pensamento socioldgico e de como a Teoria Elisiana possibilita o didlogo com a

tematica da educacéo escolar.



NOTAS CONCLUSIVAS

A infancia precisa ser mais protegida,
quer contra a ignorancia, quer contra as
moléstias [...] Assim sendo, cabe por
enquanto a escola o principal papel na
protecdo da infancia.

Vida Escolar, ano I, 15/04/1908, apud
VEIGA

A partir da Teoria dos Processos Civilizadores, o objetivo principal deste ensaio
foi observar na Histdria do Brasil, na Historia da Educagdo Brasileira elementos para
novas interpretagdes dos fendmenos educacionais. Na primeira parte, destacamos 0s
principais acontecimentos da sociedade e da Histéria da Educacéo no periodo de 1870-
1970. Um cenéario importante para a compreensao do lugar da crianca, da infancia e da
funcdo social da escola. Cenario este, no qual buscamos por indicios de um processo
civilizador.

Na segunda parte, realizamos uma sintese dos principais conceitos de Elias para
0 pensamento sociolégico com apoio dos manuais de boas maneiras e das contribuicdes
de comentadores de Elias. Na terceira parte, na tentativa de aproximacdo entre a
Sociologia e a Historia, buscamos fazer uso da Sociologia Figuracional do autor, das
suas reflexdes tedricas e conceituais como configuracdes, redes ou teias de
interdependéncias e processos de longa duracdo, no sentido de discutir a aplicabilidade
da proposta metodoldgica de Elias para a compreensdo de fendmenos educacionais da
atualidade.

Seguindo Elias, e na tentativa de buscar respostas para as questfes propostas
inicialmente, compreendemos a perspectiva de analise do autor quando estuda os
manuais de civilidade e aponta evidéncias de valorizacdo da infancia. A perspectiva de
analise de Elias ndo estd centrada em um “eu” isolado, mas sim numa perspectiva de
“nds”, o que possibilita, aos pesquisadores dar um novo enfoque para os problemas da
sociedade. Durante as leituras tivemos a preocupacéo de ser fiel ao pensamento do autor
e de seguir algumas pistas deixadas por ele.

Elias (2001) afirma: “[...] eu queria de fato [...] levantar o véu das mitologias

que mascara nossa visdo da sociedade, a fim de que as pessoas pudessem agir melhor e
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de maneira mais sensata; pois tinha a convic¢do de que uma visdo assim deforma o

olhar que se tem sobre as coisas”. E exemplificou o que acreditava serem mitologias:

Deparei-me com a primeira mitologia ainda crianga, vendo o imperador,
ouvindo todo o tipo de coisa sobre a grandeza da Alemanha, [...]. Ouvia a
propaganda nacionalista, a propaganda de guerra, que provavelmente
desempenhou um imenso papel; pois quando experimentei a vida no front, as
coisas eram bem diferentes da visdo que forneciam muitos jornais de guerra.
Mais tarde em Heidelberg, pude constatar que as doutrinas dos partidos de
esquerda eram quase todas marcadas por idealizacdes e ideologias
equivocadas. Posso entdo dizer que minha convicgdo de que € preciso erguer
0 Véu gue oculta os conceitos remonta muito longe em meu passado (ELIAS,
2001, p. 45-46).

Em sua reflex&o, Elias segue dizendo “[...] eu gostava da sociologia porque ela
acenava com a possibilidade desse desvelamento”. O sociélogo acreditava que sua
Teoria dos Processos Civilizadores pode ser Gtil para descortinar o véu de uma
“sociedade de individuos™ que tentam mascarar a realidade. E, afirma qual o papel do
socidlogo neste sentido: ser um destruidor de mitos. No decorrer deste estudo, nos
deparamos com trés mitos: “mito da crianga feliz”, “mito da escola perfeita” e “mito da
sociedade ideal”.

Ao longo das leituras, percebemos que, ao buscar refletir sobre o ser humano e
sua vida em sociedade, a relacdo entre ambos e como o individuo se relaciona com o
todo. Elias, procura observar aspectos pertencentes a essa realidade, tanto socioldgicos
e histoéricos, como psicolégicos. Sua tese é de que a “[...] condi¢do humana é uma lenta
e prolongada constru¢do do proprio homem”. Ele entende a civilizagdo como um
processo, como um civilizar dos costumes. Por isso, ao estudar o homem é preciso
recorrer a uma gama de documentos e ciéncias, como nos traz Renato Janine Ribeiro, na
apresentacdo do vol. 1l do Processo Civilizador, que bem antes de Foucoault, Elias
(1993) entende ““[...] todo e qualquer texto ou mesmo um gesto de um pensador merece,
por principio, a atencdo de quem o estuda, e da mesma forma os dos ndo pensadores”
(ELIAS, 1993, p. 9).

Neste momento, a curiosidade me traz outros questionamentos:

Como se constrdi esse conhecimento, como aprendemos no decorrer do nosso
processo evolutivo? Sera que Elias estava certo ao dizer que o equilibrio do poder se
configura como o motor de todas as relagdes humanas? Sera que utilizamos

errbneamente nossos conceitos? Nos deixamos levar por uma outra interpretacdo do
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conceito de ideologia ou sera que apenas desviamos nosso olhar para o que realmente
precisava ser visto, discutido, problematizado?

No seculo XIX, o Estado se propds a construir uma Nacéo soberana e civilizada,
na qual seus cidadaos fossem livres e iguais. Inicialmente, esta construcdo passou pelo
Estado no processo civilizador, na tentativa de formar uma certa homogeneidade
sociocultural — formar um novo homem, civilizado e de pele clara. Um modelo de
sociedade ideal que para ter seu objetivo alcancado, passava pela educacgéo.

A idealizacdo de um modelo de professor, de aluno e de escola, de familia foram
“lentamente” desviando o nosso pensamento do que precisava ser discutido — as
relacfes de dominagdo entre adultos e criancgas, que sdo responsaveis pelas tensdes que
ocorrem nao s6 na familia, nas escola, no trabalho, perpassam por todas as estruturas.
Os problemas das escolas e das familias ndo de ordem estritamente privada, mas dizem
respeito ao Estado e a sociedade, se tornando um problema socioldgico, que precisam
ser tratados com politicas publicas voltadas para a solu¢do dos problemas.

Mas, o fim do século XIX nos trouxe novas preocupacgdes, agora com relacdo
aos métodos de ensino. Surge o método intuitivo, fundamentado nos sentidos e que leva
em consideracdo 0 processo cognitivo da crianca. Uma critica a racionalidade,
anunciando a necessidade de um equilibrio entre a razdo e a sensibilidade. Cambi
(1999) diz que o pensamento de Pestalozzi “se inscreve no seio da tradicdo humanista,
influenciada pelo lluminismo em seus ideais de formacdo e marcada pela influéncia do
Romantismo nos aspectos de fomentar uma cultura “espiritualista, tradicionalista e
liberal a0 mesmo tempo” (CAMBI, 1999, p. 415). Nas primeiras décadas do século
XIX, vimos 0 método intuitivo ser utilizado por meio da “escola nova”.

Esclarecemos que se faz necessario essa breve recapitulacdo, para dizer que
talvez a maneira como que se vem realizando pesquisas ndo esta nos proporcionando ter
uma visdo mais clara dos pontos que precisam ser revistos. Elias nos prop6e olhar de

outro angulo. Nas palavras do autor

Uma teoria da ao homem que se encontra no sopé da montanha, a visao que
um péssaro tem dos caminhos e relagBes que esse homem ndo consegue ver
por si proprio. A descoberta de relagdes previamente desconhecidas constitui
uma tarefa central da investigagdo cientifica. Tal como os mapas, os modelos
tedricos mostram as conexdes entre acontecimentos que ja conhecemos.
Como os mapas de regides desconhecidas, mostram espagos em brancos onde
ainda ndo se conhecem as relagdes. Como o0s mapas, a sua falsidade pode ser
demonstrada por uma investigacéo ulterior, podendo ser corrigidos. Talvez se
deva acrescentar que, contrastando com 0s mapas, 0s modelos socioldgicos
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devem ser visualizados no tempo e no espago, como modelos em quatro
dimens@es (ELIAS, 1980, p. 175).

Para Elias, ao olhar do alto se tem uma nogdo bem mais abrangente do que
quando se olha de frente. E, os espagos em branco, mostrados no mapa se referem
aquilo que ainda nosso conhecimento ndo alcancou. Mas que podem ser explicados de
outra dimensdo. E, Elias nos convida a parar e pensar! Na conclusdo do volume 2, do
Processo Civilizador, comenta que “hoje os fragmentos do passado humano reunidos
em nossa mente e em nossos livros pelo trabalho de muitas geracdes, comegcam aos
poucos, a se encaixar num quadro consistente da histéria e do universo humano em
geral. (ELIAS, 1993). O autor nos fala que

[...] Somente quando o individuo para de tomar a si mesmo como ponto de
partida de seu pensamento, para de fitar o mundo como alguém que olha de
‘dentro’ de sua casa para a rua 'l4 fora', para as casas 'do outro lado', e quando
é capaz — por uma revolugdo copernicana em seus pensamentos e sentimentos
— de ver a si e a sua concha como parte da rua, de vé-los em relagdo a toda a
rede humana mdvel, s6 entdo se desfaz, pouco a pouco, seu sentimento de ser
uma coisa isolada e contida 'do lado de dentro’, enquanto os outros sdo algo
separado dele por um abismo, sdo uma ‘paisagem’, um ‘ambiente’, uma
'sociedade’. [...] (ELIAS, 1994, p. 53).

Por isso é que ao término deste trabalho, fica a sensacdo de que
precisamos sempre buscar cada vez mais ampliar o nosso olhar e perceber que nédo
sabemos nada e que a busca pelo conhecimento é um processo continuo.
Apontamos, aqui, para a necessidade de se continuar as pesquisas relacionadas a
Teoria dos Processos Civilizatorios ou Teoria da Educacdo, do autor Norbert Elias,
no sentido de estabelecer articulacbes com outros campos do conhecimento, a fim
de se avancar cada vez mais nas pesquisas e discussdes sobre civilizacdo, ndo sé
para 0 entendimento da tematica da educacdo escolar, mas com outros problemas
que afligem a humanidade.
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