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H& escolas que séo gaiolas. Ha escolas que séo asas. Escolas que séo
gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados s&o passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-
las para onde quiser. Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram
de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros € 0 voo. Escolas que sao
asas nao amam passaros engaiolados. O que elas amam sado os passaros
em wo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo,
isso elas ndo podem fazer, porque o0 voo ja nasce dentro dos passaros. O voo
nao pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado (ALVES, 2001).



RESUMO

A arquitetura escolar traduz os elementos que compde 0 cenario em que 0S pProcessos
de ensino e de aprendizagem s&o desenvolvidos e constituiu o tema desta pesquisa.
Teve como objetivo principal buscar por aproximacdes e distanciamentos entre a
arquitetura de diferentes espacos escolares, especialmente na Educacao Basica e na
Educacédo Superior. Metodologicamente, se utilizou da fotografia como instrumento
para a producdo de dados, na organizacdo de um estudo qualitativo que teve os
Estudos Foucaultianos — de onde pinga o conceito de disciplina como operador
metodolégico — seu ancoradouro tedrico. Partindo das imagens capturadas nos
espacos escolares, foram identificadas as caracteristicas principais que compde a
arquitetura das instituicbes em cada nivel escolar. A partir da investigacdo sobre
documentos nacionais que orientam a educacdo no Brasil, compreendeu-se a
caracterizacdo do espaco fisico escolar e os conceitos de preservacdo desse
espaco. Os resultados encontrados demonstraram que a arquitetura escolar esta
constituida em um modelo pensado no século XVII, com politicas que se voltam para
a seguranga, mas também para a vigilancia, produzindo, através da hierarquia, da
economia do tempo, da organizacdo, da observacdo e do siléncio, uma sociedade
disciplinar. Por fim, se conclui que a arquitetura dos diferentes espacos formais de
educacdo procuram atender a uma educacdo disciplinar, voltada a dominacdo do

corpo e dos pensamentos dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Basica. Educacdo Superior. Espaco escolar. Poder
disciplinar. Andlise fotogréfica.



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo principal buscar aproximaciones y
distanciamientos entre la arquitectura de diferentes espacios escolares,
especialmente en la Educacibn Basica y en la Educaciéon Superior.
Metodoldgicamente, se utilizé la fotografia como instrumento para la produccion de
datos, en la organizacion de un estudio cualitativo que tuvo los Estudios
Foucaultianos - de donde pinza el concepto de disciplina como operador
metodologico - su anclaje teorico. Partiendo de las imagenes capturadas en los
espacios escolares, se identificaron las caracteristicas principales que componen la
arquitectura de las instituciones en cada nivel escolar. A partir de la investigacion
sobre documentos nacionales que orientan la educacion en Brasil, se comprendio la
caracterizacion del espacio fisico escolar y los conceptos de preservacion de ese
espacio. Los resultados encontrados demostraron que la arquitectura escolar esta
constituida en un modelo pensado en el siglo XVI, con politicas que se vuelven para
la seguridad, pero también para la vigilancia, produciendo, a través de la jerarquia,
de la economia del tiempo, de la organizacion, de la observacion y del silencio, una
sociedad disciplinaria. Finalmente, se concluye que la arquitectura de los diferentes
espacios formales de educacion buscan atender a una educacion disciplinaria,

volcada a la dominacién del cuerpo y de los pensamientos de los estudiantes.

Palabras clave: Educacion Basica. Educacion Superior. Espacio escolar. Poder

disciplinar. Andlisis fotografico.
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1 INTRODUCAO

“[...] uma vida sem esse exame nao é digna de um ser humano”
(PLATAO, 2003, p. 84).

Socrates preferiu beber veneno ao inves de deixar de questionar, pois
compreendia que investigar era a melhor forma de viver. Questionar é importante, é
fundamental para nossa formagdo humana. Precisamos questionar ideias, estruturas
sociais, politicas, discursos etc. Questionar, também, os espacos que estdo postos
para nés, para que possamos compreender porque as coisas sdo como Sao.

Nesse sentido, questionar por qual razdo a escola é como €, faz toda a
diferenca na formacéo de educadores e na percepcédo de individuos que frequentam
esse espaco (responsaveis/familiares, estudantes, funcionarios, etc.). Necessitamos
guestionar sobre 0 que estamos acostumados a ver, sobre aquilo que € habitual.
Questionar sobre os espacos de educacéo que utilizamos, sobre sua arquitetura.

Alguns autores como Ferrarezi Jr. (2014), Moura (2010) e Zarankin (2001) ja
problematizaram sobre os espacos da escola, a disciplina e os corpos que circulam
do lado de dentro dos muros e das grades das escolas. Meu interesse é entender
como as escolas estdo configuradas. Tomando a arquitetura escolar como foco,
pesquiso sobre a organizacdo arquitetbnica dos espacos de educacao formal na
contemporaneidade, a partir da materialidade encontrada no municipio de
Chapecd/SC. Desta forma meu problema de pesquisa encontra-se assim constituido:
como os espacos arquitetonicos de educacao formal (Educacédo Basica e Superior) se
aproximam e se distanciam em relacdo a sua estrutura?

Defini como objetivo geral buscar por aproximacdes e distanciamentos entre a
arquitetura de diferentes espacos escolares. Como objetivos especificos, entender
como as estruturas arquitetdbnicas se organizam; perceber as ferramentas e
dispositivos produzidos nessas estruturas; compreender a relagcdo entre as Leis
nacionais da Educacdo (objetos de educacdo) e as estruturas arquitetbnicas dos
espacos de educacdo formal; identificar discursos de manutencdo e preservacao
desses espacos; reconhecer 0s processos de disciplinamento dos corpos dentro dos
espacos de educacao formal.

Pensar na arquitetura dos espacos escolares é fundamental porque ela

constitui 0 ambiente que habitamos enquanto exercemos nossa profissdo. E com esse
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espaco e seus elementos que nos relacionamos todos os dias. Como profissionais da
educacao, precisamos pensar sobre essa arquitetura, debater sobre ela, propor as
devidas mudancas e estar junto aos engenheiros, aos arquitetos, a comunidade
escolar e a socidlogos no processo de planejamento desses espacos.

Lella Gandini (1999), ao escrever sobre a experiéncia educacional da cidade
de Reggio Emilia, na ltalia, reforca o que Tiziana Filippini afirma: o espaco escolar
contém “mensagens educacionais [...] estando carregado de estimulos” para os que
nele estdo inseridos (FILIPPINI, 1990 apud GANDINI, 1999, p.147). A arquitetura
possui, sob essa perspectiva, uma relacdo direta com a educacdo e seus objetivos
sociais.

Como explica Silvio Gallo (2004, p. 91),

a producao do saber é movida por uma vontade de verdade, e instituir uma
verdade é um ato essencialmente politico, é o exercicio de um poder. Dessa
forma, foi na constituicdo da ciéncia moderna, exercicio de uma poderosa
méquina de poder, que se tratou de instituir uma verdade cientifica
indubitavel, que o processo educacional articulou-se em pedagogia, como
forma de construir uma verdade sobre o ensino e a aprendizagem. Mas esse
mesmo processo estava estreitamente ligado ao mecanismo do exercicio de
um poder: a tecnologia politica da disciplina, que consistia em buscar o
dominio do corpo social através de seus elementos mais basicos, os
individuos. A disciplinarizacdo foi um mecanismo desenwlido para
individualizar o exercicio do poder (grifo do autor).

Nesse registro, podemos entender a arquitetura escolar como uma estratégia
de disciplinamento dos corpos, na construcdo do que Foucault (1987, p. 119) chama
de “arte do corpo humano”, que torna o corpo “mais obediente” e “mais util”. Sob essa
perspectiva, Michel Foucault (1987) apresenta as no¢6es de poder, disciplina e poder
disciplinar, conceitos imprescindiveis para compreender o modo como as instituicdes
de educacéo disciplinam os corpos, por meio de suas organiza¢cdes arquitetonicas.

Os estudos de Foucault (2013b) revelam que nao existe apenas um poder, mas

sim poderes e contra-poderes que estéo difundidos na sociedade. O filésofo explica:

Nao existe um discurso do poder de um lado e, em face dele, um outro
contraposto. Os discursos sdo elementos ou blocos taticos no campo das
correlacbes de forca; podem existir discursos diferentes e mesmo
contraditorios dentro de uma mesma estratégia; podem, ao contrario, circular
sem mudar de forma entre estratégias opostas (FOUCAULT, 2013b, p. 112-
113).
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Desta forma, o poder ndo € apenas parte das relagcdes sociais, € “fonte de
producéo social” (GALLO, 2004, p. 87). Sendo ainda, em seu exercicio, “um conjunto
de procedimentos verbais ou ndo, através dos quais atualiza-se qualquer coisa que é
afirmada, ou melhor, colocada como verdadeiro® (FOUCAULT, 2011, p. 45).
Estabelecendo verdade e poder sobre o corpo, cria-se a disciplina como mecanismo.

Essa disciplina

dedicada entdo ao corpo — ao corpo que se manipula, se modela, se treina,
gue obedece, responde, se torna habil ou cujas forgas se multiplicam.[...] ‘O
Homem-magquina’ de La Mettrie € a0 mesmo tempo uma reducéo materialista
da alma e uma teoria geral do adestramento, no centro dos quais reina a
nogdo de ‘docilidade’ que une ao corpo analisavel o corpo manipulavel. E
décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeicoado (FOUCAULT, 1987, p.117-118).

O poder disciplinar, a partir de suas disciplinas, dos “métodos que permitem o
controle minucioso das operacdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de
suas forcas e lhes impdem uma relacdo de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 1987,
p.118), transforma o corpo em um corpo docil. Para que esse exercicio disciplinar
fosse de fato exercido, foi necesséria a criacdo de instituicbes de controle sobre as
operacdes do corpo, que dominassem 0 tempo, 0S espacos e 0s movimentos de forma
constante, instituicdes que se comprometessem em fabricar corpos déceis. Segundo
Gallo (2004, p. 91), “duas instituicbes foram profundamente remodeladas através do
exercicio disciplinar e desempenharam papel central no processo de individualizacao
- ou subjetivacdo, se preferirmos: o exército e a escola” (grifo do autor). Cabe agora
pensar a escola.

Na ldade Média (do século V ao século XV) a Igreja Catdlica exercia um poder
consideravel sobre a populacdo e a economia do Estado. Na Idade Moderna (do
século XV ao século XVIII), com a reforma protestante, o Catolicismo enfraqueceu,
novas instituicbes religiosas tomaram espaco, entre elas, a Igreja protestante dos
Irmaos Moravios. Um dos membros dessa unido era Jan Amos Komensky, mais
conhecido como Comenius, autor da obra Didatica Magna (2011) e responsavel pela
mudanca da concepc¢do de educacéo e orientacdo das propostas educacionais da
Idade Moderna.

Mariano Narodowski (2006, p. 15), ao escrever sobre a principal obra de

Comenius afirma que:
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A ‘DidaticaMagna’ é a sintese da Pedagogia acerca da educacéao da infancia
e da juventude, através de uma tecnologia social nova e especifica, em
relacé@o a obtencédo dessa finalidade: a escola. A ‘Didatica Magna’ apresenta
as caracteristicas fundamentais dainstitui¢cdo escolar moderna (grifos meus).

No capitulo XXXII, de home A organiza¢ao universal e perfeita das escolas no
livro Didatica Magna, encontramos os conselhos de Comenius sobre como a escola
deveria se organizar. Comparando a educacao a arte tipografica, o autor chama a sua

proposta pedagogica de didacografia, onde

O papel séo os alunos, cuja mente é impressa com os caracteres da ciéncia.
Os caracteres tipograficos sdo os liwvos escolares e todos os outros
instrumentos didaticos, por meio dos quais as matérias que devem ser
aprendidas sdoimpressas com facilidade nas mentes. A tinta € voz do mestre,
guando, a partir dos livros, ele transmite o sentido das coisas para as mentes
dos alunos. A prensa € a disciplina escolar, que predispde e obriga todos a
observar os ensinamentos (COMENIUS, 2011, p. 364).

Mais a frente, na mesma obra, Comenius reforca o papel da disciplina como
forma de manter a obediéncia, e constroi uma pratica pedagodgica pautada na

vigilancia e no controle por meio da violéncia justificada. Para ele,

[...] ninguém que freqliente a escola para receber instru¢cdo podera escapar
da disciplina comum. Os graus dessa disciplina sdo: 1) atencdo constante; e
como néo € seguro confiar na diligéncia e na inocéncia dos alunos (pois sao
progénie de Adao), todos deverédo ser acompanhados pelo olhar, para onde
quer que se wltem; 2) repreenséo, para trazer logo de wlta ao caminho da
razdo e da obediéncia quem dele sair; 3) castigo, para quem se recusar
deixar-se guiar por conselhos e adwerténcias. Mas tudo deve ser feito com
prudéncia e sem outro fim que nao seja o de tornar todos entusiasmados e
industriosos em seus afazeres (2011, p. 366-367).

A partir da proposta didatica criada pelo autor, o sistema educacional vai
ganhando sentido pela transmissdo de ideias prontas aos estudantes, pelo
disciplinamento tanto os estudantes como os professores, por meio de regras de
conduta, e pela manutencdo de uma ordem social ja estabelecida. Foucault (1987, p.
125-126) manifesta suas observacdes sobre esse espaco escolar no seguinte trecho

de Vigiar e punir:

Pouco apouco — mas principalmente depois de 1762 — o0 espago escolar se
desdobra; a classe torna-se homogénea, ela agora s6 se compfe de
elementos individuais que vem se colocar uns ao lado dos outros sob os
olhares do mestre. A ordenacao por fileiras, no século XVIll, comeca a definir
a grande forma de reparti¢cdo dos individuos na ordem escolar: filas de alunos
na sala, nos corredores, nos patios; colocacao atribuida a cada um em
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relacéo a cada tarefa e cada prova; colocacéao que ele obtém de semana em
semana, de més em més, de ano em ano; alinhamento das classes de idade
umas depois das outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das questdes
tratadas segundo uma ordem de dificuldade crescente. E nesse conjunto de
alinhamentos obrigatérios, cada aluno segundo sua idade, seus
desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se
desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais, que marcam uma
hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir
materialmente no espaco da classe ou do colégio essa reparticao de valores
ou dos méritos. Movimento perpétuo onde os individuos substituem uns aos
outros, num espaco escondido por intervalos alinhados. A organizacdo de um
espaco serial foi uma das grandes modificacfes técnicas do ensino
elementar. Permitiu ultrapassar o sistema tradicional (um aluno que trabalha
alguns minutos com o professor, enquanto fica ocioso e sem vigilancia o
grupo confuso dos que estédo esperando). Determinando lugares individuais
tornou possivel o controle de cada um e o trabalho simultaneo de todos.
Organizou uma nova economia do tempo de aprendizagem. Fez funcionar o
espacgo escolar como uma maquina de ensinar, mas também de \igiar, de
hierarquizar, de recompensar.

Consequentemente, nesta perspectiva teorica, cria-se uma pedagogia do
vigiar, que disciplina os corpos, tornando-os doceis, por meio de estratégias de
dominacdo, como a arquitetura. Uma arquitetura fechada — como das prisbes —,

cercada de muros e de cercas elétricas, capaz de

permitir um controle interior, articulado e detalhado — para tornar visiveis os
gue nela se encontram; [...] um operador para a transformacédo dos
individuos: agir sobre aquele que abriga, dar dominio sobre seu
comportamento, reconduzir até eles os efeitos do poder, oferecé-los a um
conhecimento, modificd-los. As pedras podem tornar docil e conhecivel
(FOUCAULT, 1987, p. 144, grifo meu).

Um espaco escolar que necessita ser problematizado, (re)pensado e
modificado para garantir uma educagéo para a formagcdo humana. “Uma educacéao
voltada para o cuidado de si mesmo e do outro, possibilitando novas formas de

producédo de sie de relagbes com os outros” (GALLO, 2004, p. 95).
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2 METODOLOGIA

A partir da escolha do tema e do objeto de estudo, fiz o levantamento
bibliografico preliminar. A pesquisa ocorreu nhas seguintes paginas eletrbnicas:
Scientific Electronic Library Online (Scielo), Education Resources Information Center
(ERIC), Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacao (ANPEd),
Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES); Google Académico e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacfes (BDTD).

Utilizei, para a busca, as palavras-chave: “Foucault; disciplina na escola”,
“Foucault; espaco escolar’, “Foucault; disciplinarizacdo no ensino superior’ e
“Foucault; normatizagdo no espago escolar’. Ao perceber que as palavras-chave
“‘espaco escolar’” se referiam ao espago de convivio e elaboracdo de atividades
escolares, procurei escolher uma combinacdo que se voltasse a estrutura
arquitetdnica da escola como “Foucault; arquitetura escolar” e “Foucault; corpo docil
na escola”.

No site Scielo, na busca pelas palavras-chave: “Foucault; Disciplina na escola”
e “Foucault; Espago escolar’ encontrei 14 resultados. Pela leitura dos titulos e dos
resumos, nenhum artigo foi selecionado, pois nado tinha relacdo com o objeto de
estudo. Ao procurar pelas palavras-chave: “Foucault; arquitetura escolar” encontrei
apenas 1 resultado e o selecionei. As palavras-chave “Foucault; disciplinarizagdo no
ensino superior’, “Foucault; normatizacdo no espaco escolar’ e “Foucault; corpo décil
na escola’ ndo geraram nenhum resultado no site Scielo.

No site ERIC para as palavras-chave: “Foucault; school space” encontrei 51
resultados, mas nenhum foi selecionado. Ao procurar por: “Foucault; school
architecture” e “Foucault; discipline in higher education” encontrei 345 resultados, mas
os titulos que poderiam ser selecionados ndo possuiam o0s seus arquivos disponiveis.
Ao procurar as palavras-chave: “Foucault; discipline in school” e “Foucault; docile body
at school” encontrei 1.265 resultados, mas selecionei apenas 1 arquivo.

Na pagina da ANPEd as palavras-chave: “Foucault; disciplina na escola”,
‘Foucault; espago escolar’, “Foucault; arquitetura escolar’, “Foucault;
disciplinarizagdo no ensino superior’, “Foucault; normatizagdo no espaco escolar’ e

“Foucault; corpo décil na escola” ndo geraram nenhum resultado.
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No site Portal de Periédicos da CAPES para as palavras-chave: “Foucault;
disciplina na escola”, “Foucault; disciplinarizacdo no ensino superior’, “Foucault;
normatizacao no espaco escolar’ e “Foucault; corpo docil na escola” achei 1.068
artigos, nenhum foi selecionado. Na busca das palavras-chave: “Foucault; espaco
escolar” achei 620 resultados e selecionei 2 artigos pela leitura do titulo e do resumo.
Na busca por: “Foucault; arquitetura escolar” encontrei 113 resultados e selecionei 1
gue possuia relacdo com meu problema de pesquisa.

No site Google Académico para todas as palavras-chave usadas os resultados
passavam de 14.500, por isso para cada pesquisa de palavras-chave, li os titulos e
resumos apenas dos resultados obtidos nas primeiras 5 paginas. Ao procurar pelas
palavras-chave: “Foucault; disciplinarizagdo” encontrei 23.000 mas nao selecionei
nenhum artigo. Ao procurar por: “Foucault; disciplina na escola” encontrei 61.200 e
selecionei 3 artigos. Ao procurar por: “Foucault; espago escolar” encontrei 54.100 e
selecionei 1 artigo. Na busca por: “Foucault; arquitetura escolar’ encontrei 20.400
resultados e selecionei apenas 1 artigo. Ao procurar por: “Foucault; disciplinarizagao
no ensino superior” obtive 23.000 resultados, mas ndo selecionei nenhum. Com as
palavras-chave: “Foucault; normatizacdo no espaco escolar’ encontrei 18.000 e néo
selecionei nenhum. Com “Foucault; corpo doécil na escola” encontrei 14.500,
selecionando 1 arquivo.

No site BDTD com as palavras-chave: “Foucault; disciplina na escola” encontrei
328 resultados e selecionei 1 dissertagdo. Com “Foucault; espago escolar” encontrei
335 resultados, mas nenhuma dissertacdo foi selecionada. Usando “Foucault;
arquitetura escolar” encontrei 16 resultados e selecionei uma tese. Com as palavras-
chave: “Foucault; disciplinarizagdo no ensino superior” ndo obtive resultados, com
“Foucault; normatizacdo no espaco escolar” obtive 4 resultados, mas nao selecionei.
Ao procurar com: “Foucault; corpo docil na escola” encontrei 18 resultados e selecionei
1 dissertacao.

No total foram 14 textos selecionados. Para cada resultado encontrado, a
selecdo foi feita a partir da leitura do titulo e do resumo dos textos, analisando quais
se relacionavam com o objeto e o problema de pesquisa. Os textos selecionados, bem
como suas referéncias bibliograficas, contribuiram para a constituicdo do referencial
tedrico da pesquisa, servindo como subsidios para a andlise e a problematizagdo da

materialidade que compde esta investigacao.
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A pesquisa de campo foi feita por meio de investigagdo sobre a arquitetura de
algumas instituicdes de educacéao formal, localizadas no municipio de Chapeco-SC.
O instrumento escolhido para a producdo de dados foi a fotografia, com registros
produzidos em espacos vazios, ndo aparecendo nenhuma pessoa. As fotografias
serviram como documento analitico sobre as instituicdes estudadas, como textos ndo
verbais, buscando as aproximacdes e o0s distanciamentos entre 0s espacos escolares.

Foram fotografados, ainda, cartazes?! existentes nesses espacgos escolares,
procurando compreender qual € o discurso de preservacdo e de manutencdo desses
ambientes. A identificacdo das instituicGes é aberta, a partir de uma autorizacéo para
0 uso de imagem e do nome da instituicdo (nos anexos). Esse projeto foi submetido a
avaliacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS) — campus Chapec6 (ANEXO E). Na devolutiva (ANEXO F), o
projeto foi retirado do CEP, pois ndo envolveu seres humanos.

Para a operacionalizacdo da pesquisa de campo, enviei a Geréncia de
Educacdo do Estado de Santa Catarina um documento solicitando autorizag&o para
fotografar e pesquisar a instituicdo de Educacédo Estadual Basica (EEB) Marechal
Bormann (ANEXO A). O mesmo documento foi enviado para a Secretaria Municipal
de Educacdo, solicitando a sua autorizacdo para fotografar e pesquisar o Centro de
Educacao Infantil Municipal (CEIM) do Comeércio, o CEIM Pequeno Principe e uma
Escola Basica Municipal (EBM) Jardim do Lago (ANEXO B); a responsavel pela
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Chapec6-SC (ANEXO C); e a
responsavel pelo Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), campus Chapec6-SC
(ANEXO D).

A partir de agendamento de datas com cada instituicdo, fui aos espacos para
fazer o registro fotografico de suas arquiteturas, bem como de cartazes e placas de
manutencao e preservacdo desses ambientes. Para evitar um direcionamento pessoal
ao fotografar, estabeleci quais locais seriam fotografados e analisados em todos os
espacos escolares pesquisados. Foram eles: a entrada da instituicdo, os corredores,
a entrada das salas de aula, as salas de aula, o patio/parque, o refeitorio e a biblioteca.

Para a organizagéo textual, optei por fazer a andlise dos dados em um Unico
capitulo, sem dividir o texto por categorias. Cada local fotografado foi colocado lado a

lado, em sequéncias fotograficas. Desta forma, o leitor poderd comparar as

I Cartazes com regras das instituicdes de educacéo e placas de aviso existentes nesses espacos.
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instituicdes e refletir sobre as caracteristicas de cada nivel da educacdo formal. O
capitulo analitico (na sequéncia) foi organizado de modo a produzir o exercicio de
analise sobre os materiais, entrecruzado com as teoriza¢cdes que compde o campo de

estudo.
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3 LA MACCHINA DELLA SCUOLA?

llustracdo 1 — A maquina escolar

“, <B A
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i {i

Fonte: Com olhos de crianga, 1997, p. 100-101.
Nota: llustracéo de Francesco Tonucci (1970).

A maquina, com o formato de um cubo, é controlada por um maquinista preso
dentro de uma sala de controle. Esse maquinista parece ndo possuir uma visdo ampla
sobre as etapas fordistas da indUstria. Hierarquicamente ele esta no controle e existe
um outro homem abaixo dele. Este segundo homem, de costas para a esteira de

entrada da fabrica, I& o que podem ser as instru¢des de seu trabalho. Os dois sujeitos,

2 Esse capitulo leva 0 nome da obra do cartunista italiano Francesco Tonucci (1997, p. 100-101), e é
inspirado no Capitulo I: Las meninas, do liwvo As palavras e as coisas: uma arqueologia das ciéncias
humanas, de Michel Foucault (2007). Nesse capitulo Foucault inicia apenas com aimagem da pintura
As meninas, de Diego Velazquez (1656) e aos poucos descreve minuciosamente a cena pintada,
pensando sobre como as pessoas representadas no quadro se posicionam, o que suas posturas
representam e a relacdo entre os personagens do quadro e dos personagens invisiveis (quem o
vislumbra). O modo como descreve a obra também senviu como estimulo para a forma de escrita desta
monografia. Usando a obra de Foucault (2007) como inspiragéo, colocarei as imagens obtidas por meio
dos registros fotograficos e narrarei, como narrador personagem, as percepcoes obtidas conforme fui
me inserindo nos espacos escolares, percebendo seus discursos e analisando o0 que esta posto.
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gue aparentam ser 0s mais importantes para o andamento das atividades, nao
enxergaréo 0 que acontece se continuarem no ponto em que estao.

A esteira que leva para a maquina € sinalizada com a placa em formato de seta
para a direita, com a seguinte informagao: “Escola obrigatdria”. Todos, meninos e
meninas, passam por ela. A partir de trés janelas quadradas, conseguimos ver o0 que
se passa dentro da maquina. A janela superior esquerda mostra criangcas sendo
suspensas por uma espécie de pinga, que as segura em uma unica posicao,
direcionadas a um livro aberto, proporcionando uma leitura sem distragdes. Na janela
inferior, a direita, vemos que essas criancas agora estdo sentadas, enfileiradas,
passando por uma espécie de cirurgia, com seringas pontudas injetando conteudos
em suas cabecas. Na janela inferior, a esquerda, percebemos que as criancas se
encontram deitadas na esteira. Logo abaixo dessa cena, temos um cilindro, com a
palavra “lixo” escrita nele, que despeja da maquina o que nao serve. Uma outra placa,
sem um bom trabalho de marcenaria, explica que os despejados pertencem as
“turmas especiais e especializadas — retardo — trabalho das criangas — droga — bar -
ignorancia”. O que ndo serve para a maquina, o que nao se encaixa nos seus padroes,
o que nao é facil de ser dominado, é enviado para fora dela, facilitando o trabalho.

Para ter certeza de que os ignorados ficardo para fora, e para impedir que
intrometidos entrem na fabrica, podemos ver ao redor da saida do “lixo” cercas de
arame farpado; perto dela, temos a placa retangular de “entrada proibida aos
estranhos: pais — jornais — trabalho — politica — sexo — cultura popular’. Descobrimos,
a partir desta placa, que ndo sdo proibidas apenas determinadas pessoas, mas
também determinados assuntos, conceitos, ideologias. Se olharmos atentamente,
notaremos, entre o cilindro de lixo e a placa que proibe estranhos, um cdo. Um céo
feroz, com dentes afiados e olhar furioso. Um cao que assim como Cérbero guarda a
entrada e a saida do inferno.

Voltando ao topo da maquina, vemos um varal de caixotes, com inameros
objetos dentro, em um deles esta escrito “Material didatico”. Ndo conseguimos ver de
gue lugar esses materiais estdo vindo, para onde estdo indo e como serao utilizados.
Abaixo do varal, ha a porta de saida da fabrica. Aquelas criancas que antes entraram
por um lado, agora saem do outro, como adultos. Adultos muito bem enfileirados,
todos com o mesmo rosto e formato. Em linha reta, apontam para o futuro, sobre suas
cabecgas esta a placa “carreira, bem-estar, cultura, dignidade, poder”, tudo aquilo que
conguistaram por passar pelo que passaram, por se transformarem. A Ultima placa a
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direita, assim como a primeira, em formato de seta, aponta para frente, com as frases:
“Sejam bons cidadaos! A sociedade os espera!”. Assim descobrimos que chegamos
ao final do percurso e que o processo de fabricacdo desta méaquina escolar chegou
ao fim, produzindo, de acordo com suas receitas, individuos perfeitos, iguais, dignos
de estar na sociedade.

Essa ilustracédo do italiano Francesco Tonucci (1997) foi desenhada em 1970.
Segundo Oliveira e Bianchini (2017, p. 285), na ltalia,

Foi necessario esperar o ano de 1979 para que nows programas de
educacdo civica fossem estabelecidos no &mbito do decreto ministerial que
definiria os conteldos, as metodologias e o nimero de horas destinados as
diversas disciplinas inseridas no plano de estudos das escolas médias
(escola secundaria de primeiro grau), criada no ano de 1962 para completar
a escolaridade obrigatdria estabelecida pelo artigo 34 da Constituicéo Italiana
(1947). O objetivo das reformas daqueles anos era o de modificar a estrutura
“verticalizada” e “hierarquica” da escola na intengdo de promover no seu
interior, com base também na influéncia exercida pelos movimentos de
protestos de 68, uma participagdo dos varios sujeitos envolvidos no seu
cotidiano, professores, pais e alunos (grifos meus).

Conforme exposto pelos autores, antes de 1970 a educacéo italiana, assim
como a sociedade italiana, era tradicional, com uma escola verticalizada e
centralizada nas opinides e acdes dos diretores escolares e professores. Neste
formato, a escola era fechada em si mesma, com uma hierarquia que nao considerava
os estudantes, uma escola maquina, que exercia o seu papel de fabricar, como mostra
a critica feita por Tonucci na ilustracéo.

A antiga educacdo italiana, retratada na ilustracdo que abre este capitulo,
aproxima-se da atual educacao brasileira que, de acordo com Ferrarezi Jr. (2014),
pratica uma pedagogia silenciadora. Esta pratica pedagogica silencia o estudante, ndo
0 ensina a pensar por si sO, apenas a copiar e memorizar contetudos ja prontos, a
seguir as regras estabelecidas pela escola e pelo professor, que transforma todos os
individuos em sujeitos iguais, formatados, silenciados e mortificados. Ademais,
segundo Ferrarezi Jr. (2014), essa educacgao continua com forca no Brasil porque
todos, responsaveis de alunos, professores, gestores, coordenadores etc., sdo fruto

dessa pedagogia silenciadora. Estamos presos ao que nos foi ensinado.
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Sequéncia fotografica 1 — Entrando no espaco escolar

Fonte: Material de pesquisa, 2019.

Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, o CEIM do Comércio, o CEIM Pequeno Principe, a EBM
Lago, a EEB Marechal Bormann, o IFSC (campus Chapecd) e a UFFS (campus Chapeco).

Ao chegar nas instituices de Educacdo Basica deparei-me com muros altos,
portdes de seguranca e grades nas janelas. As duas Unicas instituicbes sem muros
foram as de Ensino Superior, 0 que nao significa que elas ndo possuam formas de
manter a seguranca. O IFSC possui uma cancela e um vigia que pede sua
identificacdo para entrar no campus. A UFFS possui cameras de seguranca e muitos
guardas, contratados por uma empresa de seguranca particular. As duas instituicdes

de Ensino Superior sdo afastadas do centro da cidade. A UFFS é a mais distante, ao
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seu redor existe uma fazenda, a instituicdo ndo possui muros, grades e cancelas,
apenas as cercas da propriedade vizinha.

A Resolugéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, traz as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infanti com poucas orientagdes sobre como o espago
destinado a primeira etapa da Educacdo Basica deve ser estruturado. No Art. 8,
paragrafo 1, incisos VI, as orientagbes visam assegurar “os deslocamentos e os
movimentos amplos das criangas nos espacgos internos e externos as salas de
referéncia das turmas e a instituicado” (BRASIL, 2009b, p. 3). Outros dois documentos
do mesmo ano, trazem mais especificacées sobre 0 que € necessario nos espacos de
Educacdo Infantil. No documento Indicadores da Qualidade na Educag&o Infantil
(BRASIL, 2009a) as orientacdes sao voltadas a manutencdo do espaco e a sua
organizacao, com vista a melhorar as experiéncias para as criancas. Nele € priorizada
a organizacao dos ambientes de forma que as criangas brinquem, com possibilidade
de explorar os espacos para além da creche. Incentiva, ainda, espacos que
proporcionem trocas entre as criancas da mesma faixa etaria e de faixas etarias
diferentes; espacos limpos, bem cuidados, que possibilitem a inclusdo e que estejam
arrumados de modo a estimular a autonomia das criancas. JA o documento intitulado
Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das
criancas (CAMPOS, 2009) orienta que devem ser priorizadas, durante possiveis obras
feitas nos prédios, as adequacdes do espaco e do mobiliario a altura das criancas, as
necessidades que cada faixa etéria apresenta e a qualidade dos espacos internos e
externos ao numero de criancas matriculadas. Indica também a necessidade de se
manter o ambiente limpo e bem conservado. Quando afirma: “Nossas criangas tém
direito de correr, pular e saltar em espacos amplos, na creche ou nas suas
proximidades” (p. 23), chama a atencdo para o espago educador para além da
instituicdo de Educacéo Infantil. Essa afirmag&o nos coloca a pensar sobre o modo
COmMO NOSSO0S espagos escolares se relacionam com a comunidade externa, e se
realmente oportunizam a aprendizagem fora do cercado da escola.

Olhando para tantas grades, perguntei-me se tudo aquilo era mesmo para a
protecdo das criancas. Faria (2012, p. 108) escreve em seu texto Por outras
referéncias no didlogo arquitetura e educacao: na pesquisa, no ensino e na producao

de espacos educativos escolares e urbanos:
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A escola integral precisa das ruas. Ao contrario do que muitos pensam e
desejam, ndo quer tirar as criancas das ruas, mas, sim, dar-lhes a
oportunidade e o direito do reencontro. Este reencontro ndo se dara tao
facilmente. Entre a escola e a cidade estao erguidos altos muros. O ethos da
escola urbana se caracteriza por ser um tempo-espaco desligado da cidade
e de todos os estimulos socioculturais provenientes do exterior.

A autora faz com gue questionemos os motivos que levam a fragil relacéo entre

0s espacos de educacdo formal e os espacos de educacao nado-formal. O uso de

muros e grades justifica-se pelo objetivo de proteger nossas criangas e jovens do

perigo que existe do lado de fora da escola. Mas, em contraponto, ndo interligamos o

espaco da escola com os demais espacos da cidade.

Agustin Escolano (2001, p. 26) afirma no capitulo A arquitetura como programa,

do livro Curriculo, espaco e subjetividade: arquitetura como programa que

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e
motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos,
culturais e também ideoldgicos.

Como ja afirmei anteriormente, a arquitetura do espaco escolar possui relacdo

direta com a educacdo e seus objetivos sociais, € um discurso que indica os valores

da instituicdo aos individuos que a ocupam. O espaco ensina.

Sequéncia fotografica 2 — Andando pelo espaco escolar
: ‘ V.
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Fonte: Material de pesquisa, 2019.
Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, o CEIM do Comércio, o CEIM Pequeno Principe, a EBM
Lago, a EEB Marechal Bormann, o IFSC (campus Chapecd) e a UFFS (campus Chapecd).

Ao longo do passeio, andei por muitos corredores. Alguns bem decorados e
iluminados, com algumas produgdes das criangcas, com muitos murais criados pelas
professoras. Outros eram vazios, com pouca iluminacdo e poucas cores. Enquanto
alguns corredores possuiam muitas informacdes, outros ndo possuiam nada, eram
compostos apenas por paredes brancas que nos levam as salas de aula. Em alguns
me senti apertada, em outros, vigiada, devido a arquitetura.

Os corredores que pareciam mais vigiar do que guiar até a sala de aula eram
os da EBM Jardim do Lago, da EEB Marechal Bormann e os da UFFS. Neles pude
notar o modelo arquiteténico do Pandptico de Jeremy Bentham. O modelo original era

caracterizado por

na periferia uma construgdo em anel; no centro, umatorre; esta é vazada de
largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a construgéo
periférica é dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura da
construcao; elas tém duas janelas, uma para o interior, correspondendo as
janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a
cela de lado a lado. Basta entdo colocar um vigia na torre central, e em cada
cela trancar um louco, um doente, um condenado, um operario ou um escolar.
Pelo efeito da contraluz, pode-se perceber da torre, recortando-se



28

exatamente sobre a claridade, as pequenas silhuetas cativas nas celas da
periferia. Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em que cada ator esta
sozinho, perfeitamente individualizado e constantemente visivel
(FOUCAULT, 1987, p.165-166, grifos meus).

Nas escolas ndo encontramos torres com vigias, mas a construgcdo em anel,
com os corredores vazados, sem nada no centro, que se torna perfeita para que os
professores, coordenadores e diretores dos espacos escolares consigam visualizar
guem, como e para onde circula o estudante inserido no ambiente. Como explica
Foucault (1987, p. 166), este “dispositivo pandptico organiza unidades espaciais que
permitem ver sem parar e reconhecer imediatamente”. Desta maneira, a arquitetura
auxilia no controle sobre os corpos, facilitando o trabalho dos professores e gestores
em manter a ordem escolar, em vigiar os estudantes e punir aqueles que s&o pegos
fora da sala em horario de aula ou comportando-se de maneira divergente da
autorizada pela escola.

Seguindo Foucault (1987, p. 166), o principal efeito produzido pelo panéptico &€
“induzir no detento um estado consciente e permanente de visibilidade que assegura
o funcionamento automatico do poder’. Na educagdo, o pandptico induzira, nas
criancas e jovens, a ideia de que todos os adultos estdo atentos aos seus
comportamentos, que a qualquer deslize eles poderdo e serdo repreendidos e
devidamente punidos. Por consequéncia, a arquitetura assegura o funcionamento do
poder disciplinar sobre os estudantes.

Maria Rosa Chaves Kiinzle (2007, p. 224-225) explica que:

O panoptismo assume trés aspectos: de vigilancia, de formacdo e de
correcdo. A recluséo e a vigilancia numa instituicdo ndo tém como objetivo
excluir, mas, ao contrario, tém a tarefa de ligar o individuo a um grupo, fixa-
lo em um ‘aparelho de transmissao de saber’ para formar um determinado
sujeito.

Sabemos que o objetivo da escola € transformar o sujeito e a educacdo é
transformadora, mas a partir da afirmacéao de Kinzle (2007), cabe pensar para que
estamos formando. Estamos transformando os estudantes em que tipo de sujeitos?
Sujeitos ligados apenas a um grupo, um pensamento? Sujeitos iguais, como 0sS

cidaddos que sairam da maquina escolar de Francesco Tonucci (1997)?
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Sequéncia fotografica 3 — As salas de aula

Fonte: Material de pesquisa, 2019.
Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, o CEIM do Comércio, o CEIM Pequeno Principe, a EBM
Lago, a EEB Marechal Bormann, o IFSC (campus Chapecd) e a UFFS (campus Chapecd).

Algumas salas possuiam portas de madeira ou de metal, completamente
fechadas em sua estrutura, para conseguir observar o que se passava na sala de aula
era necessario abrir a porta. Outras portas eram vazadas, com janelas de vidro, onde
um inspetor, seguranca, coordenador ou qualquer pessoa que passasse pela porta
poderia examinar 0 que ocorria dentro da sala de aula. Nenhuma sala possuia janela
na parede da porta. A maioria das salas possuiam janelas altas, poucas tinham janelas

na altura das criangcas. Em quase todas as salas, me deparei com as carteiras em
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fileiras, voltadas ao quadro branco. Em cada sala que entrava o sentimento de
nostalgia se misturava com uma indagacéao: por que nada mudou? Ja passei por todas
as etapas da escolariza¢do, duas décadas depois, ja estamos no século XXI, por que
as salas que hoje estou fotografando s&o exatamente iguais as que um dia frequentei?

A resposta para a minha indagacédo € clara, existe um padréo de organizacao
do espaco da sala de aula, desenvolvido por Comenius em 1657 (na Idade Moderna,
ha trés séculos), que continua intocavel apesar das mudancas sociais, culturais e
tecnolégicas que passamos. O padrdo criado por Comenius em Didatica Magna
(2011), caracterizava-se, como explicado anteriormente, em um espaco
extremamente organizado e controlado, onde a escola se transforma em “uma
tecnologia social” (NARODOWSKI, 2006, p. 15). Um espaco escolar que
proporcionava ordem, progresso, disciplina, formacdo moral e religiosa.

Comenius (2011, p. 209-210) explica no Capitulo XIX: Principios de um ensino
rapido e conciso, em Didatica Magna, qual foi a ideia que gerou a organizac¢do da sala
de aula que temos hoje, com o professor diante dos estudantes, de maneira que seja

o centro das atencdes, podendo enxergar toda a classe e ser enxergado por ela.

N&o s6 afirmo que um Unico mestre pode ensinar centenas de alunos, como
também reitero que assim é que deve ser, pois é de maxima utilidade tanto
para quem ensina quanto para quem aprende. [...]. Além disso, se forem
poucas as pessoas que ouvem um mestre, delas podera facilmente escapar
alguma coisa; ao contrario, quando sdo muitas, cada uma entendera o que
puder, mas com sucessivas repeticdes tudo voltara a mente para proweito de
todos [...],também o mestre pode ensinar sem nenhumesforgo, pode ensinar
ao mesmo tempo, 0S mesmos exercicios a um grande ndimero de alunos;
assim também vemos que um Unico tronco basta para sustentar uma anvore
muito grande e frondosa e para propiciar-lhe a linfa vital, e que o sol é
suficiente para que cresgam as plantas detoda aterra. [...] Se nunca ensinar,
nem em particularnem naescola, umasépessoa, mastodas juntas e de uma
sO vez, em virtude do que nunca se aproximara de um aluno apenas nem
permitira que apenas um se lhe aproxime. Em vez disso, da catedra (de onde
podera ser visto e ouvido por todos), espalhara como o sol os raios sobre
todos, de tal modo que todos, comos olhos, 0s ouvidos e os espiritos woltados
para ele, possam receber tudo o que for explicado com palavras ou mostrado
com as méos ou com os desenhos. Assim, comum Unico balde, ndo se lavam
duas paredes, porém muitas.

Notamos nesse trecho que os principios para o ensino defendido por Comenius
sdo pautados em uma didatica da repeticdo, em uma educagcdo em massa, sendo, 0
professor, o detentor do saber, o Sol, a estrela central de todo o Sistema, quem irradia
o conhecimento, quem transmite 0os conteudos prontos, quem despeja nas criangas,

nos copos vazios, os contetdos. As salas de aula que vemos nas imagens parecem
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nao fugir dessa didatica macgante, pois “Estando no lugar mais alto, o professor deve
olhar em torno de si e ndo permitir que ninguém faca outra coisa senéo olhar para ele”
(COMENIUS 2011, p. 211). Estando diante do quadro branco, diante de toda a turma,
no ponto central da sala, o professor consegue vigiar cada estudante, coordenar cada
atividade e manter a atencao para si.

Orientando a organizacdo do ambiente de educacdo da primeira infancia, a
Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacéo e do Desporto criou,
em 1998, o documento intitulado Subsidios para a elaboracdo de diretrizes e normas
para a educacéo infantil, este estabelece padrbes basicos de qualidade dos espacos
de cuidar e educar criangcas. No capitulo 8: O espaco fisico nas instituicbes de

educacao infantil, Ana Lucia Goulart Faria explica que

As institui¢des de educacao infantil, assim como toda instituicdo educacional,
convivem com o bindmio “atengdo/controle”™ ao mesmo tempo em que é dada
a necessdria atencdo as criangcas, elas também estdo sendo controladas para
aprenderem a viver em sociedade. Cabe garantir que a balan¢a penda para
a “atengao’”, e que o “controle” esteja voltado ndo para o individualismo, o
conformismo e a submiss&o, mas para o verdadeiro aprendizado de vida em
sociedade: solidariedade, generosidade, cooperacdo, amizade (FARIA, 1998,
p. 96, grifos meus).

Nesse sentido, cabe pensar sobre 0 modo como a arquitetura engessada das
escolas e a organizacao tradicional do espaco da sala de aula afetam a proposta
pedagogica das professoras e professores. Pois, a partir do momento em que a/o
docente ndo possui espacos e mobiliarios flexiveis para (re)elaborar as dindmicas das
aulas, acaba presa/o no tradicionalismo, contribuindo para a submisséo da crianca ao
professor. Porém, assim como o espaco da sala de aula afeta a proposta docente, as
professoras e professores também podem afetar/modificar os espagos da escola.
Essa mudanca dependera da concepcdo de educacdo  das/dos
professoras/professores e de sua disposicdo para fazer mudancas. Esse potencial
para modificar 0 que esta posto na escola tem relacdo direta com o poder que
“funciona e se exerce em rede” (FOUCAULT, 2014, p. 284) pelos individuos presentes
nesses espacos escolares. Na obra Microfisica do poder, Michel Foucault (2014, p.
238-239) esclarece

[...] se o poder so tivesse a fungdo de reprimir, se agisse apenas por meio da
censura, da excluséo, do impedimento, do recalcamento, a maneira de um
grande superego, se apenas se exercesse de um modo negativo, ele seria
muito fragil. Se ele é forte, é porque produz efeitos positivos no nivel do
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desejo — como se comeca a conhecer — e também a nivel do saber. O poder,
longe de impedir o saber, o produz. Se foi possivel constituir um saber sobre
o corpo, foi através de um conjunto de disciplinas militares e escolares. Foi a
partir de um poder sobre o corpo que foi possivel um saber fisiolégico,
organico.

O enraizamento do poder, as dificuldades que se enfrenta para se desprender
dele vém de todos estes vinculos (grifos meus).

E preciso perceber o poder para além de sua versdo perversa de repressao,
entender o poder em sua totalidade. Cada individuo presente no espaco escolar &
submetido ao poder, mas também o exerce. Consequentemente, nenhum sujeito é
apenas submisso, todo sujeito é dotado de poder e capaz de resistir a repressdo. As
professoras e professores, a equipe gestora e demais sujeitos pertencentes a
comunidade escolar, podem desempenhar poder com efeito positivo, repensar a
educacao e seus espacos, produzir saber sobre a organizacdo dos espacos escolares
e sobre as propostas docentes. A forca positiva desse poder refletiria nas propostas

pedagogicas capazes de superar as limitagdes fisicas dos espacos.

Sequéncia fotogréafica 4 — Os refeitérios

—— 2k
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Fonte: Material de pesquisa, 2019.
Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, o CEIM do Comércio, o CEIM Pequeno Principe, a EBM
Lago, a EEB Marechal Bormann, o IFSC (campus Chapecd) e a UFFS (campus Chapecd).

Como orientou Comenius (2011, p. 127), “a arte de ensinar ndo exige mais que
uma disposi¢cao tecnicamente bem feita do tempo, das coisas e do método”. A escola,
como instrumento de manutencdo do dominio sobre o corpo, deveria manter uma
ordem exata sobre tudo e todos. Pois, a medida que organizamos 0S espacos
escolares, desenvolvemos uma economia do tempo, uma produgcdo em escalas, como
na escola maquina de Tonucci (1997, p. 100-101). Comenius (2011, p. 123) justifica a
ordem escolar ao declarar “o que esta ordenado, enquanto mantiver a ordem,
conservar-se-a intacto e no mesmo estado; se, ao contrario, a ordem vier a faltar,
entdo comecara a languescer, vacilar, ceder e a arruinar-se”. Portanto, 0s espacos
organizados de forma separada mantém nao apenas o funcionamento dessa ordem
escolar, mas também facilitam a vigilancia e, consequentemente, o dominio sobre os
corpos dos estudantes.

A maioria dos refeitorios com os quais me deparei, com excec¢ao do refeitorio
do IFSC, estavam localizados no centro da instituicdo, em pontos de facil visibilidade,
organizados da maneira que seriam utilizados pelos estudantes. Tudo disposto de
forma técnica, muito bem preparada para o tempo de recreio/intervalo de cada turma.
No IFSC encontrei mais de um refeitdrio, 0 que mais chamou a atencao foi 0 espaco
retratado na quinta fotografia acima, com uma vista ampla para o campus e iluminacao
natural, constituindo um ambiente agradavel e mais reservado para os estudantes.

Essa ordem escolar, desenvolvida por Comenius (2011), onde para tudo se tem
um momento, onde cada atividade deve ser desenvolvida em um determinado horario,

ndo é uma caracteristica apenas da escola. Na obra Vigiar e punir: nascimento da
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prisdo, Foucault (1987, p. 10-11) expdem o regulamento da Casa dos jovens detentos

de Paris:

Art. 17. — O dia dos detentos comegara as seis horas da manha no inverno,
as cinco horas no verdo. O trabalho ha de durar nove horas por dia em
gualquer estacdo. Duas horas por dia serdo consagradas ao ensino. O
trabalho e o dia terminar&o as nove horas no inverno, as oito horas no verao.
Art. 18. — Levantar. Ao primeiro rufar de tambor, os detentos devem levantar-
se e westir-se em siléncio, enquanto o vigia abre as portas das celas. Ao
segundo rufar, devem estar de pé e fazer a cama. Ao terceiro, pdem-se em
fila por ordem para irem a capela fazer a oragdo da manha. Ha cinco minutos
de intervalo entre cada rufar.

Art. 19. — A oracéo é feita pelo capeldo e seguida de uma leitura moral ou
religiosa. Esse exercicio ndo deve durar mais de meia hora.

Art. 20. — Trabalho. As cinco e quarenta e cinco no verao, as seis e quarenta
e cinco no inverno, os detentos descem para o patio onde devem lavar as
maos e o rosto, e receber uma primeira distribui¢cdo de pdo. Logo em seguida,
formam-se por oficinas e vdo ao trabalho, que deve comecar as seis horas no
verdo e as sete horas no inverno.

Art. 21. — Refei¢cBes. As dez horas os detentos deixam o trabalho para se
dirigirem ao refeitério; lavam as méaos nos pétios e formam por divisdo. Depois
do almogo, recreio até as dez e quarenta.

Art. 22. — Escola. As dez e quarenta, ao rufar do tambor, formam-se as filas,
e todos entram na escola por divisdes. A aula dura duas horas, empregadas
alternativamente na leitura, no desenho linear e no calculo.

Art. 23. — As doze e quarenta, os detentos deixam a escola por divisdes e se
dirigem aos seus patios para o recreio. As doze e cingiienta e cinco, ao rufar
do tambor, entram em forma por oficinas.

Art. 24. — A uma hora, os detentos devem estar nas oficinas: o trabalho vai
até as quatro horas.

Art. 25. — As quatro horas, todos deixam as oficinas e Vo aos patios onde
os detentos lavam as maos e formam por divisdes para o refeitorio.

Art. 26. — O jantar e o recreio que segue vao até as cinco horas: neste
momento 0s detentos wltam as oficinas.

Art. 27. — As sete horas no verdo, as oito horas no inverno, termina o
trabalho; faz-se uma ultima distribuicdo de pdo nas oficinas. Uma leitura de
um quarto de hora, tendo por objeto algumas nogdes instrutivas ou algum fato
comovente, é feita por um detento ou algum vigia, seguida pela oragcédo da
noite.

Art. 28. — As sete e meia no verdo, as oito e meia no inverno, devem os
detentos estar nas celas depois de lavarem as maos e feita a inspecao das
vestes nos patios; ao primeiro rufar de tambor, despir-se, e, ao segundo,
deitar-se na cama. Fecham-se as portas das celas e 0s vigias fazem a ronda
nos corredores para verificarem a ordem e o siléncio.

Na escola o crondmetro funciona da mesma maneira, para tudo ha uma ordem,

um horério e um local. O regulamento do colégio que frequentei, por exemplo, nos

Anos Iniciais da Educacdo Fundamental, no ano de 2004, determinava o seguinte: O

portdo da escola abria as sete horas e quinze minutos, em ponto. Os estudantes que

chegavam eram orientados a ficar no patio, esperando o toque do sinal. As sete horas

e trinta minutos o sinal tocava e todos os estudantes deveriam formar uma fila de sua

respectiva turma. Os professores orientavam a composicdo da fila, que era feita em
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direcdo a bandeira hasteada do Brasil. Todos cantavam o hino nacional, exceto
aqueles que ndo estavam adequadamente vestidos com o uniforme escolar. As
criangas que chegavam atrasadas eram orientadas a esperar o final da atividade do
hino nacional para entrar na escola. As sete horas e quarenta minutos todos seguiam
para as suas salas de aula, onde deveriam sentar nas carteiras ja organizadas em
fileiras, todos deveriam obedecer a ordem e manter siléncio. As aulas seguiam em
sequéncia, se as duas primeiras aulas eram de Portugués, uma outra seria de
Ciéncias, outra de Matemética e outra de Educacao Fisica. O tempo de cada uma era
orientado pelo som do sinal, que marcava o inicio e o fim de cada tempo de aula. Cada
turma possuia um horério especifico ao seu recreio, desta forma ndo haveria tumulto
entre as turmas. As nove horas e quarenta minutos minha turma de terceiro ano era
liberada para vinte minutos de recreio. A turma era orientada até o refeitorio do colégio,
cada um podia pegar seu lanche e fazer sua refeicdo. No recreio, podiamos ir até o
patio, onde tentavamos brincar, sempre com a supervisdo de um inspetor. As dez
horas, com o tocar do sinal, a turma deveria ir para a sala, continuar os estudos,
lembrando sempre de manter a sala em ordem e estar em siléncio. Seguiamos assim
até o horéario mais esperado, até o sinal mais aguardado, o sinal que indicava o fim do
turno escolar. Saiamos as onze horas e quarenta minutos da escola, se nossos
responsaveis nado vinham nos buscar dentro de vinte minutos, éramos levados a
aguardar na sala da coordenagao.

Hoje, nossas escolas ainda se organizam a partir de horarios programados para
cada atividade, para cada disciplina escolar, para cada refeicdo. Porém, ao contrario
dos detentos da prisdo descrita por Foucault (1987), nossas criancas, sao liberadas,
tém a sensacdo de gque o aprisionamento na escola acaba ao soar do sinal final, e que
sO retornardo no dia seguinte. Um detento ndo dispde de sua liberdade, ndo pode
escolher o que fara depois de almocar e terminar as licGes/temas/deveres de casa.
Nossos pequenos estudantes séo controlados pela educagédo escolar durante quatro
horas por dia, um prisioneiro é controlado vinte e quatro horas por dia. Mesmo nesses
dois casos tao distintos (escola e prisdo), encontramos semelhancas na organizagao,
manutencado e educacao do corpo. Corpo que é regulado por anos, disciplinado a partir
do tempo, do espaco e dos limites que lhe s&o impostos. Controle que recai nao
apenas sobre o corpo, mas também sobre os pensamentos, 0s conceitos morais e a

propria existéncia.
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Sequéncia fotografica 5— O lugar de lazer e convivéncia — parques e patios
Y T EC R ' v i3
. . "’

Fonte: Material de pesquisa, 2019.

Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, o CEIM do Comércio, o CEIM Pequeno Principe, a EBM
Lago, a EEB Marechal Bormann, o IFSC (campus Chapecd) e a UFFS (campus Chapecd).

A escola ndo é uma prisdo, mas até a prisdo tem um lugar de convivéncia, um
lugar onde os detentos podem tomar sol e respirar ar fresco. Nos espacos escolares
também ha& ambientes assim, patios abertos, parques coloridos, ambientes de
convivéncia, descanso e brincadeira. Todas as instituicdes pesquisadas possuem
espacos abertos. O CEIM do Comércio possuia um parque pequeno, porém bem
arejado, com grama natural. O CEIM Pequeno Principe ndo havia grama, apenas

cascalhos, mesmo no espaco com escorregador e do castelinho. A EBM Jardim do
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Lago, também ndo possuia area com grama, tanto o patio, como o parque eram de
cascalho. A EEB Marechal Borman possui um pétio centralizado no meio da escola,
funcionado como um pandptico, j& na parte destinada as criancas, no fundo da
instituicdo, possui um parque grande, porém sem grama, apenas cascalhos. As duas
instituicbes de educacdo superior (IFSC e UFFS, campus Chapecd) possuem uma
grande area externa com grama e bancos para seus estudantes.

Ao analisar o documento Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacédo Basica, criado a partir da Resolugcéo n° 4, de 13 de julho de 2010, busquei
compreender suas orientacfes para as estruturas arquitetbnicas dos espacos de
educacao formal. Durante a pesquisa, deparei-me com a falta de esclarecimento e
aprofundamento sobre tais orientaces no documento. Com o objetivo de “transformar
a Educacao Basica em um sistema organico, sequencial e articulado” (BRASIL, 2010,
p. 824), o documento propde o respeito a autonomia e a identidade das instituicoes
educacionais.

No Titulo IV: Acesso e permanéncia para a conquista da qualidade social, o
Art.9, voltado ao estudante e a sua aprendizagem, pressupde “VI - compatibilidade
entre a proposta curricular e a infraestrutura entendida como espago formativo dotado
de efetiva disponibilidade de tempos para a sua utilizacdo e acessibilidade” (BRASIL,
2010, p. 825, grifo meu). Neste item, percebe-se que 0 espaco escolar e o tempo nao
se dissociam e que sdo compreendidos como educativos. No documento fica
subentendido que a finalidade da organizagéo é a formacé&o. Mas, qual formagao? Se
for uma formacéo dedicada apenas ao corpo e sua docilidade a submisséo as regras,
horarios e espacos pré-determinados, entdo novamente o espaco e o tempo dedicam-
se a dominar quem nele esta.

Mais a frente, no Capitulo I: Formas para a organizag&o curricular do Titulo V:
Organizagao curricular: conceito, limites, possibilidades, o documento amplia sua

concepcao de espaco formativo:

| - concepcdo e organizagao do espaco curricular e fisico que se imbriquem
e alarguem, incluindo espagos, ambientes e equipamentos que ndo apenas
as salas de aula da escola, mas, igualmente, os espacos de outras escolas e
0s socioculturais e esportivo-recreativos do entorno, da cidade e mesmo da
regido [...]; V - organizacdo da matriz curricular entendida como alternativa
operacional que embase a gestéo do curriculo escolar e represente subsidio
para a gestao da escola (na organizacao do tempo e do espaco curricular,
distribuic&o e controle do tempo dos trabalhos docentes), passo para uma
gestdo centrada na abordagem interdisciplinar, organizada por eixos
tematicos, mediante interlocu¢do entre os diferentes campos do
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conhecimento; VI - entendimento de que eixos tematicos sdo uma forma de
organizar o trabalho pedagdgico, limitando a dispersdo do conhecimento,
fornecendo o cenério no qual se constroem objetos de estudo, propiciando a
concretizagcéo da proposta pedagogica centrada na visdo interdisciplinar,
superando o isolamento das pessoas e a compartimentalizagdo de conteudos
rigidos (BRASIL, 2010, p. 825, grifos meus).

A partir desta proposta de organizacao do trabalho pedagdgico, entende-se que
as escolas, seus espacos e curriculos ndo devem ser engessados, mas sim, flexiveis,
capazes de relacionar-se com outras instituicbes, com a cidade, com a populacéo,
mas sem perder a organizacado sequencial ja estabelecida ha tanto tempo. Sobre essa
organizacao, justifica-se, no Titulo VI: Organizacdo da educacado basica, Art. 19, que
“Cada etapa é delimitada por sua finalidade” (BRASIL, 2010, p. 826).

A respeito da arquitetura das instituicbes ndo encontrei nenhuma orientacao
especfifica, apenas pequenas observacdes no Capitulo 1l: Modalidades da educacéao
basica, onde a Secdo Il: Educacdo Especial (BRASIL, 2010, p. 826) garante “a
acessibilidade arquitetbnica, nas comunicacdes e informacdes, nos mobiliarios e
equipamentos e nos transportes”; e a Secéo V: Educacéo Escolar Indigena (BRASIL,
2010, p. 827) assegura a “edificagcdo de escolas que atendam aos interesses das
comunidades indigenas”.

O Capitulo II: Avaliagdo, do Titulo VII: Elementos constitutivos para a
organizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica,
divide-se em trés dimensdes bésicas, no Art. 46 (BRASIL, 2010, p. 827): “I - avaliacéo
da aprendizagem; Il - avaliagc&o institucional interna e externa; lll - avaliagdo de redes
de Educagédo Basica”. Mas, em suas secdes de Avaliagcao institucional (Secéo i) e
Avaliacdo de redes de Educacao Basica (Sec¢ao IV) nada encontrei sobre a avaliacdo
do espago escolar, de sua arquitetura. Mesmo com o Art. 53 afirmando que “os
resultados dessa avaliacdo sinalizam para a sociedade se a escola apresenta
qualidade suficiente para continuar funcionando como estd” (BRASIL, 2010, p. 827),
nada é dito sobre como a qualidade do espaco é capaz de afetar tanto os resultados
educacionais, como o funcionamento adequado da institui¢&o.

Como, ou por que, nossas Leis ndo preveem a avaliacdo da arquitetura
escolar? Se, em seu Art. 55, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacédo Basica (BRASIL, 2010, p. 827), buscam

criar e recriar o trabalho da e na escola mediante [...]; V - a instauracdo de
relagdes entre os estudantes, proporcionando-lhes espacos de convivéncia e



39

situacdes de aprendizagem, por meio dos quais aprendam ase compreender
e se organizar em equipes de estudos e de praticas esportivas, artisticas e
politicas.

Como, ou por que, sdo capazes de deixar de fora a avaliagdo do espaco
formativo, do espaco educativo, de convivio, de ensino-aprendizagem? Ribeiro (2004,
p. 105), em seu artigo Espaco escolar: um elemento (in)visivel no curriculo, esclarece
que “o espacgo aparentemente estatico é fruto de um processo dinédmico de uma rede
de relagcdes, da forma como o Estado atua através das politicas publicas”. Desta
forma, o espaco escolar ndo é neutro, ele é carregado de posicionamentos, de
poderes e contra-poderes. A ndo avaliagcdo deste espaco € uma tomada de decisao
comprometida com o status quo, é decidir que o espaco escolar ndo precisa ser
avaliado, (re)pensado e modificado, mesmo que novas demandas contemporaneas
aparecam.

Sequéncia fotografica 6 — As bibliotecas
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Fonte: Material de pesquisa, 2019.
Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, o CEIM do Comércio, o CEIM Pequeno Principe, a EBM
Lago, a EEB Marechal Bormann, o IFSC (campus Chapecd) e a UFFS (campus Chapecd).

Imagine um lugar dentro da escola, capaz de levar cada sujeito a outros
lugares, a outros tempos e épocas. Esse lugar existe, € a biblioteca. A biblioteca,
repleta de possibilidades, poesias, contos, romances, estorias e Histéria. Um lugar
gue se nao for bem organizado e utilizado, pode se transformar em um armazém, um
depdsito de livros, um local morto. Nas escolas pesquisadas pude observar as
diferentes formas de organizagdo das bibliotecas escolares. Na primeira foto acima,
no CEIM do Comércio, a biblioteca € pequena, se encontra no meio dos corredores,
torna-se local de passagem de quase todas as turmas, o que da asensacao de que é
um lugar aberto, receptivo, destinado a todos da escola.

No CEIM Pequeno Principe, uma sala de aula foi destinada a Biblioteca e outra
a Brinquedoteca. A biblioteca é cheia de livros, fantasias e fantoches, com espaco
para que as criangas leiam e imaginem. A biblioteca da EBM Jardim do Lago esta
improvisada em uma sala afastada, uma sala Umida, com muitos livros, apostilas e
materiais didaticos amontoados. Esse espaco esta configurado deste jeito porque o
projeto criado pela gestdo para a construcdo de sua biblioteca ainda estd em
elaboracao.

A biblioteca da EEB Marechal Bormann possui um grande acervo, com
pequenos espacos para a leitura de livros e alguns para uso dos computadores. As
bibliotecas do IFSC e da UFFS se assemelham, ambas s&o claras, bem iluminadas,
com mesas e computadores disponiveis para os estudantes. A biblioteca da UFFS
possui um diferencial, mesmo com algumas salas destinadas para setores especificos
da administracdo académica em seu projeto, o prédio foi criado para destinar-se

especialmente a biblioteca, com salas de estudo, guarda-volumes etc.
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Na Constituicdo Federal de 1988, nada é dito sobre a arquitetura escolar, ndo
€ lancada nenhuma norma arquitetbnica para 0s espag¢os escolares. Na Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo nacional, que “disciplina a educacdo escolar’
(BRASIL, 1996, p. 1), no que tange ao espaco escolar, existem orientac6es de ambito
geral, sobre condicbes de acesso e permanéncia na escola. No Titulo IV, Da
Organizacdo da Educacdo Nacional, no Art. 9 assegura que a Unido estara
encarregada de “IX — autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, 0s cursos das instituicbes de educagdo superior e 0S
estabelecimentos do seu sistema de ensino” (BRASIL, 1996, p. 4). Na pagina
seguinte, no Art. 10, a mesma incumbéncia € dada aos Estados. Assegura-se,
também, que os estabelecimentos de ensino deverdo garantir um ambiente escolar
seguro e com condi¢cdes materiais.

Desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educac&o Superior
(Sinaes) foi criado pela Lei n° 10.861, de 14 de Abril de 2004 e “tem como finalidade
a melhoria da qualidade da educacdo nos cursos de graduacdo e instituicbes de

educacgao superior [IES]” (INEP, 2017a, p. 5). O diagnéstico feito por esse sistema €

composto por diversas etapas, dentre as quais a avaliacdo in loco, que
culmina em um relatério da comissdo de avaliadores, em que constam
aferidas as informacdes apresentadas pela IES, relacionadas a realidade
encontrada durante a Visita. E gerado, assim, o Conceito Institucional — Cl,
guardado em cinco niveis (INEP, 2017a, p. 5).

Para a avaliacdo in loco, foi criado o Instrumento de avaliagc&do institucional
externa: Presencial e a disténcia - Credenciamento, o documento “é a ferramenta dos
avaliadores na verificacdo dos cinco eixos [Planejamento e Avaliagcdo Institucional,
Desenvolvimento Institucional; Politicas Académicas; Politicas de Gestéao;
Infraestrutura], que contemplam as dez dimensdes do Sinaes” (INEP, 2017a, p. 6).

Segundo o documento,

O calculo utilizado para obter o Clconsidera pesos atribuidos aos cinco eixos
do Instrumento de Avaliagdo. Assim, para o ato de credenciamento, o eixo 1
(Planejamento e Avaliagdo Institucional) possui peso 10, enquanto o eixo 2
(Desenvohimento institucional) tem peso 30; cada um dos trés eixos
restantes (3-Politicas académicas, 4-Politicas de gestéo e 5-Infraestrutura)
possui peso 20 (INEP, 2017a, p. 6).
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O Eixo 5, destinado a avaliacdo da infraestrutura, € dividido por dezoito
indicadores, s&o eles: Instalagbes administrativas (Indicador 5.1); Salas de aula
(Indicador 5.2); Auditério(s) (Indicador 5.3); Salas de professores (Indicador 5.4);
Espacos para atendimento aos discentes (Indicador 5.5); Espacos de convivéncia e
de alimentacdo (Indicador 5.6); Laboratorios, ambientes e cenarios para praticas
didaticas: infraestrutura fisica (Indicador 5.7); Infraestrutura fisica e tecnoldgica
destinada & CPA (Indicador 5.8); Bibliotecas: infraestrutura (Indicador 5.9);
Bibliotecas: plano de atualizagdo do acervo (Indicador 5.10); Salas de apoio de
informatica ou estrutura equivalente (Indicador 5.11); Instalacdes sanitarias (Indicador
5.12); Estrutura dos polos EaD (Indicador 5.13); Infraestrutura tecnolégica (Indicador
5.14); Infraestrutura de execucdo e suporte (Indicador 5.15); Plano de expanséo e
atualizacdo de equipamentos (Indicador 5.16); Recursos de tecnologias de informacao
e comunicacédo (Indicador 5.17); Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA (Indicador
5.18).

Nos indicadores 5.1, 5.2, 5.4, 5.5, 5.6, 5.7 e 5.12, nos critérios de andlise das
instituicbes, destaca-se como ponto importante do diagnéstico, se a instituicao
considera/possui ou ndo um plano de avaliacdo peridédica dos espacos. Esse critério
aparece a partir do Conceito Institucional (CI) de nivel 3. Sendo assim, percebemos
gue o espaco fisico e a necessidade de sua avaliagdo sé&o valorizados e considerados
com importancia, ja que, de acordo com o documento, os “valores iguais ou superiores
a trés [obtidos no Conceito Institucional] indicam qualidade satisfatoria” (INEP, 2017a,
p. 5). Isto é, as instituicGes que ndo apresentam a avaliagdo peridédica dos espacos
fisicos, que ndo avaliam suas condi¢cdes fisicas, ndo se encaixam nos conceitos de
nivel 3,4 e 5, que indicam a qualidade institucional.

A Educacao Basica também possui seu proprio sistema de avaliacdo, chamado
de Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb), desenvolvido pelo Inep.

Segundo sua cartilha, o Saeb

tem como objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacéo
basica brasileira. Além disso, gera dados e indicadores que subsidiam a
elaboracdo e o monitoramento das politicas educacionais do Pais. Os
resultados também sdo usados paracalcular o Indice de desenwolvimento da
Educacao basica (ideb), que considera o desempenho dos alunos no Saeb e
os dados de fluxo escolar do Censo Escolar, fornecendo indicios sobre a
qualidade do ensino ofertado (INEP, 2019a, p. 3).
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Estes indicadores s&o obtidos com a aplicacdo de questionarios eletrénicos e
provas para turmas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental (I e Il), e questionarios
eletrobnicos destinados a equipe gestora da amostra de escolas (Gestores,
Coordenadores, Professores e Auxiliares de Sala da Educacao Infantil), bem como
Secretarios Estaduais e Municipais de Educacdo. Os dados séo avaliados e
compreendidos como “evidéncias para formulacdo e reformulacdo de politicas
publicas educacionais” (INEP, 2019a, p. 3). Na pagina eletronica do Inep, na parte

destinada aos Instrumentos de avaliagéo, encontramos a seguinte informacao:

As avaliagdes do Saeb (Aneb/Anresc) sdo acompanhadas de questionarios
contextuais. Eles sdo aplicados aos alunos, professores e diretores. Também
had um questionario que dewve ser preenchido pelos aplicadores, com
informacgdes sobre a escola [...]. Os questionarios da escola, preenchidos
pelos aplicadores, abordam questdes sobre as condi¢des de infraestrutura,
seguranca e recursos pedagogicos disponiveis (INEP, 2019b, grifo meu).

O questionario disponivel na pagina eletrdnica refere ao ano de 2017.
Destinado exclusivamente aos aplicadores da avaliacdo, € dividido em sete categorias
de avaliacdo, sdo elas: 1) Avaliacdo do estado de conservacdo dos itens e
equipamentos do prédio; 2) Avaliagdo da quantidade de salas de aula existentes; 3)
Avaliacdo de aspectos relacionados a seguranca da escola e dos alunos; 4) Indicacéo
da existéncia ou ndo dos recursos e suas condi¢des de uso; 5) Indicacdo da existéncia
e das condi¢cdes de uso dos espacos da escola; 6) Avaliagéo da biblioteca e/ou sala
de leitura; 7) Indicacdo da existéncia ou ndo da possibilidade dos usuarios da
biblioteca e/ou sala de leitura levarem livros para casa.

Nas categorias 1, 4 e 5, e parte da categoria 3, s&o avaliadas em forma de
guestdes de assinalar, com quatro respostas possiveis: a) Bom, considerado em bom
estado de conservacéao; b) Regular, necessita de pequena reforma; ¢) Ruim, necessita
de grande reforma; d) Inexistente. As demais categorias também possuem opcoes
para assinalar, como “sim”, “ndo”, “sim, poucos”, “sim, muitos”, “todas”, “mais da
metade”, “menos da metade”, “nenhuma”, “ndo ha” e “ndo porque”. O questionario
possui apenas duas paginas, e esta organizado de uma forma bastante técnica. Suas
perguntas se destinam a todos os espacos da instituicdo escolar, seus equipamentos
e instalagoes.

Uma categoria que chama a atencao € de Avaliacdo dos aspectos em relacéo

a seguranca da escola e dos alunos, na imagem a seguir:



Imagem 1 — Questionario Saeb 2017
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] QUESTIONARIO DA ESCOLA
Sistema de Avaliagao da Educagao Basica - SAEB 2017
AVALIE OS SEGUINTES ASPECTOS EM RELACAO A SEGURANCA DA ESCOLA E DOS ALUNOS:
22, Cantrole de entrads & saida de akinos. O
23. Controk de entracs de pessoss estranhas na escola C'}
24, Vigiénca para o periodo diumo. O
25, Vigiénas para o periodo nobumo. O
26. Vigiénoa para os finas da semana o feriados. l:)
27. Esguema d2 policismenic para inibgdo de furtos, roubos e outras formas da vickinoa, O
28. Esquema ds policismendo pars inibicio de rafico de ixicosidrogas caniro da escola. O
29. Esguema d2 policismenic para inbigdo da irafico de 1wooaldrogas nas imediagtes da escola l:)
30. Sisiema ce protegSo conira incéndho {alsrme de fumas & temperalure. exintores conlra noéndio deniro do prazo de valdade, mangueiras i ). O
31. lluminagéo do tado de fora 63 escola ®

©

32 Hamuros, grades o oacas em condipies de garantir & seguanga dos dunos? {Caso exstam buracss ou sbauras que peemitam 0 acesso 0s esvanhos, respander NAD )

33. Os equpamentos mas cams (computadores, projejores, televisdo, video ste.) sd0 guardados em salas 5eguras ol possuem mecanismos de proteq2o (cadeados, grades.

travas, trancas etc)?
34. Os portes que dio aces20 3 parte axtema parmanecem lrancacos durante o horéro de funcionemento da escola?

35. Asscola adota aiguma medda de seguranga para protager os Junos nas suas mediagdes?

36. Aescols spresenta sinals de depredacio (vidres, portas e janeles guebradas, l&mpadas estowradas efe )7

Fonte: INEP, 2017b.
Nota: Prova Brasil: questionério da escola, 2017, p. 2.

oi

oioooﬁrwoooooeoool

@O

=

CXONORS,

" N
D

~
\

@} [ONONONG] '[eXe)

Os critérios que avaliam a segurangca que a escola proporciona aos seus

estudantes também avaliam o controle que a escola tem sobre 0s sujeitos. Pois, a

medida que controla a entrada e a saida de pessoas, vigia 0 espaco em todos o0s

turnos do dia, se preocupa em manter 0s muros, as grades e as cercas em condi¢coes

perfeitas, sem que ninguém possa entrar ou sair por elas, e mantém seus portbes

devidamente trancados no horario de funcionamento da escola, monitoram e

fiscalizam as acfes de todos, disciplinam.
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Sequéncia fotografica 7 — Os bancos
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Fonte: Material de pesquisa, 2019.

Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, uma foto do CEIM Pequeno Principe, uma da EBM Lago,
umada EEB Marechal Bormann, duas do IFSC (campus Chapec6) e umada UFFS (campus Chapeco).

Durante as visitas, percebi que os bancos das instituicGes possuiam algo em
comum. Muitos deles eram pregados no chéo, ou feitos de concreto. No CEIM do
Comércio ndo visualizei nenhum banco, os locais destinados as criangcas possuiam
tapetes e cadeiras pequenas para que elas se organizassem como queriam. No CEIM
Pequeno Principe ndo era tdo diferente, porém, em um espaco aberto, encontrei
bancos de concreto que ndo possibilitavam a sua locomocéo. Na EBM Jardim do Lago

encontrei bancos de madeira, livres para o deslocamento, mas também bancos
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pregados na parede e no chdo. Na EEB Marechal Bormann os bancos de madeira s&o
pregados no chéo. No IFSC, encontrei bancos de concretos, bancos moveis e grandes
almofadas. Na UFFS, todos os bancos eram de concreto, pesados e sem possibilidade
de movimentacéo.

Pastoriza e Pino (2015, p. 307), no trabalho Para falar de Disciplina, Corpos e
Conhecimentos Entre os Muros da Escola, alegam “os muros que delimitam o espaco
escolar também servem de sintagma de uma série de outros investimentos e espacgos
que possibilitam a circulacdo de um poder disciplinar’. Esses outros investimentos
ficam evidentes quando os bancos, destinados ao uso dos estudantes, sdo pregados
ou colados o ch&o. Quando a escola ndo possibilita a movimentagédo dos seus bancos,
estd exercendo seu poder disciplinar, e garantindo a disciplina dos estudantes,
garantindo que cada um ocupe 0 Seu espacgo, 0 espaco ja organizado e devidamente
destinado a esses sujeitos.

Conforme posto anteriormente, como definiu Comenius (2011), a escola
precisa manter sua ordem, estar sempre organizada. Os bancos que fotografei na
pesquisa reforcam essa disciplinarizacdo na escola. Pois, até mesmo nos locais de
“‘intervalo”, “recreio” ou “momento de convivio” os estudantes estdo submetidos ao
poder disciplinar, @ uma situacdo em que nao possuem formas préprias de ocupar o
lugar, pois os bancos sédo engessados, fixados no chdo. A respeito desse aspecto,

Pastoriza e Pino (2015, p. 308) afirmam que

[...] essas forcas se compdem num sistema o qual se engendra e se reforca,
pois se o0s corpos sao singularizados no exercicio do poder disciplinar, se a
acao sobre esses sujeitos implica um sistema preciso de comando que se
estenda a todos, é necesséria também uma especificagdo temporal que
possibilitara uma organizagcdo na qual essas agfes se desenwolverdo.
Sucessao de aulas, umas apés as outras; controle do tempo de inicio,
intervalo e final dos trabalhos; regulacdo dos momentos de descanso e de
atividades, seja de professores, de alunos ou do corpo diretivo.

A escola, como um lugar planejado e bem organizado, nos ensina que a
bagunca ndo faz bem, que ndo é algo positivo. Aprendemos a temer a bagunca, a
sentir aversdo por ela e acreditar que a escola deve ser organizada e silenciosa,
porque “sempre nos ensinaram que a ordem e o siléncio eram irmaos” (FERRAREZI
JR., 2014, p. 15). Portanto, nos tornamos uma sociedade disciplinar. A sociedade
disciplinar que Foucault (1987, p. 179) elucidou ser criada “no exercicio cotidiano da

vigilancia, num panoptismo”.
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Sequéncia fotogréafica 8 — Os cartazes

Fonte: Material de pesquisa, 2019.
Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, duas fotos do CEIM Pequeno Principe, uma foto da EEB
Marechal Bormann, uma foto do IFSC (campus Chapec0) e quatro fotos da UFFS (campus Chapeco).
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A arquitetura escolar é composta de um conjunto de métodos capazes de

estabelecer um dominio sobre o corpo. Mas, para que o mecanismo disciplinar
funcione em perfeito estado, ndo basta apenas cercar as escolas de muros, pregar 0s
bancos ao chdo e definir regras de conduta. E necesséario que as regras sejam
lembradas e que o poder seja reforcado. Para isso, as instituicbes se utlizam de
cartazes, placas, lembretes. Para que a comunidade escolar leia, lembre, grave em
suas mentes o que pode ou hdo ser feito.

Zarankin (2001, p. 41), no trabalho Paredes que Domesticam: Arqueologia da
Arquitetura Escolar Capitalista: O caso de Buenos Aires, diz que “os discursos
constituidos pelo poder moldam a realidade quotidiana das pessoas, criando suas
proprias condicdes de dominagado”. Buscando entender essa relagédo de dominagao
gue 0S mecanismos escolares exercem sobre 0s corpos que habitam seu espaco dia
apés dia, estabeleci como um dos objetivos desta pesquisa identificar discursos de
manutencdo e preservacao dos espacos escolares. Para tal fim, fotografei cartazes,
placas e fitas que delimitassem lugares restritos, acdes obrigatérias e conselhos sobre
0S espacos e materiais escolares.

Em quase todas as instituicdes que visitei encontrei cartazes com avisos de
como se portar em determinados lugares, como manusear determinados materiais e
quais eram as regras de seus espacos. As Unicas duas instituicbes em que nao
encontrei esse tipo de ferramenta foram o CEIM do Comércio e a EBM Jardim do
Lago. Na primeira e na segunda foto apresentadas na sequéncia fotografica 8, pode-
se ver um cartaz e uma placa do CEIM Pequeno Principe. No primeiro recado, colado
ao lado de cada porta de sala de aula, destinado a familia, temos a justificativa de
‘para maior seguranga”. Essa se repetira na placa da segunda foto, pois, “manter o
portdo fechado”, é considerado questdo de seguranca, conforme proposto no
questionario da Prova Brasil (INEP, 2017b).

A terceira foto é da entrada da sala destinada a Biblioteca e ao Laboratério de
informética da EEB Marechal Bormann, sugerindo que uma acao gentil e atenciosa
sera a de “manter a porta fechada”. Quando o ambiente é climatizado, o indicado é
gue a porta deste ambiente figue mesmo encostada. Mas sera que a porta da
biblioteca, que guarda tanto conhecimento, fica sempre fechada aos usuarios? A

guarta foto € do IFSC, nela pede-se que ndo se cole os avisos nas portas das salas
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de aula e que existe um lugar destinado a colagem desses avisos. Cada coisa em seu
lugar, para manter uma instituicdo bem organizada.

A quinta, sexta, sétima e oitava fotos referem-se a UFFS. A quinta fotografia é
da parte externa da universidade, onde os gramados foram cercados, para que 0S
estudantes ndo pisassem ha grama, ndo sentassem embaixo das arvores para ler,
nao se reunissem nesse espaco. Como discente da instituicdo, posso garantir que
antes de restringirem nossa passagem pela grama, os estudantes sentavam em
grupos para conversar, tocar violao, ler, sentir a sensacdo que a grama gelada
provocava em seus corpos. Agora, como estudantes bem domesticados, nao
sentamos mais na grama, ndo usamos esse espaco, porgue nos disseram que ele
estd restrito, que a grama deve ser preservada em boas condicdes.

Na sexta foto vemos um cartaz colado pelos responsaveis da cantina. Esse
espaco € de uma empresa, que por licitacdo, oferta suas atividades para a
universidade. As cadeiras e mesas sao dessa empresa, portanto, para que nada seja
danificado, seus responsaveis pedem que utilizemos suas mesas e cadeiras apenas
no espaco que € destinado. Na sétima fotografia, vemos novamente os bancos de
concreto, bancos muito pesados. Em todos eles esta colado a seguinte orientacao:
“por motivo de seguranca e para melhor conservacao do banco, favor ndo movimenta-
lo”. Um banco tao pesado precisaria de muito esfor¢go para ser movimentado. Esses
bancos ficam na parte externa da universidade, pegam Sol e chuva e mesmo assim
nao sao danificados. Sdo bancos dispostos em uma area aberta onde as mudas de
arvores, plantadas por equipes da instituicdo, ainda ndo cresceram. Estao
organizados no meio de um patio sem sombra, sem cobertura para o Sol ou a chuva.
Mesmo assim, é orientado que os estudantes ndo os movimentem, ndo os levem para
espacos além daquele, que ndo cologuem os bancos em lugares mais agradaveis.

Outro cartaz da universidade sempre me intrigou, o cartaz da oitava foto, que
diz “Vocé estd num espaco publico de aprendizagem. COLABORE FAZENDO
SILENCIO”. Sempre que deparava-me com este cartaz, lembrava das palavras de
Ferrarezi Jr. (2014, p. 15):

O siléncio é antinatural em relacdo a vida. A morte sim é silenciosa. O coragéo
faz barulho, assim como a respiracéo, simbolos maiores da vida em nossa
cultura. Comer faz barulho, andar faz barulho, brincar e laborar faz barulho
[...]' Aprender o siléncio como regra de vida ou da vida escolar ndo somente
€ antinatural: é destruidor, é pernicioso! Silenciar a boca, a pena, os ouvidos
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e a mente € um crime contra a vida. Fazer crer que a ordem traz o siléncio é
um atentado contra a humanidade.

Nao aprendemos apenas em siléncio, aprendemos muito conversando,
debatendo, ouvindo. Entdo por que uma universidade, local destinado as
aprendizagens via ensino, pesquisa e extensdo, esta pedindo siléncio? Por que o
siléncio é visto como mediador/propulsor da aprendizagem? Por que ainda estamos
presos a concepcdo de educacdo vertical que Comenius desenvolveu? Por que ainda
acreditamos e propagamos gue 0s estudantes, as escolas, as universidades, devem
se manter em siléncio para que a aprendizagem aconteca?

Moura (2010), em sua dissertacdo de mestrado, intitulada Foucault e a escola:

Disciplinar, examinar, fabricar, detalha:

Tudo estd imerso em relagdes de poder e saber mutuamente implicadas,
enunciados e visibilidades, textos, instituicdes e praticas sociais presas a
relagcbes de poder. O discurso ultrapassa a referéncia a ‘coisas’ para
apresentar algo mais que esta presente no proprio discurso e se impde a
todos que se situam dentro de um determinado campo discursivo (p. 31).

O discurso representa enunciados que se originaram culturalmente, através da
realidade, sendo capazes de reproduzir um discurso pedagdgico. Produzindo poder e
conhecimento sobre o corpo, definindo regras, leis de formacgado aos sujeitos. “Os atos
enunciativos sempre obedecem a conjuntos de regras historicamente estabelecidas e
condicionadas pela verdade de um tempo” (MOURA, 2010, p. 34). Diariamente
convivemos com essas representacfes, produzimos conhecimentos sobre nosso
proprio corpo através delas, conhecimentos disciplinares. Mas, o que podemos fazer
para fugir desse controle disciplinar? Se os sujeitos crescem dentro desses espagos
escolares e constituem-se em meio a essa relacéo poder-saber, como constituem-se
sujeitos capazes de produzir poderes contrarios? Como 0s sujeitos podem resistir a
esses processos e ser autbnomos? Silvio Gallo (2004, p. 94) ajuda a responder essas

perguntas ao pensar que

Seaescolatem sido, assim como o exército, um dispositivo disciplinador, ela
€ também um espaco social onde se exercem contrapoderes. [...] na relagdo
pedagdgica o aluno ndo é um mero paciente, mas € também um agente de
poder, o que dewve levar-nos a repensar todo o ‘estrategismo pedagdgico’ do
qual algumas vezes somos vitimas, outras vezes somos sujeitos (grifos
meus).



51

Apesar de nossas escolas assemelharem-se com as prisdes, ndo sdo amesma
instituicdo. Nossos estudantes ndo vivem suas vidas inteiras dentro desses espacos
escolares, eles entram em contato com outros espacos, poderes, discursos e valores.
Aprendem, como comprovou Foucault (1985), na obra Histéria da sexualidade Ill: o
cuidado de si, a produzir a si mesmos, a relacionar-se com a cultura. As instituicdes
de educacao formal, sejam elas de Educacao Basicas ou Superior, Sdo criadas para
os estudantes, destinam-se a eles. Desta forma, o estudante é capaz de exercer poder
suficiente para modificar esses espacos e suas regras disciplinares, é capaz de
reivindicar instituicbes mais adequadas e menos fechadas, menos controladoras,

menos disciplinares.
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4 CONCLUSAO

Aceitarei 0s conjuntos que a histéria me propde apenas para questiona-los
imediatamente; para desfazé-los e saber se podemos recompé-los legitimamente;
para saber se ndo é preciso reconstruir outros; para recoloca-los em um espaco
mais geral que, dissipando sua aparente familiaridade, permita fazer sua teoria.
(FOUCAULT, 20134, p. 32)

Essa pesquisa foi iniciada com a motivacdo de estudar como 0s espacos
arquitetbnicos de educacdo formal (desde a Educacdo Béasica até a Educacéo
Superior) se aproximam e se distanciam em relacdo a sua estrutura fisica. Ademais,
o0 impulso para investigar esses espacos se deu pela vontade de questionar os
espacos educativos que sempre frequentei, que parecem engessados e que pouco
sao problematizados.

Para entender quais foram as influéncias para a criagdo e organizacdo de
nossas escolas, estudei a obra Didatica Magna (2001), de Comenius.
Compreendendo que a relacdo de técnicas desenvolvidas pelo autor em 1657 ainda
sao utilizadas (mesmo que inconscientemente) na estruturacdo, organizacado e acao
pedagogica das escolas contemporaneas. Logo que o tema e o objeto de estudo foram
escolhidos, estabeleci como referéncia basica os estudos do filésofo Michel Foucault.
A escolha foi feita por perceber as relagdes de poder que permeiam a sociedade, e a
escola como instrumento capaz de auxiliar no exercicio do poder disciplinar sobre o
corpo.

Através do levantamento bibliografico feito em péaginas eletrbnicas de
periodicos, artigos cientificos, dissertacdes e teses académicas, selecionei quatorze
textos para contribuir com minha analise. A partir da leitura completa desses textos,
foram utilizados como referéncia bibliografica cinco pesquisas — Kunzle (2007), Moura
(2010), Pastoriza e Pino (2015), Ribeiro (2004) e Zarankin (2001) — que apoiavam as
guestdes levantadas.

A pesquisa ocorreu no municipio de Chapeco, localizado no oeste de Santa
Catarina, nas instituicbes: CEIM do Comércio, CEIM Pequeno Principe, EBM Jardim
do Lago, EEB Marechal Bormann, IFSC e UFFS. O instrumento utilizado para a coleta
de dados, a fotografia, possibilitou uma investigacdo mais atenta aos detalhes e uma

organizagdo minuciosa do trabalho. Concomitantemente a andlise das fotos, foram
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analisadas leis, diretrizes e documentos que orientam 0s niveis escolares da
educacdo brasileira. A investigacdo desses objetos de educacdo ajudou a
compreender as caracteristicas arquitetdnicas que eram apresentadas em cada nivel
educacional conforme as fotos. Possibilitou também, perceber como o espaco
arquitetonico € detalhado nas leis, e como o isolamento da escola é defendido em prol
da seguranca escolar.

As fotografias colocadas em sequéncias, separadas por espacos, mas nao por
instituicbes, possibilitou a visualizacdo das semelhancas e das diferencas
arquitetonicas e de composicdo fisica dos ambientes formais de ensino e de
aprendizagem. As referéncias bibliograficas utilizadas, em didlogo com a descricao
feita das imagens, situacdes vistas e experiéncias dos espacos escolares, possibilitou
perceber as ferramentas e dispositivos disciplinares produzidos na estrutura escolar,
capazes de moldar os corpos e as mentes dos estudantes sob uma perspectiva tedrica
do poder.

A partir da andlise das fotografias feitas dos bancos e dos cartazes e placas
presentes nos espacos, foi possivel identificar o discurso de producéo e manutencéo
de poder e ordem, camuflados como discursos de preservacéo da escola. Conforme
afirma Moura (2010, p. 34), “a educagao ocupa um espacgo particular no processo de
apropriacéo social do discurso”, portanto ndo ha neutralidade na arquitetura escolar e
nem na organizacdo estabelecida pelas instituicdes, o que ha € uma ordem, uma
disciplina, um poder sendo exercido, mas que pode ser contrariado pelos sujeitos que
ocupam esses espacos, também dotados de poder.

Porém, se ndo ha mudanca nesses espacos € porque esta tudo bem da forma
como esta? Por que gostamos da disciplina? Foucault (1987, p. 140) esclareceu que
“a ordem ndo tem que ser explicada, nem mesmo formulada; é necessario e suficiente
qgue provoque o comportamento desejado. [...] 0 que importa ndo é compreender a
injungdo, mas perceber o sinal, reagir logo a ele”. Percebemos a ordem, o poder
disciplinar, e reagimos a ela, reagimos ao seu favor. Estamos reproduzindo o poder.
Algumas indagacdes que ficam, e abrem possibilidades para pesquisas futuras: O que
provoca nos individuos que ocupam este espaco essa reproducdo do poder

disciplinar? Qual seu efeito sobre a aprendizagem?
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ANEXOS

ANEX A - Declaragio de ciéncia e concordiincia das instituigdes envolvidas

Com o objetivo de stender s exigéncias para obtengdo de parecer do Comité de Etica em

Pesquisa envolvendo Seres Humanos, @u&m Asssrrmora,
Fourkin . 0

representante  legal  da  instimiglo _GERED da M l S¢

envolvida  no

projeto de pesquisa intitulado “Instituigdes contemporineas de Educagio formal: uma andlise da
arquitetura escolar” declura estar ciente ¢ de acordo com seu desenvolvimento nos lermos
propostos, salientando que os pesquisadores deverio cumprir os termos da resolugdo 466/12 do
Conselho Nacional de Sadde ¢ as demais legislagdes vigentes, (Obs.: para os casos de instituigdes

que atendam crianga/adolescentes ~ citar o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente- ECA),

‘Q“‘“j‘%?“"‘“&&‘“‘" s O Qosningtts @i paff
Assinatura do Pesquisador Responsdvel AZOU B I

Assinatura ¢ Carimbo do responsivel da Institulgiio

CLAUtIA aivdur ranriN

Matelcwia 270 7 10
12:‘:.;.9'.!1.' ¥otur At?l:n‘:‘l
ANy
ADS.GEAKD L hancas? Chapecd, 17 de Maio de 2019,
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ANEXO B - Declaragiio de ciéncia e concordancia das instituigdes envolvidas

Com o objetivo de atender as exigéncias para obten¢do de parecer do Comité de Etica em

Pesquisa envolvendo Seres Humanos,

b

representante  legal  da  institui¢do JAIM‘@ ‘YYlo\A L. OqCle/l,C\, ;
JA&CMW e }%")nl.(,w (;,z(/‘;g me P i’)_@(’

envolvida no

projeto de pesquisa intitulado “Instituigdes contemporaneas de Educagéo formal: uma andlise da
arquitetura escolar” declara estar ciente ¢ de acordo com seu desenvolvimento nos termos
propostos, salientando que os pesquisadores deverdo cumprir os termos da resolug¢do 466/12 do
Conselho Nacional de Satde e as demais legislagdes vigentes. (Obs.: para os casos de instituigdes

que atendam crianga/adolescentes — citar o Estatuto da Crianga e do Adolescente- ECA).

Assinatura do Pesquisador Reéponsével }% 1366{34@
200 ) Sven
S SV
candra Matia Galera

Secretdria de Fducagéo
Chapecé —5C

Assinatura e Carimbo do responsivel da Institui¢io

Chapecd, 20 de Maio de 2019.
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ANEXO C - Declaragio de ciéncia e concordédncia das instituigdes envolvidas

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengdo de parecer do Comité de Etica em

Pesquisa envolvendo Seres Humanos, QQ’&O\MQ &/\f) ofo
%\ V\m s 0

representante  legal da  institui¢do U Frg

envolvida  no

projeto de pesquisa intitulado “Institui¢des contemporéneas de Educagdo formal: uma anélise da
arquitetura escolar” declara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos termos
propostos, salientando que os pesquisadores deverdo cumprir os termos da resolugdo 466/12 do
Conselho Nacional de Satde e as demais legislagdes vigentes. (Obs.: para os casos de instituigdes

que atendam crianga/adolescentes — citar o Estatuto da Crianga e do Adolescente- ECA).

fitin Gaff

Assinatura do Pesquisador Responsavel sipve 13043

ﬁm@&m@ud‘b

Assinatura e Carimbo do responsavel da Institui¢io

- AT TTO
£ ROSSATO BINOT
ROSAN SiapeJ1715 ,771A

1s Chapeco-5C ) S
Camp 1RA SUL - UFFS Chapeco,QO de 7(?\/0,":; de 2019.



ANEXO D - Declaragio de ciéncia e concordéncia das instituigdes envolvidas

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengdo de parecer do Comité de Etica

em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, WM

G }}'zf 000, 3
04

0 repgesemante legal da institui¢ao [FlC)(: = C}\m{w(&, (\//:n,r’f’(p:

envolvida no projeto de pesquisa intitulado “Instituigdes contempordneas de Educagdo
formal: uma andlise da arquitetura escolar” declara estar ciente e de acordo com seu
desenvolvimento nos termos propostos, salientando que os pesquisadores deverdo
cumprir os termos da resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saide e as demais
legislagdes vigentes. (Obs.: para os casos de instituigdes que atendam

crianga/adolescentes — citar o Estatuto da Crianga e do Adolescente- ECA).

A riaqal

Swape 134FHG

Assinatura do Pesquisador Responsével

B os

Assma@ Cajmbo do responsdvel da Instituigao

Tlca Maria FerranG‘h\gg\
i o 152’2016 Chapeco, 3 de () § de2019.
6

portaria 471 DOU 01 -
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compreender as aproximacdes e distanciamentos
entre 0 espaco arquiteténico das instituicdes formais de ensino.

COMENTARIOS:
A pesquisa ndo envolve seres humanos, portanto, nao had uma apreciacao ética a ser feita sobre estes itens.

Objetivo da Pesquisa:

TRANSCRICAO:

Hipotese:

Esperamos encontrar, nas instituicdes pesquisadas, um padrdo de estrutura arquitetdnica que sirva ao
modelo de ensino tradicional.

Objetivo Primario:

Buscar as aproximagdes e distanciamentos entre a arquitetura de diferentes espacos escolares.
Metodologia Proposta:

A partir de uma pesquisa no portal periédicos da Capes, com os descritores: Foucault; disciplina na escola,
arquitetura escolar, disciplinarizacéo",

selecionamos 14 textos, que seniram de subsidio para a producdo do projeto de pesquisa. Para cada
resultado encontrado, a selecao foi feita a

partir da leitura do titulo e do resumo dos textos, analisando quais se relacionavam com meu objeto e
problema de pesquisa. Os textos

selecionados, bem como suas referéncias bibliogréficas, contribuiréo para o referencial teérico de minha
pesquisa, senindo como aporte do que ja

foi estudado e discutido sobre o tema.

A pesquisa sera feita através da investigacao da arquitetura das instituicdes de educacéo formal do
municipio de Chapecé-SC. O instrumento

escolhido para a coleta de dados foi a fotografia. As fotos serdo feitas com esses espagos vazios, nao
aparecendo nenhuma pessoa. As fotografias

senirdo como documento analitico, isto €, usar-se-a da fotografia como forma de registro das instituicées
estudadas, como textos ndo escritos,

buscando as aproximacdes e os distanciamentos dos espa¢os escolares.

Serao fotografados também, os cartazes existentes nessas instituigdes, buscando compreender qual é o
discurso de preservacdo e manutencéo

desses espacos. A identificacdo dessas instituicbes sera aberta, a partir de uma autorizacéo para o
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uso de imagem e do nome da institui¢&o.

Enviamos a Geréncia de Educacéo do Estado de Santa Catarina um documento solicitando sua autorizacéo
para fotografar e pesquisar a instituicdo

de Educacéo Basica Estadual desejada. O mesmo documento foi enviado para a Secretaria Municipal de
Educacao, solicitando a sua autorizagéo

para fotografar e pesquisar o CEIM e a Escola Bésica Municipal desejada. Enviaremos aos responsaveis
das instituicbes de Educacao Superior (0

Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), campus Chapec6-SC e a Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), campus Chapec6-SC 0 mesmo

documento, solicitando autorizagdo para fotografar e pesquisar a instituicao.

Com data agendada com cada instituicdo, iremos aos espacos e faremos o registro fotogréfico de sua
arquitetura, bem como de cartazes e placas

de manutencdo e preservacdo desses espacos. Pretendemos registrar o espac¢o da sala de aula, dos
corredores, portas, refeitdrios, entradas e

saidas, salas da coordenacdo etc. Selecionarenos as fotografias que responderem a pergunta de pesquisa,
isto é, aquelas que mostrarem quais séo

as aproximagdes e os distanciamentos arquitetdnicos dos espacos de Educacédo formal (Educacéo Bésica e
Superior), utilizando o referencial teérico

em dialogo com meu problema de pesquisa.

Ademais, a analise das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacé&o Basica como documento que, ao
“orientar a organizacgéo, articulagéo, o

desenwolvimento e a avaliagcdo das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras” (DCN,
2013, p. 4) , tem relagéo direta com os

espacos das instituicdes de Educacéo Basica, podendo contribuir na aproximacéao e no distanciamento as
orientagBes para os espacos de Educacéao

Bésica.

Metodologia de Andlise de Dados:

Os dados seréo analisados por meio de uma selecéo de fotografias que mostrem quais s&o as
aproximacgdes e os distanciamentos possiveis entre

as instituicdes de ensino, no que refere a sua estrutura arquiteténica.

COMENTARIOS:
A pesquisa ndo enwolve seres humanos, portanto, ndo ha uma apreciacao ética a ser feita sobre
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estes itens.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

TRANSCRICAO

Riscos:

Os riscos dessa pesquisa estédo relacionados ao sentimento que os individuos nutrem sobre os espacos por
onde circulam/circularam, ao longo do

seu processo de escolarizacdo. Ao identificar os espacos escolares que frequentaram, os individuos podem
ativar diferentes tipos de sentimentos

gue remetam ao periodo de escolarizacdo. No entanto, ndo ha um efeito direto sobre a pesquisa, pois ela
enwlve somente a estrutura arquiteténica

e ndo os individuos que por ela circulam.

Beneficios:

Os beneficios desta pesquisa estéo ligados a possibilidade de repensar a estrutura arquitetdnica das
instituicGes educacionais, a partir de um

conjunto de propoésitos atuais para a educacao.

COMENTARIOS:

A pesquisa ndo enwolve seres humanos, portanto, ndo ha uma apreciacdo ética a ser feita sobre estes itens.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa ndo enwlve seres humanos

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Folha de rosto: ok

Anuéncia do nucleo regional de educacéo: ok

Conclusdesou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A pesquisa ndo enwolve seres humanos, portanto, ndo ha uma apreciacao ética a ser feita e ndo ha
pendéncias.
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Consideragdes Finais a critério do CEP:
Prezado(a) Pesquisador(a)

O Comité deliberou RETIRADA desta proposta de pesquisa pelo fato de ndo enwolver pesquisa com seres
humanos.

O(a) Sr(a) podera submeter NOVO PROTOCOLO de pesquisa junto a Plataforma Brasil. Neste caso, o titulo
do now “PROJETO DE PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS” dewera ter, NO MINIMO, um

caractere diferente do titulo do projeto atual, NAO APROVADO pelo CEP/UFFS.

Em caso de duvida:

Contate o CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou cep.uffs @uffs.edu.br;

Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 136, opcéo 8 e opgéo 9, solicitando ao atendente suporte
Plataforma Brasil das 08h as 20h, de segunda a sexta;

Contate a “central de suporte” da Plataforma Brasil, clicando no icone no canto superior direito da pagina
eletrénica da Plataforma Brasil. O atendimento é online.

Estaremos a sua disposi¢ao.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/05/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1360718.pdf 16:43:07
Declaracédo de declaracaoinstituicao.docx 20/05/2019 | PATRICIA GRAFF Aceito
Instituicdo e 16:42:10
Infraestrutura
Projeto Detalhado / | Projetodepesquisa.doc 20/05/2019 | PATRICIA GRAFF Aceito
Brochura 16:40:11
Investigador
Folha de Rosto folhaderosto. pdf 20/05/2019 | PATRICIA GRAFF Aceito

16:36:44

Situacédo do Parecer:
Retirado
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Necessita Apreciagcdo da CONEP:
Nao

CHAPECO, 03 de Junho de 2019

Assinado por:
Fabiane de Andrade Leite
(Coordenador(a))
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Carminatti, Victéria Louise de Paul a Santos

I NSTI TUl COES CONTEMPORANEAS DE EDUCACAO FORMAL:  UMA
ANALI SE DA ARQUI TETURA ESCOLAR / Victéria Louise de
Paul a Santos Carm natti. -- 2019.

68 f.:il.

Oi entadora: Doutorado em Educacdo Patricia G aff

Trabal ho de Concl usdo de Curso (G aduacéo) -
Uni ver si dade Federal da Fronteira Sul, Curso de
Li cenci atura em Pedagogi a, Chapecé, SC, 2019.

1. Educacao. 2. Politicas Educacionais. 3. Espaco
Escolar. 4. Poder Disciplinar. 5. Analise Fotogréafica.
|. Gaff, Patricia, orient. Il. Universidade Federal da
Fronteira Sul. Il11. Titulo.

Elaborada pelo sistema de Geragédo Automatica de Ficha de Identificagdo da Obra pela UFFS
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).
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