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RESUMO

A escola é o local onde acontece o processo de alfabetizacdo. A crianca chega a esse espaco
com muitas informacGes e conhecimento, cabendo ao professor aprimora-los para que, dessa
forma, a alfabetizacdo aconteca de maneira efetiva e 0o educando seja capaz de intervir na
sociedade letrada na qual esta inserido, de forma critica e que, além disso, 0 mesmo conhega
0S USO0s sociais da escrita. Atualmente, apenas alfabetizar no sentido de ler e decodificar os
simbolos linguisticos ja ndo é mais suficiente. E necessario que aconteca a incorporagéo do
termo letramento enquanto instancia que promove o resgate da cidadania e a criticidade com
relacdo a realidade do sujeito. Dessa forma, intervencGes criticas e contextualizadas com as
exigéncias que a sociedade realiza é fundamental para o exercicio da cidadania. Por isso,
analisar as concepgdes de letramento e alfabetizacdo presentes nos livros didaticos, do ciclo
de alfabetizacdo, adotados por uma escola da rede publica municipal é o objetivo deste
trabalho. O estudo se baseard principalmente no acervo que compreende primeiro ano,
segundo ano e terceiro ano, do intervalo dos anos de 2013 até o ano de 2015. Dessa forma, a
pesquisa é qualitativa, bibliografica e documental e o seu desenvolvimento acontece por meio
de buscas de textos, artigos e publicacdes diversas sobre o assunto. Para fundamentar o
trabalho dialogaremos com os autores Soares (2003, 2004), Kleiman (1995), Mortatti (2004),
Freire (2005) e Cagliari (1999), os quais pesquisam sobre o tema abordado. A observacéo e
analise desses livros didaticos permitiram inferir que os mesmos podem ser um instrumento
de subsidio para o trabalho docente, mas ndo contemplam questdes como a realidade
historica/cultural e linguistica dos educandos. Além disso, apresentam-se como uma forma de
reproducdo da cartilha, com a ideia de que a alfabetizacdo é simplesmente mera decodificacdo
dos simbolos linguisticos. Esses livros didaticos trazem atividades que ndo condizem com 0s
ideais de alfabetizar letrando as criancas, apenas reproduzem o modelo tradicional de
Alfabetizacdo. Por isso, buscar complementos para o processo de Alfabetizacdo e Letramento
é desafio para os envolvidos neste ciclo.

Palavras-chave: Letramento; Alfabetizacdo; Livros Didaticos.
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1 INTRODUCAO

O ingresso da crianga na escola é marcado por diversas expectativas relacionadas a
aprendizagem e desenvolvimento de, especialmente, duas novas habilidades: a leitura e a
escrita. Devido a isso, quando o aluno ingressa na escola ha um misto de inseguranca e
euforia nos pais e nas criancas que entendem que “agora” ele comecard a ler. Porém, de
acordo com Freire (1995, p. 30), a leitura se inicia muito antes do ingresso na escola, uma vez
que, quando chega ao espaco, 0 aluno tem condi¢des de desenvolver e aprimorar diversas
leituras. E essa leitura anterior a escolar é denominada pelo autor citado como leitura de
mundo. Portanto, a crianca que chega a escola ndo é desprovida de conhecimento ou vazia,
muito pelo contrério, traz consigo uma bagagem de conhecimentos cognitivos e culturais que
ndo pode ser dispensada e nem ignorada no ambiente escolar.

A aquisicdo da escrita e a leitura fluente sdo objetivos da aprendizagem escolar.
Porém, cabe mencionar que a realidade das escolas com relagdo a esses € reduzida a no¢édo de
correspondéncia som/letra, ou seja, a decodificagdo dos simbolos linguisticos. Sendo assim,
através da alfabetizacdo € que o mundo da escrita é revelado ao aluno. No contexto escolar,
utiliza-se com frequéncia o termo “alfabetizacdo”, que, segundo Soares (2004), consiste na
“agdo de alfabetizar, tornar o individuo capaz de ler e escrever” (SOARES, 2004, p. 31).

Na sociedade contemporanea, somente alfabetizar, diante do conceito apresentado, néo
é suficiente para agir de forma critica na sociedade vigente. Assim, em meados dos anos de
1980, foi incorporado ao termo alfabetizacdo o termo letramento, que, conforme Soares
(2004), corresponde ao “resultado da agdo de ensinar ou aprender a ler e escrever: o estado ou
a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita” (SOARES, 2004, p. 37).

Analisar as concepc¢oes de letramento e alfabetizacdo que estdo presentes nos livros
didaticos, do ciclo de alfabetizacdo é o objetivo da pesquisa. Alfabetizacao e Letramento € um
assunto extremamente comentado no meio académico. A justificativa pela opcéo do tema se
deve pela vontade de aprimorar conhecimentos através de pesquisas, leituras e conversas com
profissionais da educacdo, ampliando as definigdes com a ajuda de conceitos apresentados por
pesquisadores do assunto. Sendo assim, ndo e simplesmente um trabalho de conclusdo de
curso, mas uma pesquisa final efetivada apresentando algumas (in) conclusbes para

prosseguimentos posteriores da pesquisa.
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A alfabetizacdo € um momento fundamental na vida do ser humano, a partir dela o
individuo comeca a entender que as palavras se diferem na linguagem oral e escrita e que a
leitura ndo é um ato mecanico de decodificacdo de palavras. Por isso, a alfabetizacdo é o
processo de trabalhar com a linguagem a partir de situacGes concretas, ndo restritas apenas a
leitura e & escrita mecénica e descontextualizada, mas buscando a reflexdo sobre a escrita
expondo suas ideias de maneira precisa.

Dessa forma, a concepcdo de Alfabetizacdo e Letramento presentes nos livros
didaticos deve ser ampliada para muito além da habilidade mecénica de codificacdo e
decodificacdo da leitura e compreende aspectos como a capacidade de interpretagéo,
compreensdo e o estabelecimento da criticidade com relacdo a escrita.

Para discutir o tema em questdo, este Trabalho de Conclusédo de Curso - TCC esta
dividido em quatro partes. A primeira parte é composta pela apresentacdo do tema, das metas,
justificando a escolha e os contextos metodoldgicos que desencadeiam e fundamentam o
trabalho. A contextualizacdo historica do tema e a diferenciacdo entre autores € o foco
principal que compBe a segunda parte do trabalho. Na terceira parte do trabalho ocorre a
andlise dos livros didaticos e as concepg¢des de letramento e alfabetizacdo apresentadas nos
mesmos. Considerando as concepgbes e propostas metodoldgicas de Letramento e
Alfabetizacdo dos livros didaticos ocorrem apontamentos (in) conclusivos, os quais compdem

a quarta e ltima parte do trabalho.
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2 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

“Isto- porque o andlise de conteido se faz
pela pritica’’ (BARDIN, 2009, p:51).

2.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

A respeito do conceito terminoldgico da palavra metodologia, Fonseca (2002)
conceitua que methodos significa organizacdo, e logos, estudo sistematico, pesquisa,
investigacao; ou seja, metodologia é o estudo da organizacdo e dos caminhos percorridos para
a realizacdo da pesquisa. Esta, segundo Gil (2007, p. 17), ¢é definida como o “(...)
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de
varias fases, desde a formulacdo do problema até a apresentacdo e discussao dos resultados.”
Por isso, a escrita deste trabalho conclusivo do curso de Pedagogia é o resultado de um
problema de pesquisa que contou com amplo processo de estudo, delimitacdo do tema,
formulacdo do problema, hipéteses e, concluida a fase da pesquisa, com a escrita dos
resultados, bem como da sua problematizagéo.

Além disso, a definicdo de pesquisa presente no dicionario Houaiss (2008) significa:
investigacdo cientifica, artistica, escolar; método: 1) procedimento, técnica ou meio para
atingir um objetivo; 2) processo organizado de pesquisa; 3) modo de agir; metodologia:
conjunto de métodos, principios e regras empregados por uma atividade ou disciplina e
técnica: 1) conjunto de procedimentos ligados a uma arte ou ciéncia; 2) maneira propria de
realizar uma tarefa; analise: 1) estudo de diversas partes de um todo; 2) investigacdo; exame.
Ou seja, um procedimento conforme a primeira definicdo para atingir um objetivo, que, no
caso deste trabalho, é investigar as concepgdes de letramento e alfabetizacdo que sdo adotadas
nos livros didaticos.

A alfabetizacdo escolar € um tema bastante complexo e desafiador para pesquisadores
e profissionais da area da educacdo por ser um tema amplo que exige rigor e empenho por
parte dos envolvidos no processo e também porque os termos Alfabetizacdo e Letramento

exigem uma postura diferenciada por parte dos professores.
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Dessa forma, a pesquisa é qualitativa, bibliografica e documental, sendo que seu
desenvolvimento se deu por meio de buscas de textos, artigos e publicacdes diversas sobre o
assunto, bem como da andlise dos livros didaticos que constituem o corpus da pesquisa.
Qualitativa, pois abrange aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados em nimeros,
ou seja, centrando-se na compreensdo e explicacdo dos conceitos e incorporacgdes feitas a
partir da delimitacdo do tema. Bibliografica, pois sdo utilizados documentos, no caso, livros

didaticos para aprofundamento e analise das concepgdes adotadas.

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Tendo em vista a importancia da alfabetizacao e letramento na formacdo do estudante,
este trabalho é também documental por se tratar de uma pesquisa com materiais que abordam

o0 tema. Para o autor, a pesquisa documental:

Trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, ndo sendo facil por vezes
distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes constituidas por material j&
elaborado, constituido basicamente por livros e artigos cientificos localizados em
bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas,
sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de
empresas, videos de programas de televisao, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Assim, a referida pesquisa é bibliografica e documental, j& que se propdem a
investigar as concepcdes de Letramento e Alfabetizagdo adotadas nos livros didaticos do ciclo
de alfabetizacdo. O corpus de analise compreende o primeiro ano, segundo ano e terceiro ano
de Alfabetizacdo, do intervalo dos anos de 2013 até o ano de 2015, cuja cole¢do dos livros
didaticos se apresenta. Estes livros foram escolhidos por uma escola publica municipal de
Erechim/RS.

2.2 OBJETO DA PESQUISA
Ao nascer a crianca é inserida na cultura de um grupo social, onde valores e crengas

permeiam o ambiente em que essa se desenvolve. No decorrer de sua trajetdria, muitas outras

culturas véo sendo perpassadas e exigem que determinadas posturas sejam incorporadas para
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que o individuo se desenvolva socialmente com as demais pessoas. Assim sendo, acontece 0
convivio social com diferentes culturas, os novos conhecimentos, novas atitudes vao sendo
incorporadas e aceitas, mas também questionadas. Somos sujeitos singulares e, portanto,
diferentes.

Na sociedade, muitas formas de leitura e escrita vdo sendo apresentadas as criangas e
as mesmas reagem de diferentes formas, praticando o ato da simbologia da escrita da
mensagem mesmo sem o conhecimento dos sinais graficos. A leitura de mundo, segundo
Freire (2005), antecede a toda forma de leitura que a crianca é exposta quando chega ao
ambiente escolar, ou mesmo, ao manipular um livro apresentado sobre a forma verbal. E esta
leitura € imprescindivel para que aconteca a intervencdo critica da leitura efetivada, como
forma de comunicacéo.

Dessa forma, o processo de alfabetizacdo alicercado com o trabalho feito com a
linguagem a partir de situacfes concretas e ndo apenas restritas a leitura e a escrita mecénica e
descontextualizada, faz com que o alfabetizando possa refletir sobre a escrita e exponha suas
ideias, no sentido da comunicacdo, demonstrando os verdadeiros usos sociais da escrita.
Nesse sentido, a valorizacdo dos conhecimentos prévios da crianca auxilia no processo de
aquisicdo da lingua escrita.

Dessa forma, compreender qual é a concepcdo de Alfabetizacdo e Letramento
presentes nos livros didaticos adotados pelas escolas deve estar associada inteiramente ao
conceito que representam, ou seja, a priori que seja alfabetizado em contextos onde leitura e
escrita facam sentido para a vida do sujeito. Dessa forma, o conceito se amplia para muito
além da habilidade mecanica de codificacdo e decodificacdo da leitura, e tangem aspectos
como a capacidade de interpretacdo, compreensdo e o estabelecimento da criticidade com

relacdo a leitura e a escrita.

2.3 OBJETIVO/PROBLEMA DA PESQUISA

O MEC apresenta e divulga materiais didatico-pedagogicos de suporte a
Alfabetizacdo, como: livros didaticos entregues pelo Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD e respectivos manuais do professor; obras pedagdgicas complementares aos livros
didaticos e acervos de dicionarios de Lingua Portuguesa; jogos pedagdgicos de apoio a
alfabetizacdo; obras de referéncia, de literatura e de pesquisa; obras de apoio pedagogico aos

professores; jogos e softwares de apoio a alfabetizacéo.
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Na atual conjuntura da sociedade, alfabetizar na concepgdo tradicional j& ndo faz
sentido, ndo contempla as necessidades e nem auxilia no desenvolvimento da criticidade do
aluno. Entdo, responder a questdo: Quais sdo as concep¢des de letramento e alfabetizacédo
presentes em livros didaticos do ciclo de alfabetizagcdo?, bem como problematizar as mesmas
séo objetivos do trabalho.

Além disso, analisar as hipdteses dos livros trazerem as concepcgdes de alfabetizacao
e/ou letramento como sendo apenas a decodificacdo dos simbolos e letras e o letramento
como a apropriacdo/entendimento/compreensdo das informagdes contidas no texto. Portanto,
aprofundar conhecimentos a respeito do tema alfabetizacdo e letramento através de leituras de
diferentes pesquisadores no assunto, realizando distanciamentos e aproximacdes do tema com

0s conceitos presentes nos livros didaticos.

2.4 CAMINHOS PERCORRIDOS

Na trajetéria de dez semestres cursando Licenciatura em Pedagogia, chega-se ao final
desse periodo, mais precisamente nos Gltimos dois semestres, com a tarefa principal de
escolher um tema referente a educacédo e discorrer sobre 0 mesmo em trabalho chamado de
Trabalho de Conclusdo do Curso - TCC.

A primeira medida foi a escolha de um orientador que trabalhasse com o tema
proposto pela pesquisadora. Logo apds, com reunides e conversas ocorria a delimitacdo do
tema, a partir de um problema, bem como a escrita do projeto da pesquisa que iria ser
desenvolvido no préximo periodo, com objetivos, uma breve previsdo metodoldgica, a
justificativa e importancia de tal pesquisa para o contexto educacional, assim como o
cronograma das etapas percorridas. Muitas das leituras também aconteceram nessa fase
prévia, o objetivo proposto, além da escolha do tema e do projeto a ser desenvolvido e a
escrita da fundamentacéo teorica do trabalho.

O estabelecimento do corpus da pesquisa é a etapa seguinte e consistiu no recorte, de
certa forma, arbitrario dos elementos que o pesquisador definiu para que, ao aplicar sobre eles
uma determinada metodologia, pudesse atingir o objetivo almejado no projeto e apresentar
elementos palpaveis a pesquisa. Ou seja, segundo Bardin (2009, p. 122), “O corpus é o
conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos.
A sua constituigdo implica, muitas vezes, escolhas, selecdes e regras” Assim, € tarefa do

pesquisador enquanto define sua pesquisa selecionar a escolha dos componentes da pesquisa.
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Um procedimento solicitado pela orientacdo do trabalho foi a pesquisa em sites de
bibliotecas virtuais, como o banco de dados da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES, o Scientific Electronic Library Online - SCIELO (biblioteca
eletronica de periddicos cientificos) e a Associacdo Nacional de Pds-Graduacgdo e Pesquisas
em Educacdo - ANPED, a procura de trabalhos sobre o assunto que auxiliariam na escrita e
poderiam ser incorporados ao corpus da pesquisa. Porém, foi constatado que ndo existem
pesquisas nessa area, por ser um tema “relativamente” novo. Foram encontradas algumas
pesquisas a respeito do tema letramento e alfabetizacdo, mas tratando especificamente da
concepgdo em livros didaticos ndo ha registros. Isso faz com que o desafio seja maior por ser
um tema aparentemente “ndo ainda pesquisado”, mas a0 mesmo motivador pela sua
importancia.

Finalizada a etapa de buscas por assuntos ja pesquisados, €, ja no segundo semestre,
ultima etapa de pesquisa e do curso de Pedagogia, 0 objetivo era o de efetivar a pesquisa
delineada no projeto. Ou seja, pesquisar no corpus definido anteriormente e realizar a analise

do contelido, para que a pesquisa fosse efetivada.

2.5 ANALISE DO CONTEUDO

A etapa que mais exige do pesquisador € essa: a tarefa de analisar o conteudo, de
apresentar os resultados obtidos. Lazarsfeld, citado por Bardin (2009, p. 20), define analise de
contetdo como sendo “uma técnica de investigagdo que tem por finalidade a descrigédo
objetiva, sistematica e quantitativa do contetido manifesto da comunicagdo.” Ou seja, a partir
do projeto e das proposicOes feitas no mesmo, apresentar analise juntamente com a descricédo
dos resultados.

Bardin (2009) cita que a analise do conteldo deve responder basicamente duas
questBes que sdo tidas pelo pesquisador anteriormente a realizacdo da pesquisa, sdo eles a
superacdo da incerteza (problema) e o enriquecimento da leitura (resposta do problema:
confirmando ou negando a proposta inicial). Assim, de acordo com a autora, se a pesquisa
responder as questdes acima, estara descrevendo os “mecanismos de que a priori ndo
possuiamos a compreensdo” (p. 31).

Para a autora anteriormente citada, a analise do conteudo é dividida em trés etapas: 1)
pré-analise, ou organizacdo do material. Esta € composta pela leitura flutuante, que é feita
inicialmente com o objetivo de contato com os documentos da coleta de dados; escolha dos
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documentos e demarcacdo do que serd analisado propriamente; formulacdo das hipéteses e
dos objetivos, elencados na escrita do projeto da pesquisa; a escolha das referéncias para
embasar e problematizar os dados de analise. 2) exploracdo do material e definicdo, a partir
de leituras, do corpus de andlise do trabalho; e, por fim, 3) tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagdo, propriamente a andlise, inferéncia e interpretacdo dos dados de
analise. Ou seja, “o0 jogo entre as hipoteses, entre a ou as técnicas e a interpretacdo. Isto
porque a analise de contetido se faz pela pratica” (BARDIN, 2009, p.51). Além disso,

caracteriza-se por ser

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do contedo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic¢des de producdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 2009, p. 44)

Assim sendo, para a andlise em questdo, foram lidas algumas obras que séo
importantes para fundamentar e dialogar com o trabalho, tais como Soares (2003, 2004),
Kleiman (1995), Mortatti (2004), Freire (1995, 2005) e Cagliari (1999), os quais discutem

sobre os temas Letramento e Alfabetizacdo a serem abordados durante o decorrer do trabalho.

2.6 ORGANIZACAO DOS CAPITULOS DA PESQUISA

Este trabalho é organizado da seguinte forma: Introducdo e apresentacdo do tema;
Fundamentos Metodoldgicos da Pesquisa, discorrendo sobre a metodologia trabalhada
durante a realizacdo da pesquisa. Nesse capitulo, foram escolhidos e divididos alguns assuntos
especificos a fim de facilitar a compreensao da trajetdria da pesquisa. O primeiro assunto
trabalhado neste capitulo foi a metodologia adotada para a realizacdo da pesquisa e explicacdo
do carater da mesma, sendo que se fundamenta em qualitativo, bibliografica e documental por
adotar como subsidios para a préatica livros didaticos, textos, livros e publicacGes referentes ao
assunto.

Ap0s essa discussdo, a apresentacdo do objeto, bem como o problema e os objetivos
da pesquisa justificando que a alfabetizacdo esta presente na vida do sujeito desde o
nascimento e que se prolonga durante a trajetria escolar. Além disso, é apresentada a

concepgdo de letramento e de alfabetizacdo, que estende o prazo de aquisi¢do da lingua escrita
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para o final do terceiro ano de escolarizacdo. Dessa forma, alfabetizar na concepcéo
tradicional ndo contemplaria todas as exigéncias da sociedade atual.

Os caminhos que foram percorridos durante a realizacdo da pesquisa, desde 0 ingresso
ao curso de Pedagogia, até este momento que culmina com a escrita a partir da pratica de
andlise, perpassando pela escolha do orientador, do tema, selecdo de materiais, projeto de
pesquisa, definicdo do corpus da pesquisa é o foco de mais uma parte deste capitulo. Na
ultima etapa acontece a analise do conteudo que vai discutir, a partir de autores, em que se
baseia a andlise, que nesse caso deve responder as questbes-problema norteadoras da
pesquisa. Esta primeira etapa do trabalho é dividida basicamente nos assuntos expostos.

O préximo capitulo é responsavel por apresentar os caminhos que foram percorridos
durante a Historia da Educacéo e as lacunas deixadas pelo ensino escolar, que resultou e ainda
atualmente os indices continuam altos, de pessoas que ndo tém condi¢des de permanecer na
escola por motivos alheios a vontade e sdo obrigados a abandonar a escola, confirmando os
indices de analfabetismo. Da mesma maneira que séo evadidos, sdo obrigados a retornar para
que sua funcdo remunerada seja recompensada. Esta contradicdo € bastante questionada, uma
vez que nado possibilita diferenciacdo, nem problematiza politicas de permanéncia do aluno na
escola e nem adota novas concepgdes e metodologias para a alfabetizacdo que contemple
todas as necessidades da sociedade.

As concepcles de alfabetizacdo foram transformadas no decorrer do tempo na
tentativa de suprir as demandas sociais. Surge o letramento com a concepgdo de alfabetizar
para uma leitura e intervencdo de forma critica na sociedade para uma transformacédo e
evolucdo social. Novas politicas publicas sdo lancadas para que a alfabetizacao se efetive no
ambiente escolar. Esta é a proposta do terceiro capitulo.

No quarto e Ultimo capitulo deste trabalho de pesquisa, sdo analisados os livros
didaticos do ciclo de alfabetizacdo, que sdo publicados pelo MEC e distribuidos nas escolas
publicas, para compreender qual (ais) concepcao (Ges) de letramento e/ou a alfabetizacdo esta
(40) presente (s) nos mesmos.

O primeiro passo contou com a construgdo em categorias, onde a primeira delas é
analisada a estrutura basica dos livros didaticos, logo ap6s analisa-se a categoria divisdo das
Unidades que compdem os livros didaticos, e, por fim, a categoria acontece a analise dos
géneros literarios e das atividades recorrentes nos livros que compunham o corpus da

pesquisa.
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Para finalizar o trabalho de pesquisa, sdo apresentados os apontamentos (in)
conclusivos a pos-analise dos dados e também as referéncias que foram suporte para a escrita
e analise critica da realidade posta nos livros didaticos. A figura 01 resume o trabalho

realizado.
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3 CAMINHOS HISTORICAMENTE PERCORRIDOS

“O mindmo gue se exige ode uwm educador & gue
seja caporz de sentur oy desafios do- tempo-
presente, de pensor a suo agdo nay
continuidades e mudangas do-trobpalino
pedagégieo, de portucipor criflcamente na
construgdo de uma escola maly atenta ds
realidades doy dinversos grupos sociais?’ (NOVOA:
I Compi, 1999, p: 15).

3.1 INSTITUICAO FORMAL AO LONGO DO TEMPO

Formas de Educacdo sempre existiram ao longo da Histéria e elas se manifestam nos
locais e épocas de acordo com a vivéncia de cada grupo social. Cambi (1999) afirma que a
pratica educativa se expressa como uma pratica social e histérica ligada por objetivos dos
sujeitos envolvidos nesta pratica, a vida dos mesmos ¢ “adentrando” subjetivamente aos
desafios propostos pela sociedade. A escola é uma criacdo social onde a pratica educativa se
efetiva e trata especificamente de processos educativos.

Ao longo da Historia, sequndo Cambi (1999), verifica-se que a Educacéo é dedicada a
instruir os sujeitos a resolver problemas voltados para a vida em sociedade, por exemplo, a
educacdo essencial nas sociedades primitivas instruia os sujeitos a lutar pela propria
sobrevivéncia, como lutar, cacar, pescar, fugir dos animais selvagens. Nessa época, segundo o
referido autor, ndo havia necessidade de um espaco educativo formal, j& que as vivéncias
eram ensinamentos. Alguns homens que transmitiam aos jovens alguns mitos educativos
tambem eram considerados ensinamentos; estes mitos eram transmitidos oralmente e
perpassavam geracoes.

A educacdo mesopotamica se dava por um processo de iniciacdo de forma gradual:
primeiro era aprendida a lingua oralmente, depois a forma criptografica através de simbolos
cuneiformes e, finalmente, a escrita comum. Cambi (1999) afirma que, nas sociedades
classicas (Roma e Grécia), os gregos colocaram a razdo acima dos seus mitos e a utilizaram

como instrumento a servigo do proprio homem. A areté era a virtude que o homem possuia, 0
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que existia de bom na vida particular ou social, ou seja, este seria o primeiro ideal educativo
formulado pelos gregos.

Com o passar do tempo surge a necessidade da escola, que, segundo Cambi (1999),
acolhe os filhos das classes dirigentes e médias, transmitindo-lhes niveis basicos de instrugéo,
como a cultura retdrico-literaria do bem falar e do bem escrever para a arte de governar. A
classe pobre recebia instrucdes de como trabalhar, guerrear e servir aos senhores, ja que é o
regime escravocrata que predomina. Este ciclo é marcado pelo Cristianismo, que o autor
refere-se a uma revolucdo educativa e a Igreja (elitizada) como um centro da organizacéo
educativa, é ela que desempenha a funcdo de fixar a figura de Cristo e definir doutrinas a
serem seguidas, moldando sujeitos para a vida em sociedade segundo os preceitos religiosos.

A Educacdo Medieval, segundo Cambi (1999), era conservadora e 0s principios de
tradicdo (naturalidade na aprendizagem) e memorizacdo (aperfeicoava-se a memoria a tal
ponto que as pessoas pudessem proferir longos discursos de cor e com precisdo) da educagéo
grega serdo colocados em duvida e vao partir ao conceito de formacdo humanizada. O
referido autor aponta que esse periodo tinha carater autoritario, dogmatico, criando um duplo
imaginario: aristocratico (livro) com uma visdo mitica e teoldgica com acesso limitado
prioritario a elite e a popular (palavra, rito, imagem), sendo essa destinada a massa popular.
Essa época ficou conhecida como o século das trevas.

A Epoca do Feudalismo, ainda segundo Cambi (1999), é marcada igualmente pela
educacdo para a Nobreza, onde os ensinamentos fundamentais eram os oficios e as artes
desenvolvidas por camponeses e artesdos aos seus senhores. A escola classica que existia
durante este tempo foi enfraquecendo e cedendo lugar a escola catolica, esta foi fixando seus
métodos, aprimorando suas acGes e manipulando muitos sujeitos da sociedade. Textos
biblicos e as artes, segundo o autor, se voltam ao divino e a sua exaltacdo, tornando-se a
verdade absoluta por entre os povos. Somente com 0 Renascimento, a partir dos modelos
padrbes oferecidos, ocorre uma manobra de transformacdo e progresso quanto a valorizacdo
cultural e cientifica.

No Brasil, a catequizagéo a partir dos padres jesuitas € 0 marco inicial do processo
educativo formal, seguindo padrbes europeus. Em 1549, segundo Saviani (2007), ocorre a
chegada dos primeiros Jesuitas acompanhados pelo padre Manoel da Nébrega, sendo que a
partir deste marco acontece a circulagdo das ideias pedagdgicas que permanece durante
duzentos anos pregando os ensinamentos das primeiras letras, ensinamentos biblicos através

de alguns cursos baseados nos interesses da fe.
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A Modernidade, na visdo de Cambi (1999 p. 199), foi marcada por trés grandes
revolugdes: Revolucdo geografica: periodo marcado pelas grandes navegagdes com viagens
de descobrimento e as colonizacGes de novas terras criando contatos com diferentes partes do
mundo; Revolugdo econdmica: ligada a um sistema economico fechado, baseado na
agricultura, na mercadoria e no dinheiro, na qual nasce o sistema capitalista; e Revolugao
politica: surge a ideia de Estado-Nacdo-Soberania. Toda modernidade gira em torno do
nascimento do estado moderno, que é um estado centralizado e controlado pela soberania.
Este passa a orientar a educagdo humana, dever esse que antes era da Igreja. Neste periodo a
Pedagogia comeca a ser vista como Ciéncia, “saber da formacdo humana que tende a
controlar racionalmente as complexas (e inimeras) variaveis que ativam esse processo” A
mesma se renova, delineando-se como saber e como praxis.

Duas instituicbes educativas, em particular, sofreram uma profunda redefinicdo e
reorganizacdo na Modernidade: a familia e a escola, que Cambi (1999) considera que se
tornaram cada vez mais centrais na experiéncia formativa dos individuos e na propria
reproducdo (cultural, ideoldgica e profissional) da sociedade.

A Educacdo Contemporanea, na visdo de Cambi (1999), destaca-se pela
industrializacdo dos direitos das massas e da democracia, sendo que a Revolugdo Industrial é
outro fator determinante da época. H&4 uma estrita dependéncia da Pedagogia com a Ideologia,
onde outros importantes como Marx que apontou que as ideias dominantes sdo as ideias das
altas classes. Esta fase traz a escola novos sujeitos educativos, como as criancas, as mulheres,
os deficientes e 0s sujeitos culturalmente diferentes.

Explorar o passado € de fundamental importancia para compreender o presente, pois a
cada duvida sdo repensadas a maneira de fazer ou agir hoje. A resposta sera encontrada se
ocorrer a investigacdo na Antiguidade; portanto, a Historia é a mais perfeita ferramenta para
entender o presente. Assim, o estudo da histéria da educacéo servira para encontrar o caminho
de uma educagéo realmente voltada para o desenvolvimento pleno do homem e sua realizagéo
como cidaddo. Na visdo de Cambi (1999), € necessario compreender a Historia como
ferramenta para ler o presente segundo os ensinamentos evoluidos do passado.

A partir deste resgate histdrico e da elitizacdo da educacdo, lacunas foram tracadas
pelo ensino, o que possibilitou/exigiu que fossem abertos novos espacos para suprir as
necessidades deixadas pela escola comum. Um dos problemas educacionais € o analfabetismo
e 0 espaco para suprir essa caréncia € a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que seré tratado

na proxima etapa. Assim, ao longo da Historia dos processos formativos, exigem-se cada vez
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mais incorporagdes efetivadas para que as diferentes necessidades surgidas com o passar dos
tempos sejam acompanhadas. Verifica-se ainda a necessidade da escola na sociedade, bem

como das situac@es informais de aprendizagem.

3.2 ANALFABETISMO E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Atualmente, muitos debates sdo estabelecidos a respeito da escolarizac¢do dos cidaddos
e cada vez mais € necessaria a escolarizacdo para a obtengdo de cargos/fungdes “menos
bragais”. Porém, como uma parcela significativa da sociedade ndo tem a oportunidade de
frequentar a escola e diariamente acontecem casos de abandono escolar, sdo exigidas agdes
voltadas em favor destes. O fracasso escolar, a/o necessidade/excesso de trabalho,
(des)motivacdo, preconceitos sdo alguns dos motivos pelos quais os alunos abandonam a
escola, e a consequéncia disso é o analfabetismo. Atualmente, os indices de analfabetismo

vém diminuindo, como mostra o gréafico a seguir:

Gréfico 01: indices de analfabetismo no Brasil
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Fonte: IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Quadro 01: Recenseamento populacional

Brasil (1996) Populacéo recenseada: 157.070.163

Brasil (2007) Populagdo recenseada: 183 987 291

Fonte: IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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Contrastando com o grafico acima, apresenta-se uma tabela mostrando que os indices
da populacdo recenseada do ano de 1996 aumentaram para os indices da populacdo do ano de
2007. Ou seja, de acordo com Mortatti (2004), os indices de analfabetismo cairam enguanto a
populacdo aumenta. Ou seja, 0 nimero de analfabetos continua sendo 0 mesmo.

Por isso, no Brasil, com a criacdo de escolas noturnas, nos anos de 1824, e, anos
depois, a criagdo do Ministério da Educacdo e Saude Puablica para organizar o ensino
primario, industrial, comercial, doméstico, secundario, superior, educacdo extraescolar e
educacao fisica, ocorrem os primeiros passos em prol da alfabetizacdo de Adultos. Estes sdo
os primeiros indicios da preocupacdo com a populacdo analfabeta; antes disso, parafraseando
Paim (2009), os alfabetizados eram tidos como perigosos, pois poderiam instaurar desordem,
dificultando o controle social e a soberania.

A década de 1940 € produtiva para a alfabetizacdo, principalmente de adultos, pois
estes eram a maioria nas sociedades antigas. Por isso, é lancada a Campanha Nacional de
Alfabetizacdo com o objetivo de alfabetizar mais da metade da populacdo acima de quinze
anos analfabeta. Com o fim da Era Vargas, cinco anos mais tarde é lancada a Campanha na
Educacdo de Adultos. Ainda nessa década, surgem o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais - INEP, Fundo Nacional do Ensino Primario - FNEP, Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos - CEAA, é também realizado o Primeiro Congresso da
Educacdo de Adultos e o Seminario Interamericano de Educacdo de Adultos. E nesta década
também que o primeiro material didatico especifico para o ensino da leitura e da escrita para
0s jovens e adultos é langado. Por isso, € um periodo que marca a EJA positivamente.

E importante ressaltar que outras iniciativas foram criadas em favor do movimento,
porém o que marca significativamente, impulsiona e é tomado como norte da Educacdo de
Jovens e Adultos é a Educacdo Popular com o Método de Paulo Freire, que foi lancado
primeiramente no ano de 1964 e, logo apds, foi rompido pelo Golpe Militar por ameagas as
ordens de seus promotores. Este é substituido pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL) em 1967, que extinguiria e resolveria por completo o problema do analfabetismo
através de um controle da populacdo, especialmente a rural. Em 1985 este movimento é
extinto e é substituido pela Fundacdo Educar. A partir dai, com a promulgacdo da Constituicdo
Federal (1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) em 1996,
muitas garantias foram firmadas e muitos direitos estdo sendo almejados.

O alfabetismo funcional que, segundo Soares (2003, p. 32), “é o que as pessoas fazem

com as habilidades e conhecimentos de leitura e escrita, em determinado contexto, e é a
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relacdo estabelecida entre essas habilidades e conhecimentos e as necessidades, os valores e
as praticas sociais” (p. 32). Assim, a mera decodificacdo dos simbolos linguisticos, a leitura
como simples decodificacdo, e sem sentido caracterizam-se como funcionais. Ainda segundo
Soares (2003), “o alfabetismo ndo se limita pura e simplesmente a posse individual de
habilidades e conhecimentos; implica também, e talvez principalmente, em um conjunto de
praticas sociais associadas com a leitura e a escrita, efetivamente exercidas pelas pessoas em
um contexto social especifico” (p. 33). Mais adiante, a autora caracteriza a palavra funcional,
esta derivando “em fungdo das habilidades e conhecimentos considerados necessarios para
que o individuo funcione adequadamente em um determinado contexto social.” (SOARES,
2003, p. 33). Assim, um espaco acolhedor, educativo ¢ voltado ao “conjunto de praticas
socialmente construidas envolvendo o ler e o escrever, configuradas por processos sociais
mais amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradi¢des, padrdes de poder
presentes no contexto social” (SOARES, 2003, p. 35). Para isso, € importante que a escola
seja um espaco que valorize a cultura das pessoas que a frequentam, que seja um espaco onde
as vivéncias e a realidade dos alunos se tornem a mola propulsora do conhecimento e que
estes sintam parte integrante do grupo e da sociedade que estdo inseridos.

Com os movimentos presentes na historia da humanidade, atualmente alfabetizar em
um sentido restrito de ler e decodificar o signo linguistico, ja ndo faz mais sentido. E
importante alfabetizar para a acao critica na sociedade, para que seja cumprida a verdadeira
fungéo social da escrita, reconhecendo-as nas diversas situagdes de uso na sociedade e na
compreensdo da escrita como forma de representacdo grafica da linguagem oral.

A analise da realidade dos individuos envolvidos e a influéncia que a mesma exerce no
processo de aprendizagem da leitura e da escrita sejam conforme Freire (2005) vé a
importancia de “certos conteudos que o educador lhes deve ensinar, quanto a analise que eles
facam de sua realidade concreta. E, ao fazé-lo, devem ir, com a indispensavel ajuda do
educador, superando seu saber anterior, de pura experiéncia feito, por um saber mais critico,
menos ingénuo.” (FREIRE, 2005, p. 16) E, assim, atinja um potencial de constru¢do de um
saber mais critico e voltado para a superacdo do senso comum e voltado a uma educacdo que

seja essencial para vida em sociedade.

3.3 AINSTITUICAO FORMAL: ESCOLA E AS CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO
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A escola como instituicdo social e politica é inerente & educacdo, € um espago
institucionalizado para a construgdo da vivéncia coletiva e para a cidadania, mas também é
essencialmente o espaco para a apropriacdo do conhecimento sistematizado da humanidade.
Como demarca Saviani (2007), a existéncia pura desse saber sistematizado ndo define a
escola, mas as condigdes para a sua transmissédo e assimilacdo. O desafio da escola consiste,
portanto, em identificar os elementos culturais pertinentes a formacdo humana dos sujeitos e
pensar os modos de atingir esse objetivo.

Cabe ressaltar que a educacgdo ndo é limitada a escola, ou ao ensino propriamente dito,
embora 0 ensino seja necessariamente educacdo, ou seja, ela é parte inerente a sociedade,
como demarcado no art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, que cita como
“dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho”. AsSim surge a
responsabilidade da oferta de uma educacédo realmente qualificada, que conduza o individuo a
emancipacao para o exercicio da cidadania.

O desafio essencial da escola, e em concordancia com Canério (2005), estd em
assumir seu carater politico, através da postura intelectual reafirmada na funcdo social da
escola de apropriacdo e valorizacdo do conhecimento sistematizado, em que a democracia € a
participacdo coletiva faca parte da vida na escola, como é fora dela. S6 com o exercicio
efetivo da democracia nesse espaco, é possivel a compreensdo e intervencao intencional e
transformadora no mundo, um mundo em que cada individuo compreende sua funcdo social.
Por isso, concebe a escola e a sociedade como espacos significantes e produtores de
conhecimento, de cidadania, de participacdo coletiva. Ainda, em concordancia com Kato (apud

MORTATTI, 2004, p. 88) a funcdo da escola na area da linguagem é de:

introduzir a crianga no mundo da escrita, tornando-a um cidaddo funcionalmente
letrado, isto &, um sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua
necessidade individual de crescer cognitivamente e para atender as varias demandas
de uma sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um dos instrumentos
de comunicagdo. Acredito ainda que a chamada norma-padrdo, ou lingua falada
culta, é consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é fungdo da
escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada institucionalmente
aceita.

Com base nisso, a alfabetizacdo deve ser trabalhada com a linguagem e a partir de
situagdes concretas, ndo restritas apenas a leitura e a escrita mecéanicas e descontextualizadas

da realidade, mas que o aluno consiga refletir sobre a escrita e expor suas ideias de maneira
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clara e objetiva para que o outro possa entender seu enunciado. O alfabetizar consiste ainda
em proporcionar o reconhecimento do conjunto de simbolos proprios da escrita como o
alfabeto, os sinais de pontuacdo e notacdes léxicas, e ndao somente ligado a Lingua
Portuguesa, mas também alfabetizar matematicamente os alunos para a vida em sociedade,
compreendendo que as situagOes-problema cotidianas sdo desenvolvidas com o
desenvolvimento do raciocinio l6gico; logo, a construcdo coletiva e pratica da construcéo dos
conceitos leva o aluno a entender o processo. Conforme o que explicita o Guia dos Livros
Didéaticos

Durante o processo de alfabetizagdo, o objetivo central da anélise e da reflexdo sobre

a lingua e a linguagem é o de permitir ao aluno o efetivo dominio da escrita

alfabética. Para tanto, € preciso que as atividades relativas a esse eixo explorem

sistematicamente o conjunto de relacdes que se estabelecem entre a pauta sonora do
portugués e os recursos disponiveis na escrita alfabética, permitindo ao aluno:

diferenciar a escrita de outros sistemas de representacao;

conhecer as letras do alfabeto;

desenvolver a nocéo de palavra escrita;

identificar o fonema como unidade sonora;

identificar a silaba como unidade sonorg;

analisar as relagdes entre as unidades sonoras de palavras (silabas, fonemas) e
as correspondentes na escrita;

ler palavras;

ler sentengas;

ler textos curtos;

escrever palavras;

escrever sentencas;

escrever com dominio progressivo da ortografia
(BRASIL, 2009, p. 24-25).

CUUUNRE LRy

A alfabetizacdo é vinculada ao social e as praticas que o individuo possui socialmente,
ndo sendo reduzida apenas ao dominio das primeiras letras e frases ou pequenos textos, mas é
uma atividade construtiva e criativa, que exige reflexdo e os conhecimentos prévios, para que,
entdo, se efetive a construcdo de novos conhecimentos e a construcdo de no¢des das funcdes
sociais da escrita, bem como a sua importancia no mundo letrado. E a partir da leitura que o
individuo entende, interpreta e faz a transferéncia dessa leitura para as suas experiéncias
cotidianas.

A palavra ler vem do latim legere, que significa ler e colher a0 mesmo tempo.
Portanto, leitura é a arte de colher as ideias, decodificar os simbolos graficos para
compreendé-los, o que significa: pensar, falar, ouvir, ler e escrever. Assim, conforme o que

Orlandi postula:



30

Uma leitura pode ser vista, ouvida ou falada. Um texto pode ser decifrado e
decodificado por alguém que produz o escrito numa realizacéo de fala. Esse tipo de
leitura ocorre nos primeiros anos de escola. E a chamada leitura oral, a qual poderéa
ser feita ndo somente por quem Ié, mas pode ser dirigida a outras pessoas, que
também “léem” o texto ouvindo-0 Os primeiros contatos das criangas ocorrem desse
modo. Os adultos léem historias para elas. Ouvir historias ¢ uma forma de ler. A
diferenca entre ouvir a fala e ouvir a leitura estd em que a fala é produzida
espontaneamente, ao passo que a leitura é baseada num texto escrito, que tem
caracteristicas préprias diferentes da fala espontanea (ORLANDI, 1978, p.30-41).

E importante observar que, antes de qualquer letra, seja ela falada ou escrita, existe a
leitura de mundo, citada por Freire (1995), j& que 0 mundo, a sociedade e a cultura ao qual o

individuo é exposto provocam o sentido e a leitura feitos por ele mesmao. Por isso,

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepg¢do das relacdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1995, p.
09).

A importancia do ato de leitura e seus aspectos envolvidos exercem transformacoes na
vida das pessoas no sentido de ir além da palavra escrita, dar sentido, dialogar com o texto,
com o mundo numa busca incessante de (re) significar-se individualmente. Mortatti (2004)
postula que “a leitura [...] passou a ser entendida, ndo mais como ‘processo ou habilidade de
interpretar o pensamento escrito de outrem’, mas como meio de ampliar as experiéncias,
estimular poderes mentais” (MORTATTI, 2004, p. 65).

No ato de ler buscam-se aspectos centrais, uma linguagem que seja acessivel a todos,
favorecendo o entendimento e o reconhecimento de si mesmo no texto lido, ou seja,
construindo contextos variados a partir do texto para que ndo aconteca apenas a decodificacdo
dos signos linguisticos presentes no papel, a juncdo de letras formando palavras, para mera
memorizagdo/“decoreba”, mas sim no verdadeiro prazer que se encontra no desenrolar das
palavras, no exercicio de descoberta do sentido-enredo, do porqué as palavras foram
colocadas, naquele lugar, daquela forma.

E diferente também da leitura feita como decodificagio dos codigos escritos, pois, no
momento em que a leitura acontece, todos os conhecimentos intrinsecos sdo expostos para a
compreensdo, bem como a linguagem utilizada pelo individuo que estd esta lendo e
articulando com os conhecimentos prévios e o universo simbolizado presentes no documento

que esta lendo. Por isso, conforme Lajolo:
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Na pratica de leitura de textos, ha que se considerar, primeiramente, que a leitura é
um processo de interlocucéo entre leitor/autor, mediado pelo texto e, ainda, que o ato
de ler ndo é um decifrar como um jogo de adivinhagdes o sentido de um texto. E a
partir de um texto, ser capaz de atribuir-Ihe significacdo, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura
que seu autor pretendia e, dono de sua propria vontade, entregar-se a esta leitura ou
rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista (LAJOLO 1988, p.10).

Para Soares (2003), o conceito de alfabetizacdo esteve e esta associado a muitas
facetas que interferem neste processo, dentre elas a condi¢do do aluno, o contexto cultural
deste, o professor alfabetizador, 0 método por este utilizado, o material didatico que auxilia e
respalda a préatica e no proprio cddigo escrito, ligado a relagdo entre o sistema fonoldgico e o
sistema ortografico da lingua portuguesa. Segundo a autora, ainda & necessario que se
diferencie aquisicdo da lingua e desenvolvimento da lingua materna, pois estes termos néo

podem estar associados a alfabetizacéo:

ndo parece apropriado, nem etimologica em pedagogicamente, que o termo
alfabetizagdo designe tanto o processo de aquisi¢do da lingua escrita quanto o de seu
desenvolvimento: etimologicamente, o termo alfabetizagdo n&o ultrapassa o
significado de “levar a aquisi¢do do alfabeto”, ou seja, ensinar o codigo da lingua
escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever; pedagogicamente, atribuir um
significado muito mais amplo ao processo de alfabetizacdo seria negar-lhe a
especificidade, com reflexos indesejaveis na caracterizacdo de sua natureza, na
configuracdo das habilidades bésicas de leitura e escrita, na definicdo da
competéncia em alfabetizar. Toma-se, por isso, aqui, alfabetizacdo em seu sentido
préprio, especifico: processo de aquisicdo do cédigo escrito, das habilidades de
leitura e escrita (SOARES, 2003, p. 15).

E, ainda resume o capitulo dizendo:

Em sintese: uma teoria coerente da alfabetizacdo deveré basear-se em um conceito
desse processo suficientemente abrangente para incluir a abordagem “mecénica” do
ler/escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de expressdo/compreenséo,
com especificidade e autonomia em relagdo a lingua oral, e, ainda, os determinantes
sociais das fungdes e fins da aprendizagem da lingua escrita.

Pode-se concluir da discusséao a respeito do conceito da alfabetizacdo, que essa ndo é
uma habilidade, é um conjunto de habilidades, o que caracteriza como um fendémeno
de natureza complexa, multifacetado (SOARES, op cit).

Para Freire (1995), a alfabetizacdo ganha um novo sentido, diferente de sua época,
sendo que foi alfabetizado pela sua mae, em casa. A perspectiva de alfabetizacdo é muito
diferente quando acontece na escola, com professor, com quadro, classes, cadeiras, etc. O
valor que cada um da a esse ato em cada um dos seus contextos, e a preocupagdo com a sua
propria construcdo dos conhecimentos, na sua aprendizagem, varia de acordo com as proprias

vivéncias. Segundo ele, “a decifracdo da palavra fluia naturalmente da ‘leitura’ do mundo
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particular. Nao era algo que se estivesse dando supostamente a ele. Fui alfabetizado no chéo
do quintal da minha casa, a sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do
mundo maior dos meus pais. O chéo foi 0 meu quadro-negro; gravetos, 0 meu giz” (FREIRE,
1995, p. 11).

A grande responsabilidade do ato de alfabetizagé@o, o professor e as influéncias que
exerce na vida dos alunos, o ato politico, que € a acdo de alfabetizar, e sua manipulacdo na
prépria acdo auxiliam no processo. O grande jogo presente € a procura pela estabilizacdo das
duas vertentes significativas que permeiam a ideologia de todos os individuos, principalmente
nesse jogo de escolhas e abandonos em que se fazem necessarios diariamente. Por isso, para o
educador, “a alfabetizacdo € a criacdo ou a montagem da expressao escrita da expressao oral.
Esta montagem ndo pode ser feita pelo educador para ou sobre o alfabetizando. Ai tem ele um
momento de sua tarefa criadora” (FREIRE, 1995, p. 13).

Para 0 MEC, a alfabetizacdo é vista como um estudo a margem na sociedade atual
“pois o professor alfabetizador tem a funcdo de auxiliar na formagao para o bom exercicio da
cidadania. Para exercer sua funcdo de forma plena é preciso ter clareza do que ensina e como
ensina. Para isso, ndo basta ser um reprodutor de métodos que objetivem apenas o dominio de
um codigo linguistico” (BRASIL, 2012). Assim, as concepgdes de letramento devem permear
0 ambiente escolar para que 0s sujeitos sejam autores de sua historia. Assim, o proximo
capitulo trara o estudo a respeito das concepcdes de letramento a partir de alguns

pesquisadores.

3.4 A INSTITUICAO FORMAL: ESCOLA E AS CONCEPCOES DE LETRAMENTO

A escola, conforme Canéario (2005), tem o desafio de apropriacdo e valorizacdo do
conhecimento sistematizado em que a democracia e a participacdo coletiva faca parte da vida
na escola, como é fora dela. Diante disso, a concepcéo historico cultural de VWygotsky (1987)
caracteriza-se por um principio basico, que é a compreensdo da aprendizagem nao como uma
transferéncia de saberes, de forma neutra e linear, mas como processo dindmico de
interlocucdo entre a construgdo e a acomodacdo de conceitos, fazendo com que aconteca a
reformulacdo dos mesmos mediado pelos interlocutores envolvidos no processo e também
pela linguagem (VYGOTSKY, 1987).
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Assim, em meados dos anos 1980, surgem autores direcionando o olhar da
alfabetizacdo para muito além do seu conceito, destacando que alfabetizacdo esta
possibilitando lacunas no ensino-aprendizado das criancas. Entdo, para nomear as praticas de
leitura e escrita conforme o contexto social do individuo surge o termo letramento, que,
segundo Soares, foi adaptado a Lingua Portuguesa por meio de uma traducgdo diretamente do
termo originario da mesma, apresentando-se como “o resultado da agdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2004, p.18).

Dessa forma, antes mesmo do seu surgimento, ocorre a necessidade do letramento.
Conforme Soares, a realidade da sociedade a partir da Modernizacdo exige que ocorram
modificacdes, tanto na postura da escola quanto na incorporacdo de diferentes conceitos a

préxis cotidiana. Assim, segundo a autora:

O surgimento do termo literacy (cujo significado é o mesmo que alfabetismo), nessa
época, representou, certamente, uma mudanca histérica nas praticas sociais: novas
demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma nova palavra para
designa-las. Ou seja: uma nova realidade social trouxe a necessidade de uma nova
palavra (SOARES, 2003, p.29).

Essa nova palavra, bem como a sua incorporacdo nas praticas alfabetizadoras,
determina a concepg¢éo que deveria pairar na sociedade, que exige cada vez mais das pessoas.

Assim, para Mortatti:

[...] se “educag@o” é uma palavra bastante utilizada e com significado relativamente
conhecido, 0 mesmo ndo ocorre com “letramento”, de recente introdu¢do em nossa
lingua e diretamente relacionada com a visibilidade de novos fenémenos e com a
constatacéo de novas formas de compreendé-los e explica-los (MORTATTI, 2004, p.
34-35).

E importante destacar que o letramento ndo substituiu a alfabetizacdo, mas que foi
incorporado ao seu significado ampliando as possibilidades e necessidades da sociedade atual.
“A problematica da importancia e da necessidade de desenvolver competéncias e habilidades
para 0 uso da leitura e da escrita esta vinculada a aprendizagem inicial da escrita, 0 que
acarretou, do ponto de vista tedrico, um questionamento, ou melhor dizendo, uma revisao do
conceito de alfabetizacdo” (PEREZ;ARAUJO, 2011, p. 118).

A distincdo que Soares (2004) faz entre alfabetizacéo e letramento é fundamental para
compreender o porqué da separacdo em capitulos e da importancia para a alfabetizacéo

escolar atrelado com o letramento. Para essa autora:

alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
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préticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES, 2004 p. 47).

Para a referida autora, o termo Letramento é associado ao uso feito da linguagem no
ambito social. Por isso, é necesséria a incorporacdo do letramento ao termo alfabetizacéo.

Segundo ela,

letramento é um estado, uma condicdo: de quem interage com diferentes portadores
de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com as
diferentes funcbes que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida. Enfim:
letramento é o estado ou condigdo de quem se envolve nas numerosas e variadas
préticas sociais de leitura e de escrita (SOARES, p. 44, 2004).

Freire (1991) também conceitua alfabetizagdo como a possibilidade de intervencéao
critica da realidade. Para ele, a alfabetizacdo é um conceito amplo, que abarca o conceito de
letramento tido por Soares. Ainda segundo Freire (1991), a alfabetizacdo em seu conceito
“possibilita uma leitura critica da realidade, constitui-se como importante instrumento de
resgate da cidadania e reforca o engajamento do cidaddao nos movimentos sociais que lutam
pela melhoria da qualidade de vida e pela transformacéao social” (FREIRE,1991, p.68). Dessa
forma, os conceitos de letramento e alfabetizacdo de Soares (2004) e o conceito de
alfabetizacdo desencadeado de Freire (2005) direcionam o entendimento de que o ambito
social e a intervencdo critica nos espacos sdo as metas dos primeiros e decisivos anos de
escolarizacao dos individuos.

De acordo com o Guia de Livros Didaticos (2009), acontece a separacao em eixos de
ensino e cada um desses eixos contempla as atividades. Por exemplo, acontece a separagédo
para 0 eixo de alfabetizacdo e letramento e sdo destinadas algumas atividades que séo

desenvolvidas nos materiais didaticos, dentre eles:

As atividades de leitura que exploram a perspectiva da alfabetizag8o, em especial as
que trabalham com textos da tradicdo oral, chamam a aten¢éo dos alunos para rimas,
aliteracfes e repeticbes sonoras, levando-o a observar como tais aspectos sdo
representados pela escrita. Tal orientacdo possibilita ao aprendiz ampliar sua
reflexdo e seu conhecimento sobre as caracteristicas estruturais do sistema de
escrita, dando a ele suporte para o desenvolvimento progressivo de sua autonomia
como leitor.

Na perspectiva do letramento, o foco das atividades é, de um lado, a apreensdo do
texto como um produto cultural especifico; e, de outro lado, o processo de
compreensdo e interpretacdo. Assim, as atividades pdem em jogo tanto a identidade
cultural do texto, — autoria, dados da publicagdo, titulo, diagramac&o especifica etc.,
— guanto sua forma linguistica e seus sentidos. Muitas das atividades chamam a
atencdo do aluno para os sentidos contextualizados de uma palavra, em
contraposigdo com o0s seus sentidos possiveis no Iéxico da lingua. Para tanto,
recorresse ora a glossarios, ora a atividades que levam o aluno a inferir o sentido de
uma palavra que ele desconhece, ora se demanda a consulta ao dicionario. Nesses
casos, 0 género do verbete é explorado e ha orientacdo para a consulta. (BRASIL,
2009, p. 29-30)
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A importéncia do uso do termo letramento em instancia pedagdgica reside no fato que
na escola os alunos séo alfabetizados, independentemente do método, isto €, eles aprendem a
estabelecer a relagdo som/letra em contextos vagos e vazios de sentido. Os alunos aprendem a
ler e a escrever, ou seja, codificam e decodificam a lingua escrita, mas ndo se apropriam
verdadeiramente da producédo escrita. Sendo assim, “ndo basta saber ler e escrever, é preciso
também fazer o uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita
que a sociedade faz continuamente” (SOARES, 2004, p. 20).

Saber ler e escrever em uma sociedade tdo competitiva e exigente voltada para a
escrita ndo é suficiente. Os governos, federal, estadual e municipal, desenvolvem iniciativas
para formar uma legido de alfabetizados, mas isso ndo € garantia que essas pessoas irdo
incorporar a préatica da leitura e da escrita na sua individualidade. Envolver-se em praticas
sociais da escrita e da leitura é ler, compreender, escrever e atribuir significados e criticas nos
diferentes géneros textuais. Geraldi (1996, p. 71), a respeito do aprender a ler, postula
“ampliar as possibilidades de interlocugdo com pessoas que jamais encontraremos frente a
frente e, por interagirmos com elas, seremos capazes de compreender, criticar e avaliar seus
modos de compreender 0 mundo, as coisas, as gentes e suas relagdes”.

Por isso, assumir integralmente o carater de alfabetizar letrando, conforme Soares
(2004), assumindo a funcdo social da escola e desenvolvendo a perspectiva critica de
transformacdo social nas criancas, considerando todos os envolvidos no processo e sua
importancia, valorizando as caracteristicas individuais e considerando essas para o0
desenvolvimento da socializacdo dos individuos sdo desafios propostos para a escola
contemporanea.

Kleiman (1995) aponta para o fato de muitas criancas estarem letradas antes de serem
alfabetizadas. Para discutir melhor essa questdo, a autora destaca que, quando um adulto diz a
uma crianca “Olha o que a fada madrinha trouxe hoje!” e a crianga compreende o seu
significado, ela estd estabelecendo uma relacdo com o texto escrito, ou seja, estd
“participando de um evento de letramento e também participando de uma pratica discursiva
letrada.” (KLEIMAN, 1995, p. 24) Existem pessoas que sdo analfabetas, mas que de alguma
forma séo letradas porque fazem o uso da escrita, estdo inseridas em préaticas sociais de leitura
e de escrita e participam de eventos de letramento. Cabe o exemplo de uma crianca que
folheia revistas, livros e pratica a leitura antes mesmo de ser alfabetizada.

Kleiman, defende que o letramento significa “uma pratica discursiva de determinado

grupo social, que esta relacionada ao papel da escrita para tornar significativa essa interacdo
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oral, mas que ndo envolve, necessariamente, as atividades especificas de ler ou de escrever”
(p. 18). Ou seja, isso explica o fato de pessoas ndo alfabetizadas participarem de préaticas
discursivas letradas. Dessa forma, o tema letramento e alfabetizacdo e a sua concep¢do em
livros didaticos é assunto em questdo, que merece um maior aprofundamento e maiores

reflexGes e que sera abordado nesse proximo capitulo.



37

4  ANALISANDO CONCEITOS, REGISTRANDO, PROBLEMATIZANDO E
TEORIZANDO SOBRE OS LIVROS DIDATICOS

‘Condnecer nio & ato atronts do- gual wm sujeito
tronsformado em opjeto recepe déocil e
passivamente oy conteidos gue outro Ure dd ow
Ure impde. O condrecimento pelo- contrario,
eXAGe UMA presengor Cirilosar o sujeitfo- ew face
do- mundo: Reguer smar agdo trovsformadoro
sobre a realidade. Demando wma busca

corstante, mplica em bwengdo e reinvengdo’’
(Paudo- Freive, 1983, p: 27.).

4.1 UNIDADE PREVIA: ESTRUTURA BASICA DOS LIVROS DIDATICOS

Esta unidade foi constituida por categorias, onde a primeira delas € analisada a
estrutura basica dos livros didaticos, logo apo6s analisa-se a categoria divisdo das Unidades
gue compdem os livros didaticos, e, por fim, a categoria acontece a analise dos géneros
literarios e das atividades recorrentes nos livros que compunham o corpus da pesquisa.

Os livros didaticos sdo ferramentas que contribuem para 0 processo ensino
aprendizagem dos alunos. O professor, enquanto mediador entre o sujeito aprendiz e o
conhecimento sistematizado, deve fazer uso destas ferramentas e de outras para que, de
diferentes formas, o saber possa ser ofertado da melhor forma possivel. O PNLD traz como
objetivo principal “subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo
de colecdes de livros didaticos aos alunos da educacdo basica.”

Assim, a meta proposta dos livros didaticos é, de acordo com o Guia (2009):

v' favorecer o uso da linguagem oral na interacdo em sala de aula, como
mecanismo de ensino-aprendizagem;

v' propiciar o desenvolvimento das capacidades envolvidas nos usos da
linguagem oral prdprios das situages formais e/ou publicas;

v valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a heterogeneidade linguisticas,
introduzindo as normas associadas ao uso publico formal da linguagem oral sem, no
entanto, menosprezar a diversidade dialetal e estilistica;

v' explorar as diferencas e semelhancas que se estabelecem entre as diversas
formas da linguagem oral e da escrita, na diversidade dos contextos sociais de uso.
(BRASIL, 2009, p. 26)
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A nova fase da educagdo nacional exige que as concepcdes de letramento e
alfabetizacdo sejam adaptadas e ocorram mudancas nesse sentido. Dessa forma, o trabalho
realizado com os anos iniciais da Alfabetizacdo deve ser diferenciado. 1sso exige mudanca de
curriculo no ciclo de alfabetizagdo. Conforme o caderno de formagdo NUumero Um do Pacto -
Curriculo na Alfabetizagdo: Concepcdes e Principios (2012) - “repensar praticas de ensino da
leitura e da escrita, assim como dos conhecimentos relacionados as outras areas de ensino
[...]” (p. 13). Sendo assim, o importante ndo é somente a mudanca em relacdo a inclusao, mas
da adocdo de concepcdes de letramento e de alfabetizacdo que abranjam planejamentos
interdisciplinares, através de propostas e atividades compativeis com essa nova conjuntura.

Os livros didaticos do PNLD, especificamente dos anos 2013 a 2015, de letramento e
alfabetizacdo, do primeiro, segundo e terceiro ano do ensino fundamental, disponibilizados
pelo Programa, referentes aos primeiros, segundos e terceiros anos do ensino fundamental,
coincidem com uma estrutura de divisdo bastante semelhante e serdo alvos de estudo e analise
no decorrer deste capitulo. Foram escrito pelas autoras Ana Maria Trinconi Borgatto,
Terezinha Bertin e Vera Marchezi. Na apresentacdo dos livros, as autoras citam José Paulo
Paes: “[...] a poesia vai marcando, na passagem da vida, cada minuto importante dela.” Na
sequéncia, as autoras escrevem para os leitores “Nos, autoras desta colegcdo, esperamos que 0s
momentos de aprendizagem da leitura e da escrita propostos neste livro possam também
contribuir para marcar prazerosamente sua trajetoria na escola” (BORGATTO, 2011, p. 03).

Apés a apresentacdo, encontra-se o sumario, tendo como finalidade apresentar a
estrutura e o conteudo presentes na obra na mesma ordem em que 0s assuntos aparecem, a fim
de facilitar a rapida localiza¢do das se¢des — capitulos e topicos — que a compdem, no sentido
de facilitar a busca e 0 manuseio da obra. Por isso, € comum serem utilizados pontos de guia
entre o fim da linha do sumario e a indicacéo da pagina.

Na sequéncia acontecem as divises em capitulos, intituladas pelas autoras como
sendo Unidades. Segundo elas, “cada uma das unidades de um volume representa uma
sequéncia didatica estruturada em torno do género que serve de base para as atividades de
leitura, de reflexdo sobre a lingua e para as propostas de producdo de texto” (BORGATTO,
2011, p. 19). Ou seja, a Unidade possui um tema geral, que é estudado no decorrer das
atividades que a compde.

Apdbs o sumario, presente nos trés livros analisados, ocorre a Unidade Prévia, com
uma estrutura pouco diferenciada entre os livros e que, segundo as autoras, tem por

finalidade:
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motivar o aluno para a utilizagdo do livro didatico em sala de aula como
suporte da alfabetizacdo e do letramento e do estudo da lingua portuguesa;

apresentar o fio condutor que contextualiza o dialogo entre os textos de cada
unidade e ajudar a organizar cada um dos volumes;

estimular a fruicdo da leitura e o encantamento do leitor com o universo da
literatura e de outras artes, oferecendo a ele atividades prazerosas para iniciar
0 ano letivo;

motivar para o desenvolvimento do projeto de leitura que acompanha os
volumes do 2° ao 5° ano desta cole¢do (MANUAL DO PROFESSOR, 2011,
p. 19).

A Unidade Prévia do Livro Didatico do Primeiro Ano apresenta o titulo: Ler e
Escrever; no Segundo Ano a Unidade € intitulada: Ler e escrever € sempre um prazer e no
Livro do Terceiro Ano a Unidade Prévia corresponde a: Era uma vez... Livros de histdrias. Os
titulos das Unidades se diferenciam nominalmente, mas, em muitos casos, as atividades se
repetem.

O Livro Didatico do Primeiro Ano do Ensino Fundamental inicia a unidade
trabalhando o alfabeto completo em letras maidsculas, com a letra a ser trabalhada no decorrer
da subunidade. O livro traz a letra destacada e grafada em letra maidscula e mindscula e o
nome da pessoa com a inicial correspondente a letra a ser trabalhada. N&o séo trabalhadas em
ordem alfabética, acontece uma antecipacdo de consoantes tidas como “mais faceis”,

objetivando as “mais dificeis”, como exemplifica a imagem abaixo representada.

Figura 02: Alfabeto

JAMBEM GOSTA DE HISTORIAS. ELE TEM UMA PREFERIDA.
NA CAPA DO LIVRO PREFERIDO DE OTO.

TURA: CAPA DE LIVRO
Fonte: BORGATTO, 2011, p. 39-79

Cagliari (1999) acredita que ensinar corresponde a um ato coletivo, de varias pessoas
ao mesmo tempo, como acontece em uma sala de aula. “Quem ensina procura transmitir
informagdes que julga relevantes, organizadas de modo que lhe parece mais razoavel [...]” (p.
36). Ao mesmo tempo em que diferencia aprender. Para o autor, o verbo aprender ¢ uma agéo
individual, ou seja, aprende conforme o seu “metabolismo intelectual” (p. 37). Ainda, segundo
0 autor, a aprendizagem nao ocorre de forma paralela ao ensino, uma vez que cada individuo

possui uma histéria e uma trajetoria de vida.



40

Segundo Cagliari (1999), ensinar de forma hierarquica, ou da forma pronta, como se
encontra posta na cartilha é uma atitude muito mais das concepc¢des e da maneira que 0sS
professores trabalham do que propriamente o contetdo. Na verdade, como no exemplo citado
por Cagliari, a letra “X” ¢ julgada pela maioria dos educadores como sendo mais dificil que a
letra “A”, e escrever palavras com “X” ¢ mais complicado que com a letra “A”. Para ele,
“para uma crianga que nao sabe ler nem escrever, qualquer palavra ¢ igualmente dificil, ndo
ha nenhuma palavra facil.” (CAGLIARI, 1999, p. 47) Além disso, para confundir mais,
aparecem palavras que sdo grafadas de uma maneira e a leitura é de outra, por exemplo: a
palavra “préximo”, 0 autor cita muitos outros exemplos no livro. “Na verdade, em todos os
ramos do saber, é praticamente impossivel dizer o que é mais facil ou mais dificil: é facil
aquilo que se sabe e ¢ dificil o que ndo se sabe; o resto nao faz sentido.” (CAGLIARI, 1999,
p. 48).

Finalizadas as vogais e as consoantes, é apresentada a Unidade Tramas e Tragcados
Ordem Alfabética: Um jeito de organizar palavras, novamente aparecendo para cada letra do
alfabeto um nome de uma pessoa diferente. Cabe ressaltar que, nessa etapa, as letras aparecem
em ordem alfabética. Nesta Unidade também as criangas aprendem o tragado “correto” da

letra, feito com setas indicando o movimento. A imagem ilustra o comentario.

Figura 03: Tracado da letra

JANCHO Ou UM SUPONe (Cabide para Pendul

B Allstie F originou-ss do dose
LEIA E TRACE:

OF E FACIL DE MONTAR:
UMA LINHA QU E DESCE
. EDUAS DO LADO

PARA ACABAR.

DRIA EM JOGO

Fonte: BORGATTO, 2011, p. 219

Posteriormente aparece a Unidade Conto e Reconto, nos trés livros analisados, com
algumas historias de Contos de fada, em versdes como carta enigmatica ou somente texto. Na

capa introdutéria da Unidade aparecem as palavras ler, aprender e escrever. No livro didatico
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do Primeiro Ano, sdo quatro histérias: Historia sem fim, O Burrinho na pele do Ledo, O
Macaco Vermelho e os Trés Porquinhos na versédo carta enigmatica. A imagem a seguir ilustra
duas historias mencionadas.

Figura 04: Histérias

A HISTORIA SEM FIM

UM REI QUE GOSTAVA MUITO DE OUVIR HISTORIAS DECLAROU
CERTA VEZ QUE DARIA A MAO DE SUA LINDA FILHA A QUEM LHE
CONTASSE UMA HISTORIA SEM FIM; EM CONTRAPARTIDA MANDARIA
CORTAR A CABEGA DO NARRADOR QUE FRACASSASSE.

MUITOS JOVENS RICOS SE APRESENTARAM, POREM TODOS
ACABARAM DECAPITADOS. ATE QUE UM DIA UM MOCO POBRE E
MALTRAPILHO FOI AO PALACIO E PEDIU PARA TENTAR A SORTE.
“TUDO BEM”, DISSE O REl, ACOMODANDO-SE MELHOR PARA OUVIR
O QUE O POBRETAO TINHA PARA LHE CONTAR.

“UM HOMEM CONSTRUIU UM CELEIRO TAO GRANDE QUE OCUPAVA
MUITOS HECTARES DE TERRA E TAO ALTO QUE QUASE ALCANCAVA
O CEU”, O MOCO COMEGOU. “NO TETO ELE DEIXOU UM BURAQUINHO,
PELO QUAL SO UM GAFANHOTO PODERIA ENTRAR. ENTAO ENCHEU
O CELEIRO DE TRIGO ATE O TOPO; QUANDO TERMINOU A TAREFA,
UM GAFANHOTO ENTROU PELO BURAQUINHO E PEGOU UM GRAO
DE TRIGO.”

“NAO VEJO GRAGA NENHUMA NESSA HISTORIA”, O REI RECLAMOU

“ESPERE, MAJESTADE, POR FAVOR”, O RAPAZ PEDIU, CONTINUANDO
SUA NARRATIVA: “DEPOIS MAIS UM GAFANHOTO ENTROU E PEGOU
OUTRO GRAO DE TRIGO". E NESSA TOADA DE “MAIS UM GAFANHOTO
ENTROU E PEGOU OUTRO GRAO DE TRIGO” PROSSEGUIU, ATE QUE

A PRINCESA POS-SE A BOCEJAR E OS CORTESAOS CAIRAM
NO SONO. O REI AINDA AGUENTOU BRAVAMENTE MAIS
UMA SEQUENCIA INTERMINAVEL DE GAFANHOTOS
PEGANDO GRAOS DE TRIGO, POREM ACABOU POR
PERDER A PACIENCIA

“ISSO NAO TEM FIM?”, PEGUNTOU.

“NAO, MAJESTADE", O POBRETAO RESPONDEU.

“SENDO ASSIM, VOCE GANHOU A MAO DE MINHA FILHA”, DECLAROU
O MONARCA.

O MOCO SE CASOU COM A PRINCESA E LHE PROMETEU QUE
NUNCA MAIS LHE CONTARIA ESSA HISTORIA SEM FIM.

NEIL PHILIP (COMP.). VOLTA AO MUNDO EM 52 HISTORIAS.
SAO PAULO: COMPANHIA DAS LETRINHAS, 1998, P. 71

O BURRINHO NA PELE DO LEAO

UMA VEZ UM BURRINHO ACHOU UMA PELE DE LEAO E METEU-SE
DENTRO DELA. E ASSIM FOI, PELA FLORESTA, IMITANDO OS URROS
DO LEAO E COM ISTO ASSUSTANDO TODOS OS ANIMAIS. DE REPENTE,
CHEGOU JUNTO DA RAPOSA E QUIS AMEDRONTA-LA TAMBEM. MAS
A RAPOSA RETRUCOU AOS ZURROS DO BURRINHO:

— MEU CARO, EU TAMBEM FICARIA ASSUSTADA SE NAO TIVESSE
RECONHECIDO OS SEUS ZURROS.

- Ciﬂfi

o

“A ROUPA PODE DISFARCAR O TOLO ATE QUE ELE ABRA A BOCA.”

ESOPO. FABULAS DE ESOPO. ADAPTAGAO DE GUILHERME FIGUEIREDO.
SAO PAULO: EDIOUROD, 1997. P. 54.

Fonte: BORGATTO, 2011, p. 244-245

O ultimo capitulo da obra do primeiro ano é intitulado Ai vem..., onde as autoras
trazem historias, em um total de sete: Jodo e Maria (versao que as autoras criaram), Alice no
pais das Maravilhas (versao que as autoras criaram), Oto e o Controle Remoto, o Peru, Todas,
Bateu o Sino e a Lenda do Tangran. Para finalizar o livro, vem a bibliografia, os recortes a
respeito de atividades do livro. Estes dois capitulos serdo mencionados ao final da
apresentacdo da estrutura basica que compdem os trés livros didaticos analisados.

Ap0s a Unidade Prévia: Ler e Escrever é sempre um prazer, livro didatico do segundo
ano do Ensino Fundamental, apresenta doze unidades, cada uma contendo um género textual,
trabalhado no decorrer de cada uma das unidades, dentre eles: poemas, cartas, receitas,
informacdes, musicas, dentre outros. Estes textos-base que sdo indicativos das Unidades
aparecem como inicial de atividades que sdo desenvolvidas ao longo da divisdo que sera
mencionada na préxima unidade. Segundo as autoras, “em cada unidade as atividades de

leitura e interpretacdo sdo desenvolvidas em torno de um género textual” (MANUAL DO
PROFESSOR, 2011, p. 22).
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A Unidade Final: Chegou o final do ano, assim intitulado no livro do segundo ano,
remete as atividades que foram desencadeadas neste periodo do ano letivo e que,
posteriormente, chegam as férias. E importante destacar que foi proposta uma retomada do
primeiro ano cursado e escrito em um quadro, logo no inicio do livro, com as coisas boas que
fiz e aprendi, qual foi o melhor dia, o melhor livro, o pior dia que se recorda, a coisa mais
esquisita que aconteceu e a mais chata e o melhor amigo. Este quadro é retomado agora, com
o titulo “Vamos Recordar”, nas mesmas caracteristicas, € com o objetivo de verificar se
mudaram algumas caracteristicas ou ainda permanece 0 mesmo pensamento do inicio do ano.
Também ocorrem propostas de escrita de cartfes aos colegas e decoracao de Natal.

A Unidade subsequente a mencionada ¢ intitulada Tramas e Tracados, do livro do
segundo ano, que as autoras afirmam que o objetivo ¢ o de “oferecer contetidos ¢ atividades
que ensinam os alunos de anos indicais a manusear materiais de escrita, a tracar letras, a
exercitar o sentido e o ritmo da escrita, enfim atividades que os auxiliem em seus registros:
com menos cansaco, com mais prazer e, sem duvida, com melhor legibilidade” (MANUAL
DO PROFESSOR, 2011, p. 30). Ou seja, atividades de escrita trabalhando a estética da letra,
em uma espécie de caligrafia, cada atividade refere-se a uma letra do alfabeto, cada uma
dessas letras tem uma “historia” lembrando o tragado da letra; por exemplo: a letra ¢ (cursiva),
mostra com setas, indicando o seu tracado “correto” e ao lado traz a “historia: Borboleta da
um giro, parece que vai cair, mas logo se ajeita e volta a subir” (BORGATTO, 2011, p. 216).
Assim, acontece com todas as letras do Alfabeto. A imagem ilustra o comentario.

Figura 05: Historia do tracado da letra

©) TRACADO

BORBOLETA DA UM GIRO,
PARECE QUE VAI CAIR.
K1 AS EFOGO SE AJEITA

E VOLTA A SUBIR

Fonte: BORGATTO, 2011, p. 216
Com o avanco da tecnologia em todos os ambitos da sociedade, 0 manuscrito, que é a

letra cursiva, estd deixando de existir, cedendo maior espaco a computadores, tablet’,

celulares, que estdo dominando o universo da escrita. Por isso, a letra cursiva esta perdendo
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sua importancia. Conforme Cagliari (1999, p. 90), “apesar disso, o0 método das cartilhas ¢ a
escola continuam insistindo na escrita cursiva”. Ou seja, sem sentido ensinar letra cursiva,
principalmente em caligrafia, “redondinha, igual para todos. Padronizar a escrita cursiva desse
modo € ir contra a sua propria natureza, cuja caracteristica fundamental é ser uma expressdo
grafica individualizada” (CAGLIARI, 1999, p. 90).

O Caderno de Formacdo Numero Trés do Pacto (2012), tratando a respeito da
Aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética — SEA, fala que, através dos métodos antigos
e da utilizacéo da cartilha, os professores esperavam que os alunos fossem alfabetizados “na
medida em que era treinado a repetir as correspondéncias som-grafia que a cartilha Ihe
apresentava, seja pela memorizacdo das familias silabicas, seja pela leitura repetitiva de
palavras que comecam com uma mesma relacdo grafema-fonema [...]” (BRASIL, 2012, p. 06)
seja pela historia contada no livro de como tragar a letra. “Muitas criangas, por decorarem a
cartilha, sabiam os nomes de todas as letras, memorizavam todas as silabas, mas continuavam
sem compreender como as letras funcionam [...]” (BRASIL, 2012, p. 07). Com relacdo aos
textos, em especifico ao texto indicando o tragado da letra, “todas as criangas eram expostas a
falsos textos e privadas da oportunidade de avancar em seus conhecimentos sobre textos
escritos reais, isto €, de avancar em seu nivel de letramento, enquanto aprendiam a escrita
alfabética” (p. 06-07, grifo meu).

Entdo, a relacdo estabelecida entre o tempo da utilizacdo de cartilhas e o atual
momento de reformulacfes conceituais e metodoldgicas acaba sendo 0 mesmo. As criancas,
ao serem expostas a determinados tipos de texto, continuam privadas de oportunidade de
avancar e discutir a respeito de sua realidade e contexto social. Além disso, 0 método da
decora continua, uma vez que a ordem ¢é ler, decorar e, ao final do livro didatico, escrever o
que consegue lembrar. Ou seja, mera repeticdo das tradicionais cartilhas.

Em Conto e Reconto, no livro didatico do segundo ano, sdo apresentados géneros
textuais como fabula, poema e letra de musica, em um total de quatro, que sdo: A morte bate a
porta, do autor Sérgio Capparelli (poema); A peteca do pinto, do autor Nilson José Machado
(poema); A cigarra e as formigas (fabula de Esopo); Nao é proibido, dos artistas Marisa
Monte, Dadi e Seu Jorge (letra de musica). Objetivo, segundo as autoras, ampliacdo da

oralidade. A figura a seguir ilustra a letra da musica citada.
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Figura 06: Letra de musica , S
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Fonte: BORGATTO, 2011, p. 246

O projeto de leitura encontrado no livro do Segundo Ano conta com a obra literaria: O
menino que descobriu as palavras, de Cineas Santos. As autoras, ao proporem este projeto,

que é articulado, segundo elas, & Unidade Prévia deste livro, objetivam:
eexercitar habilidades de leitura para desenvolver competéncias comunicativas
essenciais ao exercicio da cidadania na sociedade da informagdo e do

conhecimento;
efavorecer a apropriacdo da leitura do texto literario como argumento prazeroso
de entretenimento que pode envolver a interacdo com outras linguagens e

com outros textos;
efavorecer a criacdo de um ambiente real de letramento por meio da interacdo

entre leitores e leituras;
eestimular a criticidade pela dialogicidade entre leitor e texto. (MANUAL DO

PROFESSOR, 2011, p. 56)

A figura a seguir ilustra apresentacdo desta etapa.

Figura 07: Projeto de leitura
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Fonte: BORGATTO, 2011, p. 247
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Apos esta Unidade, aparece a bibliografia utilizada e os recortes para os estudantes
fazerem no decorrer das atividades. Os recortes que aparecem ao final de cada livro didatico
sdo referentes aos conteudos tratados durante a Unidade, completando atividades ou
relacionando a brincadeiras com palavras, silabas, desenhos.

A estrutura do terceiro livro analisado do Terceiro Ano do ensino fundamental, apos a
Unidade Prévia intitulada ‘Era uma vez... Livros de historias’, apresenta doze unidades
posteriores, seguindo uma sequéncia de cada uma versar sobre um género textual.

As unidades suplementares, Ordem alfabética e uso do dicionario, sdo duas unidades
finais do livro do terceiro ano e versam sobre a importancia, finalidade e manuseio da
ferramenta dicionario para o uso e ordenamento alfabético de palavras. Ainda nesta unidade, é
apresentada a atividade Memoria em Jogo, que é o registro, segundo as autoras, de textos e
poemas curtos que foram memorizados a partir de leituras efetivadas em cada uma das doze
unidades. Assim, cada unidade trabalhada anteriormente, quando proposta pelo professor,
deve ser escrita, com base na memoria, a fim de resgatar o estudado e exercer a escrita como
uma ferramenta de comunicacao.

O Conto e Reconto desta obra contempla cinco histérias, fabulas, contos, 0s quais séo
dispostos em O rei e o rato, do autor Elias José; O pavao, de La Fontaine (fabula); O jovem
herdi, de Maria Luiza de Abreu Lima Paz; O piquenique do Catapimba, de Ruth Rocha
(conto) e Sabah, de Anabel e Barnabas Kindersley.

Para o Projeto de leitura sdo apresentados alguns contos classicos como textos infantis,
que fazem, segundo as autoras, “vocé€ brincar, imaginar, movimentar-Se €... pensar Como 0s
personagens, com os colegas e até com outras historias, outros textos” (BORGATTO, 2011, p.
264). Para isso, fazem uma pagina de apresentacdo e convite para o leitor entrar no mundo
encantado e viajar pelas historias. As autoras fazem a apresentacdo de oito historias: E sempre
era uma vez..., de Elias José; O gato curioso, de Ferreira Gullar; A casa que o Pedro fez
(adaptado), de Irami B. Silva e Erdna P. Nahum; O macaco e o camelo, de Hans Gartner (em
prosa); O macaco e o camelo, de Esopo (em versos); O rato do campo e o rato da cidade, de
Esopo (versos); Jodo Pato, de Andersen.

Logo apos é apresentada a bibliografia, com a fungdo de fornecer as indicagdes sobre
as fontes que serviram de embasamento tedrico ao autor da referida obra, bem como fornecer
os referenciais sobre os trabalhos efetuados sobre 0 mesmo assunto ou assuntos conexos ao

principal.
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Ao final de cada livro, aparece o Manual do Professor como uma unidade “a parte” e
as autoras defendem as abordagens conceituais seguidas nas concepc¢des de Alfabetizacdo e
Letramento, que é o foco da obra, bem como suas principais referéncias utilizadas e também
fazem alguns esclarecimentos a respeito da divisdo dos livros. Assim, neste Manual do
Professor, sédo analisadas as divisdes, sdo apresentados 0s objetivos, novas propostas;

resumindo, é como um manual instrucional para os professores das classes alfabetizadoras.

A seguir, é apresentado um quadro simplificado a respeito da estrutura basica dos
livros que foi discorrida durante o capitulo. Todos os pontos apresentados na tabela foram

mencionados e abordados acima.

Quadro 02: Estrutura Basica dos Livros Didaticos

Livro | Apresentacdo | Sumario | Ler e | Uma sala de | Quando as vogais | Tramas e | Conto e | Aif Bibliografia | Recortes
1 escrever Aula se encontram tracados Reconto | vem...
Livro | Apresentagdo | Sumario | Unidade Unidade 1 até | Chegou o final do | Tramas e | Conto e | Projeto Bibliografia | Recortes
2 prévia: Ler | a Unidade 12 | ano tracados Reconto de

e escrever ¢ | (cada uma Leitura

sempre um | contendo uma

prazer tipologia
textual)
Livro | Apresentacdo | Sumario | Unidade Unidade 1 até | Unidades Memoria Conto e | Projeto Bibliografia
& prévia: Era | a Unidade 12 | suplementares: em jogo Reconto de
uma vez... | (cada uma | Ordem alfabética e Leitura

Livros de | contendo uma | uso do dicionario
historias tipologia
textual)

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

4.2 UNIDADE UM: DIVISAO DAS UNIDADES

Apbés 0 Sumario, os livros dividem-se em estruturas chamadas Unidades. Neste
capitulo a proposta € analisar a divisdo das unidades dos trés livros-alvo da préatica de analise.
Nestas, cabe ressaltar que a proposta de divisdo é idéntica para ambos os livros, variando
algumas atividades, leituras que serdo demonstradas através de analise, mas que corresponde
basicamente a abertura, geralmente indicando qual ser4 o género correspondente a unidade,

nao necessaria e exclusivamente texto verbal.

Abertura das Unidades — em todo inicio de unidade ha atividades de caréter
predominantemente ludico para trabalho de antecipacdo de leitura e mobilizagdo de
conhecimentos prévios: sdo propostos textos motivadores de conversas, além de
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brincadeiras, jogos, desafios, leitura de outras linguagens, textos da cultura popular
(MANUAL DO PROFESSOR, 2011, p. 20).

A cada uma destas divisdes acontecem atividades que s&o recorrentes nos trés livros
analisados, apresentando um género textual a ser trabalhado com algumas indicacdes de
continuacdo da histéria anterior, como, por exemplo, com o acréscimo/retirada de
personagens/lugares; com relacdo ao Género, aparece a indicagdo de qual género pertence,
por exemplo: quadrinhos, charges, noticias, cartas, obras de arte, etc. No Manual do Professor,
as autoras fazem um breve encaminhamento para que o professor possa, no momento dos
comentarios, relacionar as caracteristicas do referido género.

A Interpretagdo do texto é feita através de questOes referentes ao género e ao texto
trabalhado. Neste caso, aparecem indicagcfes que as atividades séo orais e escritas. Nas orais,
aparece geralmente uma frase explicando o género trabalhado, logo ap6s questdes envolvendo
a interpretacdo do texto, através de perguntas relacionadas ao mesmo, este ndo
necessariamente verbal, e relacionando com outros textos e outras produgdes do mesmo
estilo. Segundo as autoras, com relacdo a esta divisdo, anteriormente mencionada, as

atividades de interpretacdo predominantes objetivam:

. compreensdo do sentido literal;

. localizacéo de informacdes e dados;

. inferéncias simples: significados de palavras no contexto, rela¢@es entre dados
do texto e experiéncia do aluno;

. niveis inferenciais mais complexos presentes nas questfes orais, nos pequenos
debates, privilegiando o carater dialogal. (MANUAL DO PROFESSOR, 2011, p.
22)

Para exemplificar e também questionar o que as autoras descrevem como objetivos da
interpretacdo de texto sdo propostas atividades para os alunos realizarem a compreensao do
texto. A primeira proposta esta situada no livro do primeiro ano, nas paginas 131 até 133, é
referente a dois bilhetes escritos por uma mae destinados a professora, com 0 mesmo
contetido, apenas com uma fonte diferente: o primeiro bilhete esta na forma script e o segundo
na forma cursiva. A atividade sugerida é a de comparar os bilhetes, em seguida pintar,
amarelo, quem enviou o bilhete; azul, a quem o bilhete é enviado; e vermelho, o que se diz
como despedida marcando a data em que ele foi escrito. Logo em seguida, as autoras
apresentam alguns bilhetes e nestes as atividades de pintura seguem: pintar de amarelo o
nome de quem enviou e de azul a quem o bilhete é enviado. A préxima proposta € responder,
assinalando nos quadrados o numero de acordo com os bilhetes que aparecem, “para que
serviu cada bilhete?” (BORGATTO, 2011, p. 133). As opg¢des sdo: avisar, mostrar carinho,
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convidar, lembrar. Para finalizar esta atividade de interpretacdo do texto, as autoras sugerem
“o que podemos concluir sobre esse jeito de se comunicar: para que serve; que tipo de assunto

¢ mais comum; qual o tamanho. Conversem sobre o assunto” (0p Cit. p. 133)

Figura 08: Atividade relacionada a bilhete

Fonte: BORGATTO, 2011, p. 131-132-133

A Unidade Seis, do livro do terceiro ano, das paginas 112 a 118, traz a personagem
principal, a ilustragdo de uma menina, pensativa, com uma flor em sua mao, apoiada em uma
“porteira” de madeira, em seguida a afirmacdo, “A principal personagem da historia é:”,
contendo as opgOes de respostas: Uma boneca, uma estatua, uma menina. Em seguida, “a
personagem parece: (opcdes para escolha) pensativa, feliz, triste ou irritada.” A proxima
afirmagdo “A historia se passa: (op¢Oes para escolha) em uma cidade ou no campo” Esta etapa
¢ finalizada com a afirmacao “Essa historia pode se passar: (op¢des para escolha) no passado,
no tempo de Era uma vez...; no presente, nos dias atuais; no futuro, quando pudermos viver
até em outro planeta” (BORGATTO, 2011, p. 113)

Como continuagdo, as autoras escrevem: “Quer saber se acertou suas escolhas? Leia o
texto a seguir.” e a proposta do conto intitulado “Quem me dera”, de Ana Maria Machado.
Este texto conta a histdria de problemas enfrentados por uma pessoa. A atividade de
interpretacdo deste texto inicia com o desafio de ligar a figura da menina as frases que
resumem seus problemas. Esses sdo postos para ligar “Vera ndo sabia brincar. Vera ndo tinha
com quem brincar. Vera ndo gostava de brincar. Vera ndo tinha o que fazer.” A atividade 2 da

interpretacdo é numerar os personagens de acordo com o motivo de brincarem com a Vera. A
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atividade 3 é a pergunta discursiva: Por que Vera ndo ia a escola? A atividade 4 refere-se a
pergunta discursiva: Por que Vera ndo pdde brincar quando foi convidada por Zé? Na Gltima
atividade, as autoras apresentam algumas rimas presentes no conto e propdem a copia de trés

pares de rima do texto em questdo. As figuras a seguir ilustram essa passagem do livro.

Figura 09: Interpretacgdo de texto

nesta unidade.

Ana Maria Machado

Era uma vez Vera.

Vocé quer saber como é que ela era?

Nada de mais, nem de menos. Uma menina assim como tantas que
vemos. Bem moreninha, cabelo encaracolado, sorriso simpatico, othar
sempre animado.

Morava com o0s pais numa casa bem pequenina, perto de uma por-
| ¢do de outras parecidas, no alto de uma colina. De manha bem cedo,
comegava 0 movimento. O pai e a mae faziam um monte de coisas, cor-
rendo sem parar um momento. lam cedo para o trabalho, tinham pou-
co tempo. E Vera queria brincar.

— Mae, vem brincar comig Tom de pedido, Guase supica
das vo

S 3 X

* Vera nao desanimava. Ia em frente, tentar uma companhia di

— Pai, vem brincar comigo...

— Ai, Vera, quem me dera... Mas hoje nao é domingo. Nao da pra
ficar a toa, fazendo s6 coisa boa. E prometi & sua mae que ainda con-
sertava isto aqui antes de ir para a oficina. Vai ter que ficar para outro
dia, menina.

114 cento e catorze ou cento e quatorze

Esta é uma ilustracdo da personagem principal da histéria que vocé vai |

Presenca do ndo oo,
=

ferente.

Observe bem os detalhes e
VOCE pensa, hiosiesss aue

marque )$ na/s alternativa/s que traduz/em o que

kP A principal personagem da histéria é

uma boneca. uma estatua. * | uma menina.

#D A personagem parece:

pensativa. feliz. triste. irritada
MED A historia se passa:
em uma cidade. no campo.

[® Essa histéria pode se passar: -

no passado, no tempo de Era uma vez...

| no presente, nos dias atuais.

) no futuro, quando pudermos viver até em outro planeta. %

Quer saber se acertou as escolhas? Leia o texto a seguir.

E dai a pouco saiam todos. Vera ficava em casa de uma vizinha onde
tinha até um quintalzinho. Mas sabia que nem adiantava pedir, ela
estava sempre ocupada:

Dona Maria, vem brincar comigo? [ duestonsments s i oe pedcs

— Ai, Vera, quem me dera... Mas tenho mais o que fazer. Vocé pen-
sa que a vida € sé brincadeira, 67

Pensar, ela bem que pensava. Mas nao adiantava.

L]

Ficou tdo distraida pensando, que nem era capaz de dizer quanto
tempo passou. Por isso levou um susto quando ouviu uma voz dizendo:

— Menina, vem brincar comigo? Tem i ausstionamento & nsa de pecic.

Vera até achou que estava sonhando. Olhou e viu um menino de cara
esperta olhando pelo meio da cerca que ficava no fundo do quintal de
dona Maria.

L]

— Meu nome é Vera. Que bom que vocé quer brincar comigo...

_Bem nessa hora, a mae dele chamou ld de dentro:

Ele saiu correndo, foi la falar com a mae e dali a pouco voltou.

— Vamos brincar? — chamou ela.
~— Agora ndo posso. Séqnpndo:mmmmléswmt_g

| Bpressso de Tam cordna

cento e quinze 115
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nha e ndo tenho quem

io € meio longe para

@D Por que Vera n3o ia 3 escola?

Fonte: BORGATTO, 2011, p.112-119

Nos exemplos citados, ndo ha como inferir a compreensdo do texto tida pelo
estudante, uma vez que as perguntas sao, na maioria, objetivas. Ndo ha proposta de procura no
dicionario de palavras desconhecidas. Nesse sentido, ndo ha proposta que signifique as
palavras no contexto e nem que estabeleca relacdes entre dados do texto e experiéncia do
aluno, uma vez que nao propdem os alunos exporem suas experiéncias, diante de questdes
objetivas. Outra mencdo é referente a localizacdo de informacdes e dados feita através de
proposicBes de pinturas em cores definidas pelas autoras. Assim, pode ser identificado uma
ndo-relacdo entre 0s objetivos e as propostas iniciais para a interpretacdo do texto.

Dessa forma, Cagliari (1999, p. 95) afirma que, quando os alunos que sabiam ler ndo
conseguiam expor o contetdo, com suas palavras, do que tinham acabado ler, surgiu a

interpretacdo de texto. Os livros comegaram a usar 0 texto como um pretexto para trabalhar
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determinada atividade. “Fazer interpretacdo de texto passou a ser preencher os vazios de
perguntas feitas com trechos do texto”. Conforme os exemplos ja mencionados que ocorrem
nos livros didaticos, isso significa, “achar que um falante nativo de portugués ndo € capaz de
ouvir (ou ler) uma frase banal e ndo a entender ¢ um insulto a racionalidade da pessoa”
(CAGLIARI, 1999, p. 95).

Na proxima unidade do livro, que recebe o titulo de Ampliacéo de leitura e Oralidade,
sdo indicadas quais as possibilidades, segundo as autoras, de desenvolvimento de atividades
com textos passiveis de leitura, interpretacdo e fruicdo, ou seja, “destinado a atividades orais
de recontagem e reprodugdo.” (MANUAL DO PROFESSOR, 2011, p. 23) Para isso, contam,
recontam com objetivos de memorizar passagens ou fragmentos, ou a histéria em si. Propdem
também o “conversa em jogo”, na qual acontece o debate a respeito da historia e com o
indicativo para a proxima etapa.

O documento de formagdo Numero Um do Pacto afirma “como podemos constatar,
atividades propostas giravam em torno da repeticdo e memorizacdo das letras, silabas e/ou
frases soltas, sendo que quase sempre acompanhadas de medo e inseguranca decorrentes das
ameacas de castigo [...]” (BRASIL, 2012, p. 07) Parece explicacdo das atividades que sdo
postas nos livros didaticos, mas nao é. Neste documento é indicado que esta frase remete ao
tempo da cartilha e deve ser superada com a chegada dos livros didaticos e ampliada para um
foco na qual todas as aprendizagens “ocorram em situagdes significativas, nas quais as
criancas falem, escrevam, escutem, leiam para participar de situagdes de interacdo real e
intervirem na sociedade” (BRASIL, 2012, p. 13), de forma critica.

As divisdes que sdo apresentadas nos livros didaticos remetem ao estudo critico de
Geraldi (1999) a respeito das cartilhas. Ele discorre sobre as cartilhas que usam o texto
sempre como pretexto para trabalhar determinada silaba ou letra. Além disso, menciona que a
estrutura basica é sempre a mesma e que as licbes também seguem uma sequéncia estrutural e
idéntica. Para ele, “partem de uma palavra-chave, ilustrada com um desenho e destacam a
silaba geradora, que é quase sempre a primeira silaba da palavra” (p. 81), conforme o
acontece no livro didatico do primeiro ano. Primeiramente, o alfabeto € colocado acima, dele
é retirado uma letra, essa letra remete a um nome e desse nome o desenho referente ao nome-
gerador.

Seguindo a discussdo de Geraldi (1999), articulando com a analise, o autor diz que,
apos a breve apresentacdo das Cartilhas, aparecem textos pequenos, muitas vezes,

descontextualizados, para leitura, e talvez cOpia, que pode servir para interpretacdo de texto.
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Para “rechear esse esqueleto [...]”, a cartilha apresenta muitas atividades diversificadas, como
copias, colagens e até “propostas de representacgdes teatrais [...]”. Essas, segundo a analise do
autor “dao a falsa impressdo de que uma cartilha é diferente da outra.” (p. 82).

Nos Estudos Gramaticais e Sistema de Escrita, que ¢ uma Unidade distinta da
apresentada no livro do terceiro ano do Ensino Fundamental, é indicado o trabalho com a
Gramatica e seu estudo articulado com a Escrita. Segundo as autoras, “cabe ressaltar que
énfase no estudo de algumas classes gramaticais — substantivo, adjetivo, artigo, verbo e
pronomes — tem a finalidade de subsidiar a sistematizacdo do uso desses elementos nas
relacdes de concordancia e estruturacdo das frases.” (MANUAL DO PROFESSOR, 2011, p.
29).

Para ilustrar o didlogo acima, é apresentada a tabela resumo para que se possa ilustrar
o trabalho feito e também para apresentar de forma resumida a forma como as Unidades séo
divididas nos trés livros didaticos:

Quadro 03: Divisdo das Unidades

Livro | Abertura | Género | Texto: leitura e | Ampliacdo de | Escrita

1 interpretacéo leitura e Oralidade

Livro | Abertura | Género | Texto: leitura e | Ampliacéo de | Producdo de | Estudos gramaticais

2 interpretagao leitura e Oralidade | texto escrito e Sistema de escrita

Livro | Abertura | Género | Texto: leitura e | Ampliacdo de | Producdo de | Estudos gramaticais

3 interpretacao leitura e Oralidade | texto escrito e Sistema de escrita

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

4.3 UNIDADE DOIS: ANALISE DE GENEROS LITERARIOS

Para iniciar, apresenta-se 0 género Poema, bem como quais sdo e quantas sdo as
propostas efetivadas nos trés livros que compdem o corpus de analise. O livro do primeiro
ano, alvo da pratica de andlise, é composto por quatro unidades distintas e ndo sequenciais do
género Poema. A primeira Unidade traz consigo referéncias para trabalhar sobre animais,
nesse caso, peru e o urubu e a semelhanca que ocorre entre eles. Ap0s apresenta 0 poema de
Nilson José Machado intitulado Urubu, além disso, para trabalhar com a letra “U”. O segundo
é de Guto Lins intitulado Filho e como proposta terceira e quarta de Ruth Rocha Macaco e
indio. Cada um desses poemas trazidos faz referéncia a letra trabalhada na Unidade, ou seja,

as autoras usam o texto como um pretexto para trabalhar a letra da Unidade em questé&o.
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Outro género que as autoras trazem para o trabalho sdo letras de musica, que, no caso
do livro do primeiro ano do Ensino Fundamental, aparece em duas Unidades ndo-sequenciais
e distintas. A primeira refere-se & musica “O Pato”, de Vinicius de Moraes. Para introduzir a
letra “P” do alfabeto a ser trabalhada, as autoras apresentam uma espécie de mosaico,
indicando letras e cores a serem pintadas, cujo objetivo é formar um desenho: o pato. Logo
apods, vem a letra da musica com a indicagdo “Pedro gosta muito da musica o Pato” e sugerem
canta-la. A segunda referéncia que aparece em relagdo a musica € o trabalho com a letra “L” e
utilizam o texto (letra da musica) “O Ledo”, de Vinicius de Moraes, para trabalhar com a letra.
Sugerem a confeccdo de um ledo com material reciclado e, logo apds, que seja cantada a
cancdo mencionada.

Figura 10: Texto como pretexto

- USE A RES PARA PINTAR O DESENHO
DESCUBR UE ESTA ESCONDIDO
CORES PARA PINTAR

y: AMARELC
' ROM

Fonte: BORGATTO, 2011, p. 78-79

Os géneros trabalhados durante o livro sdo apresentados no esquema abaixo, que
simplifica o trabalho da escrita. Com relacdo aos géneros, as autoras trabalham com uma
diversidade bastante interessante, englobando os géneros capa de livros, histéria em
guadrinhos, texto ndo verbal, parlendas, texto informativo, instrucional, bilhete, cartaz, piada,
reportagem.
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Figura 11: Géneros textuais do primeiro ano

Capa de Fvros

Histdria em
quadrinhas

SiziE informativo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

No livro do segundo ano do ensino fundamental, aparecem como trés Unidades
distintas e ndo sequenciais. A atividade que acompanha a sequéncia didatica é primeiramente
0 poema, ndo necessariamente verbal, sendo usada uma imagem do artista Paul Villinski
intitulada Paradigma, do ano de 2007; logo ap0s, aparece um poema escrito por Almir Correia
intitulado Borboletas. Na sequéncia das unidades, com predominancia do género poesia,
aparece a obra “A Queda”, do artista René Magritte, de 1953. Na ultima unidade do género
poema, aparece como titulo principal do Poema: Historia em \Versos e um gato pintado na cor
xadrez, e um quadro da Familia de Gatos, do artista Aldemir Martins, remetendo ao tema
desta unidade; posterior a isso, as autoras trazem o poema A histéria engatada, da autora
Sylvia Orthof (1996).

A parlenda é outro género trabalhado no decorrer do livro didatico, aparecendo uma
Unidade destinada & discussao. Primeiramente, as autoras apresentam a brincadeira do “Um,
dois, feijao com arroz. Trés, quatro, feijado no prato...”, incentivando a leitura da Unidade e
instigando se as criangas conhecem alguma brincadeira desse tipo. “Semana da menina
gulosa” ¢ o titulo da parlenda que desencadeia a Unidade, esta ¢ escrita por Licia Pimentel
Goes.

No esquema abaixo, apresenta-se um esquema de como estdo divididas as Unidades
do livro do segundo ano do Ensino Fundamental. A diversidade de géneros se exemplifica por
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meio de poema, relato pessoal, Lenga-lenga, histéria em quadrinhos, letra de masica, fabula,

carta, parlenda, texto informativo, instrucional.

Figura 12: Géneros textuais do segundo ano

Texto Relato
Informativo pessoal

Parlenda Lenga-lenga

Historia em
quadrinhos

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

O livro do terceiro ano é composto por duas unidades referenciando o género poema.
A primeira unidade, na sua abertura, traz desenhos a respeito de super-herois e alguns
guestionamentos a respeito de quem nao gostaria de ser um super-herdi, mostram quais sdo
suas habilidades, mostrando que eles também tém segredos. Apds apresentam uma mdasica
intitulada “Os super-her6is”, dos compositores Toquinho e Mutinho, em relacdo a musica, as
autoras explicam que “tem uma forte proximidade com o poema” (MANUAL DO
PROFESSOR, 2011, p. 33) e, ap0s, apresentam o género desta Unidade O Ando e o Gigante,
do autor Nilson José Machado. A segunda Unidade inicia referenciando poema com alguns
versos, considerados pelas autoras do livro como “divertidos”, da autora Marta Lagarta. Eles
sdo marcados com afirmacBes que combinam ou rimam e instigam os alunos, na proxima
pagina, a pintar a cor azul, dentre as palavras ali postas, duas palavras que rimam, mas nao
combinam e, apds, com as mesmas palavras, pintar a cor vermelha palavras que nao rimam,
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mas que combinam. Para dar continuidade a Unidade, aparece o poema de Marta Lagarta
intitulado Voa ou ndo voa.

O género Conto aparece neste livro em duas Unidades, distintas e sequenciais. A
primeira Unidade apresenta o Conto com a apresentacdo de exemplos como a Chapeuzinho
Vermelho, Branca de Neve, Patinho Feio e apresenta alguns dos autores, como Charles
Perrault, Hans Andersen e os Irmdos Grimm. A seguir, sdo apresentados quatro trechos de
historias, incentivando os alunos a descobrirem a qual conto pertence. A seguir, as autoras
fazem a releitura da obra A roupa nova do rei e descrevem em um texto. A seguir, apresenta-se
um esquema mostrando quais sdo 0s géneros trabalhados no livro didatico em questdo.

Histdéria em quadrinhos, poema, fabula, conto, carta, texto instrucional, reportagem.

Figura 13: Géneros textuais do terceiro ano

Reportagem ‘
Texto
Instrucional

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Historia em
quadrinhos

4.4 UNIDADE TRES: ANALISE DE PROPOSTAS DE ATIVIDADES

Nesta Ultima etapa de andlise sdo retomadas duas atividades que sdo as mais

recorrentes em cada livro didatico que compde o corpus da pesquisa. Por isso, muitas
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atividades ndo serdo abordadas ou mencionadas, mas fica como proposta para outros
pesquisadores se aventurarem nessa tarefa.

Nos livros analisados, hd duas secbes que dividem a Unidade muito parecidas
“Palavras em Jogo” e “Memoria em Jogo”. Na primeira Se¢do, as autoras apontam a
finalidade “sistematizar a apropria¢do do sistema alfabético de escrita, bem como das formas
notacionais, estimulando os alunos a apresentar suas hipoteses de escrita” (MANUAL DO
PROFESSOR, 2011, p. 27). A se¢do “Memoria em Jogo” apresenta textos curtos (parlendas,
poemas, trava-linguas) e o objetivo é a leitura e memorizagdo dos mesmos.

Assim, a se¢do intitulada “Palavras em jogo”, do livro do primeiro ano, menciona
propostas de atividades visando a contagem de letras em palavras a partir de algum texto.
Algumas atividades referem-se a pintar de cores estabelecidas, por exemplo vermelho, o
nome que possui menos letras e azul 0 nome que possui mais letras. A instrucdo dada pelas
autoras as professoras, feitas no final do livro, como sendo o manual do professor, aponta que

estas atividades auxiliam na (0):

erelacdo grafema/fonema;

evalor posicional das letras e sons;

edecodificacdo e distingdo de sinais graficos;

ereconhecimento de outros sistemas notacionais que nao letras: nimeros, sinais
de pontuacdo, simbolos diversos;

ereconhecimento de outras formas de codificar mensagens: carta enigmatica,
relagdo entre simbolos, letras e imagens;

ereconhecimento da formacé&o das silabas e das palavras;

epercepcdo de espagamento e segmentacdo de palavras e frases;

etracado das letras;

econtelidos mais diretamente ligados ao dominio de normas que sejam
utilizadas no cotidiano da escrita;

ededucéo de regras por meio da compreenséo das regularidades da escrita;

eassociacdo de conteidos a necessidades de uso;

econtetdos, relacionados ao desenvolvimento da competéncia comunicativa do
usuério da lingua. (MANUAL DO PROFESSOR, 2011, p. 28)

Algumas atividades encontradas sdo: os sons do “R”, ler as palavras que iniciam com
esta letra, completar a linha com as palavras que possuem maior numero de silabas, escrever a
palavra que aparece escrita duas vezes no quadro e a que ndo possui a silaba “RA”. Além
disso, a partir da frase “O rato roeu a roupa do rei de Roma”, encontrar no caga-palavras as
palavras que iniciam com “R”, cruzadinha que encontra 0 nome de uma pessoa, no resultado
final: Rita. Estas atividades sdo apresentadas na divisao intitulada como “Palavras em Jogo”.
Ou seja, poucos objetivos sdo atingidos com as propostas de atividades dessa natureza; além
disso, retomam as concepgOes presentes na cartilha como mera reproducdo, além de

descontextualizado e sem sentido para o crescimento do aluno. Abaixo a imagem exemplifica:
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Figural4: Atividades
I—
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Fonte: BORGATTO, 2011, p.173

Diante disso, a proposta de atividade foge da concepc¢éo de alfabetizar letrando, como
menciona os documentos do PNAIC com relacdo a Aprendizagem do SEA (2012), “possivel e
adequado alfabetizar letrando, isto é, ensinar o SEA, permitindo que os aprendizes vivam
praticas de leitura e de producédo de textos, nas quais vao incorporando aqueles conhecimentos
sobre lingua escrita” (BRASIL, 2012, p. 07). Com isso, visualizar e copiar as palavras que
possuem maior numero de silabas ndo busca atingir o método de alfabetizar letrando tido pelo
PNAIC. Muito menos com o exemplo de proposta do livro didatico que serd citado no
préximo paréagrafo.

O “Memoria em Jogo” ¢ a outra se¢do de divisdo do capitulo que agrega valores de
memorizacdo as criangas trazendo objetivos apresentados no Manual do Professor: “[...]
estimular o exercicio da memoria na escrita, favorecer praticas de reescrita do texto [...]”
(2011, p. 25). Para isso, geralmente a atividade é “Leia, memorize e anote (cita o numero da
pagina - nas ultimas) como souber”. Assim, apresentam textos curtos, sem contexto, sem
estruturacao e argumentacao. Por exemplo, para trabalhar a letra “K”, as autoras escrevem um
texto que diz “E uma palavra divertida como o qué. Tem duas vezes o K é Karaoké”
(BORGATTO, 2011, p. 204). E, para trabalhar a letra “H”, trazem a mesma ordem e com o
texto: “Hoje fui a horta para apanhar horteld vi uma coisa verde. Socorro! Era uma ra!”
(BORGATTO, 2011, p. 167).

Nesse sentido, contraria a afirmagdo exposta no Caderno de formacdo do Pacto
Numero Dois — Planejamento escolar: alfabetizagéo e ensino da Lingua Portuguesa - (2012)

ao dizer que “alfabetizar na perspectiva do letramento também ¢ compreender que se ensina
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para que as criangas sejam sujeitos capazes de expor, argumentar, explicar, narrar, além de
escutar atentamente e opinar, respeitando a vez e o momento de falar” (BRASIL, 2012, p. 11).
Mas ndo é o que trazem as atividades apresentadas, tratando o aluno como receptor pacifico
de atividades, e ndo como sujeitos da acéo.

Cabe ressaltar que as se¢des mencionadas, referentes ao “Palavras em Jogo” e
“Memoria em Jogo” como sendo do primeiro ano, também aparecem nos dois livros que
completam o corpus da pesquisa e igualmente remetem as mesmas atividades de leitura e
memorizacdo dos textos, bem como das atividades citadas. Dessa forma, além das criancas
repetirem e memorizarem no decorrer do ano, também o fardo ao longo do processo de
alfabetizacdo, que é de trés anos. A figura ilustra essa atividade que é feita nos livros

didaticos.

Figura 15: Exercicio de memoria
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Fonte BORGATTO, 2011, p. 119

Assim sendo, a énfase do método utilizado é a memorizacdo, pois o conhecimento esta
no mestre ou no livro didatico. Nesse sentido, a educacdo se resume ao controle do
comportamento humano, prevendo e regulando seus resultados e acOes. Por essas
caracteristicas e pelas citadas nos paragrafos anteriores, afere-se que o0 método adotado para o
ensino é do empirismo, considerando o aluno uma folha em branco que chega a escola para
receber conhecimentos, pacificamente para o preenchimento da folha.

No livro do segundo ano do ensino fundamental, aparece no final de cada Unidade um
quadro intitulado “Hora de organizar o que estudamos”, Cujo objetivo € sintetizar, através de

um mapa conceitual, o que foi estudado durante a Unidade. As autoras apontam para o fato de



60

ser “estratégia cognitiva” para a apreensdo e compreensao do estudado. A proposta ¢
desafiadora e central nos aspectos de sintese do conteudo. Porém, para alcangar as metas seria
viavel estimular e propor que os alunos, juntamente com o professor, fizessem a
sistematizacdo do conteddo, e ndo apresenta-lo de maneira pronta e acabada.

Outra atividade que é bastante significativa remete-se as indicagdes de leituras feitas
pelas autoras em uma parte da Unidade, chamada “Leia mais”. Segundo elas, ¢ a “se¢do que
fecha as unidades apresentando indicacdes de leituras, musicas, sites e filmes relacionados
com o género lido ou com algum assunto trabalhado na Unidade” (MANAUAL DO
PROFESSOR, 2011, p. 25). Assim, a proposta é de ampliacdo do aporte material do professor
para que a pratica de alfabetizacao se amplie para além do livro didatico.

Com relagéo ao livro do terceiro ano, uma se¢do da Unidade ¢ o “Conversa em Jogo”,
que apresenta um tema relativamente polémico para que seja debatido com instrucdo das
autoras sobre as vantagens e as desvantagens do tema em questdo. Por exemplo, na pégina
161, o tema é a comunicacao escrita nos dias de hoje e a questdo-problema quais as vantagens
e desvantagens do uso dessa forma de comunicacdo escrita. Dessa forma, as autoras almejam
“estimular os alunos a conversar sobre valores relacionados as decorréncias em torno de
mentira/verdade; sinceridade/fingimento; vaidade/simplicidade; coragem/covardia; [...]
transparéncia/trapaca... e outras ideias que sejam levantadas em sala de aula” (MANUAL DO
PROFESSOR, 2011, p. 47).

Na secéo Interpretacdo do texto, as perguntas feitas sdo relacionadas a responder quais
sdo os personagens do texto; qual é o titulo do texto; quem conta a historia; qual o local e
guando acontece o enredo; ler e pintar palavras ou expressdes que indiquem tempo; enumerar
a ordem dos fatos; ligar os personagens as falas respectivas; completar uma frase. Ou seja,
que ndo responde as demandas de compreender o sentido e o enredo da histdria, apenas
refere-se a questdes e respostas mecanicas e sem contextualizagcdo com a realidade do aluno.

No ambito da alfabetizacdo houve mudangas quanto & trajetéria da cartilha aos
modelos empregados em prol de concepcOes diferenciadas para atender a demanda social,
porém ainda muito hd um caminho longo a percorrer para alcancar o ideal de alfabetizacdo e
letramento presentes nos livros didaticos dessa etapa. Além disso, muito precisa ser feito para

gue se supere 0 método da cartilha.
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5 APONTAMENTOS (IN) CONCLUSIVOS

A pesquisa efetuada consistiu em compreender as concep¢des de letramento e
alfabetizacdo presentes em livros didaticos do ciclo de alfabetizacdo. Sendo apresentada uma
concepcao de Alfabetizacdo que se estende para os trés primeiros anos do ensino fundamental,
disponibilizando diversos recursos para este ciclo, exigindo, assim, mudangas metodoldgicas
e, consequentemente, adotando novas concepcdes de letramento e alfabetizacdo para os livros
didaticos, que sdo recursos disponibilizados pelo MEC. Para isso, foram analisados trés livros
didaticos do primeiro, segundo e terceiro anos do Ensino Fundamental adotados por uma
Escola Publica Municipal de Erechim/RS.

Ao pensar sobre esse tema, as hipoteses iniciais eram que os livros trazem a concepgao
de alfabetizacdo como sendo decodificacdo dos simbolos e letras e o letramento como a
apropriacdo/entendimento/compreenséo das informagdes contidas no texto e que, adotam-se
novas praticas com relacdo a Alfabetizacdo e Letramento, porém o conceito que domina
continua sendo somente o de Alfabetizacdo, segundo Soares (2003). Dessa forma, a analise
confirmou as hipdteses iniciais.

Tendo em vista que o objetivo central da alfabetizacdo é possibilitar ao aluno ampliar
as possibilidades dos usos linguisticos da escrita habilitando-o nos diferentes contextos e usos
da linguagem escrita e oral, numa perspectiva critica, formando-o leitor e produtor de textos,
além do pleno exercicio da cidadania, os livros didaticos deste ciclo, a partir da analise feita, é
possivel inferir que a mesma ndo contempla esses objetivos.

A primeira constatacdo, a partir dos exemplos citados das propostas de atividades nos
livros didaticos do ciclo de alfabetizacdo, é que os mesmos continuam sendo cartilhas de
aprendizagem das criancas, onde o contetdo pouco se difere de décadas atras quando surgem
as cartilhas. Segundo Cagliari (1999), s6 se maquiou e, dessa forma, camuflou certas
atividades, com nomes diferentes, mas o conteudo e 0s objetivos continuam sendo o0s
mesmos.

O dominio da leitura possibilita ao individuo o enriquecimento e ampliacdo da sua
capacidade linguistica verbal e de escrita. A leitura constitui um instrumento que influencia
todas as areas de interesse humano, ou seja, todos os aspectos envolvendo a obtencdo de
informagdes e conhecimentos perpassam pelo ambiente da leitura. Além disso, a leitura é a

forma mais utilizada pelo individuo para aprender. Por isso a préatica de exercicios que exijam
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leituras reflexivas é de fundamental importancia para a fase inicial de escolarizacdo e da vida
do individuo se estendendo também para as demais etapas.

No entanto, a realidade posta nos livros didaticos analisados é de uma alfabetizacéo
apenas como decodificacdo dos simbolos e letras e o letramento como a apropriacdo,
entendimento e compreensdo das informagfes contidas no texto, comprovando a hipotese-
problematizadora da pesquisa.

A meta prioritaria no ensino atual é tornar o aluno um leitor fluente. A escola,
juntamente com seus professores, deve trabalhar diferentes estratégias de leitura com
diferentes tipologias textuais, exigindo diferentes olhares para a compreensédo textual, no
sentido de extrair o que o autor quis dizer ao escrever determinado assunto. Igualmente exigir
que as producdes textuais efetivadas durante a trajetoria escolar, ndo somente se restrinjam
para uma funcéo (a de responder somente a solicitacdo de um exercicio), mas se difundir para
0 conhecimento das pessoas para que isso possa ser impulsionado pelo empenho de sempre
melhorar com a utilizacdo da linguagem, fazendo sentido de forma coerente e fazendo o aluno
expressar 0 pensamento. E, nesse sentido, também a pratica de leitura em sala de aula, pois
leitura permite ao individuo além de aprender, viajar pelo mundo da leitura, explorando a
imaginacédo e conhecendo um pouco do universo do autor do texto.

Porém, adotar somente os livros didaticos como ferramentas para a aprendizagem da
lingua escrita e adotar as concepcdes de letramento e alfabetizacdo que sdo exemplificados na
estrutura basica, divisdo por Unidades e sequéncia didatica das mesmas, ndo sera suficiente
para atingir as concepc¢des que a sociedade exige. Por isso, com estudos posteriores, seria
possivel verificar se 0s demais materiais e recursos didaticos disponibilizados pelo MEC para
o ciclo de alfabetizacdo, juntamente com os livros didaticos, sdo capazes de atingir o objetivo
de alfabetizar letrando.

Cabe ressaltar que outros pesquisadores com outras concepgdes possam concluir de
maneira diferente da que se exp0s até o momento, bem como se a pesquisa for realizada com
base nos materiais didaticos e as propostas trilharem caminhos diferentes dos livros, no
sentido de complementariedade.

As metas propostas consistem na superacdo do modelo tradicional de alfabetizacdo e a
adocdo de modelos onde a funcdo e os usos sociais da escrita sejam metas, onde o ponto de
partida e o de chegada do processo de alfabetizagdo escolar seja o texto contextualizado, com
estruturacdo minima necessaria ao entendimento, com palavras escritas que sejam relevantes

pelo seu significado ao ser compartilhado nos membros da comunidade. Além disso, que essa
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analise sirva de alerta aos alfabetizadores que utilizam o livro didatico como o principal
elemento para a acéo de alfabetizar.

Além disso, sdo necessarios esses entendimentos da necessidade da educacdo, dos
conhecimentos nela construidos, dos espacos formais e ndo formais e da complementaridade
entre estes segmentos e dos ndo citados, mas que, acima de tudo, oferega uma multiplicidade
de oportunidades de aprendizagem. Pois, cada vez mais sdo exigidos conhecimentos muito
além do que um segmento sozinho consiga dar conta, “hoje vale tudo para aprender”
(GADOTTI, 2005, p. 03) e para lutar pelo direito a educagdo, mas, principalmente, pelo
direito de aprender.

Enfatiza-se o0 ato de alfabetizar e letrar de que ““é possivel vida sem sonho, mas nao
existéncia humana e Histéria sem sonho” (FREIRE 2005, p.17, grifos do autor). E é desse
sonho possivel que a alfabetizacdo deve caminhar e como desafio cabe aos futuros
profissionais da educacéo lutar pela concretizagdo desse sonho, de se “entregar a uma pratica
educativa e a uma reflexdo pedagogica fundadas ambas no sonho por um mundo menos
malvado, menos feio, menos autoritario, mais democréatico, mais humano” (FREIRE 2005,
p.17), sendo essa funcdo do professor ser a ponte entre a sociedade e o individuo para a
transformacdo social. A escola deve estar sempre buscando incansavelmente uma nova
historia, formando pessoas capazes de serem protagonistas da sociedade em que vivem, e nao

apenas expectadores.
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