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RESUMO

O trabalho monogréafico intitulado como Interacdo Social na Educacdo Infantil teve
como problema entender qual a importancia da socializacdo na Educacéo Infantil para o
desenvolvimento integral da crianc¢a, cujo principal objetivo foi refletir e caracterizar a
partir de algumas experiéncias observadas (na pratica pedagdgica do estdgio) como
acontece 0 processo de desenvolvimento das criancas através de suas
relagOes/interacGes sociais no ambito escolar. A metodologia utilizada foi o estudo
bibliografico, que tem por base a leitura dos principais teoricos desta tematica, Lev
Semenovich Vygotsky, Jean Piaget e Henri Wallon, citando suas explicacfes das fases
de desenvolvimento das criangas, assim como estudo documental, em que utilizamos o
“Relatorio do Estagio Curricular Supervisionado na Educagdo Infantil”, procurando
diagnosticar as experiéncias de socializacdo na Educacdo Infantil, através de algumas
categorias que foram criadas para melhor entendimento sobre o assunto. Certificamo-
nos da importancia da socializacdo na Educacdo Infantil, fase em que as criancas
comecam a aprender a lidar com questdes de grupo e aprendem a interagir com as
pessoas, pois é esta socializacdo que ajuda no seu desenvolvimento e fornecer-lhes
aprendizagens que levardo para vida inteira.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil. Socializagdo. Desenvolvimento Infantil.
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INTRODUCAO

Socializacdo € o ato de transmitir, assimilar padrbes, comportamentos, regras,
ou, ainda, é o desenvolvimento coletivo, que se d& por meio da interagdo com o outro e
0 meio. Assim, o trabalho intitulado Interagdo Social na Educagdo Infantil, foi
desenvolvido como uma exigéncia do curso de Licenciatura em Pedagogia, para
integralizacdo do curso e teve como objetivos, analisar a partir do documento “Relatorio
de Estagio Curricular Supervisionado na Educagao Infantil” as situagdes de socializagao
durante a pratica pedagogica; descrever algumas caracteristicas do desenvolvimento e
aprendizagem das Criancas de 0 a 6 anos apresentadas por Jean Piaget, Vygotsky e
Wallon e analisar as caracteristicas emergentes da interacdo da crianca no ambito
escolar, principalmente na Educacdo Infantil, na dimensédo da subjetividade procurando

correlacionar com os estudos teéricos.

Sabemos que as interacBes das criancas vdo além do que apenas uma
aproximacdo fisica, um brincar junto na hora do recreio, estas interacdes ajudam muito
no seu processo de desenvolvimento, pois, como nos afirma Vygotsky (1989, p.64)
“todas as fun¢des no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no
nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicoldgica) e,
depois, no interior da crianga (intrapsicologica)”, entendendo assim que o pensamento é

construido aos poucos.

Assim, justificamos a relevancia do tema “a socializagdo no desenvolvimento
integral da crianca”, ao compreendermos que é no processo interativo do Eu com o
outro e com o mundo que a linguagem vai adquirindo cédigos, representacdes e formas

culturais de comunicacéo, de modo a constituir o pensamento, o conhecimento.

Desta forma, o trabalho foi dividido em trés sec¢BGes. Na primeira seccdo, a qual
foi chamada de Historia da Infancia, fagco uma contextualizacdo historica a respeito da
infancia, suas concepcdes, 0 surgimento da infancia no Brasil e as implicaces destas
concepgdes na atualidade. Ja na segunda sec¢do, denominada Olhares sobre a
Socializa¢do na Educacao Infantil, trarei um referencial tedrico, com base nas ideias de
grandes autores, que apresentam suas teorias sobre o tema da socializacdo infantil, suas

interacOes sociais e a importancia das mesmas no desenvolvimento das criancas. Na
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terceira seccdo, fago uma analise do relatorio de estagio da minha pratica docente, onde
fago uma divisdo em categorias, as quais sdo: o brincar, a roda de conversa e atividades
orientadas / ndo orientadas, e, por fim, as consideragdes finais, com algumas sugestoes

para trabalharmos a partir das interac6es sociais das criangas.



11

1. AHISTORIA DA INFANCIA

Pela etimologia da palavra, “crianga ¢ um ser humano de pouca idade, menino
ou menina, pessoa ingénua” (AURELIO, 1993, p. 153). Segundo a Convencéo sobre 0s
Direitos da Crianga, aprovada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas, em novembro
de 1989, “"crian¢a sdo todas as pessoas menores de dezoito anos de idade". J& para o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), crianca é considerada a pessoa até os doze
anos incompletos, enquanto entre os doze e dezoito anos, idade da maioridade civil,
encontra-se a adolescéncia. Etimologicamente, a palavra infancia vem do latim, infantia,
e refere-se ao individuo que ainda ndo é capaz de falar. Essa incapacidade, atribuida a
primeira infancia, estende-se até os sete anos, que representaria a idade da razéo.
Percebe-se, no entanto, que a idade cronoldgica ndo é suficiente para caracterizar a

infancia.

Segundo Sarmento (2007, p.26), as concepgBes construidas historicamente sobre
a infancia, baseadas numa perspectiva adultocéntrica, tanto esclarecem como ocultam a
realidade social e cultural das criancas sendo, portanto, necessaria a ruptura com o
modelo epistemoldgico sobre a infancia até entdo instituido. Desta forma, a infancia e as
criancas estdo se tornando um campo cada vez mais emergente de estudo ao seu redor,
das suas especificidades, porém focados em diferentes aspectos, e que determinam a

imagem social da crianca

A ideia sobre a educacdo das criancas e seu lugar na sociedade pode ter
influenciado a pedagogia e seus reflexos ainda sdo percebidos atualmente. Para nos
mostrar algumas ideias sobre crianga, Sarmento (2007, p. 30-32) se utiliza da obra
Emilio (1962), de Rousseau, onde fala sobre a inocéncia da crianga, “[...] a natureza €
genuinamente boa e a sociedade a perverte, 0 que se contrapde a concep¢ao oposta da
necessidade da razdo e da norma social para controlar as forcas monstruosas da natureza
indomada”. Desta forma, para Rousseau (1995), crianca € um ser ingénuo, que vem ao
mundo sem nada conhecer, sem ter nenhum tipo de sentimento, seja negativo ou
positivo, seja para o bem ou para 0 mal. Cabe entdo entender que a crianga é um ser
puro sem malicia, que ndo pode ser visto como um adulto em miniatura.

A natureza quer que as criangas sejam criancas antes de serem
homens. [...] A infancia tem maneiras de ver, de pensar e de sentir

que lhes sdo prdprias; nada é menos sensato do que querer substituir
essas maneiras pelas nossas, e para mim seria a mesma coisa exigir
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gue uma crianga tivesse cinco pés de altura e que tivesse juizo aos
dez anos (ROUSSEAU, 1995, p. 86).

No livro Emilio (1762) de Rousseau, 0 autor inaugura uma nova nocao de
infancia que vai marcar e caracterizar essa fase de vida do homem, que, naquela época,
a crianca era vista como um adulto em miniatura, obtendo o status de participante da
sociedade somente a partir do momento em que pudesse ser incorporada como forca de
trabalho, primeiramente, a crianga era vista como um adulto em miniatura

(adultocentro), e seu cuidado e educacéo eram feitos pela familia, em especial pela mae.

As vivéncias das criancas na modernidade aconteciam na coletividade,
adquirindo as técnicas e costumes de sua comunidade. “Paradoxalmente, embora a
historia revele a existéncia das criangas, seres bioldgicos, desde a antiguidade, nem
sempre houve infincia, categoria social de estatuto proprio” (SARMENTO, 2004, p.
11).

Um tempo a parte, 0 tempo em que a natureza humana ainda ndo era corrompida
pela sociedade e guarda sua inocéncia e pureza, como Freitag (1990), nos fala a respeito

do que seria o desenvolvimento humano para Rousseau:

O bom selvagem, com seus sentimentos inatos, caracteriza somente
um estagio inicial da consciéncia (“feliz”’), que ainda ndo tem os
instrumentos (racionais) e a experiéncia (social) para que sinta outro
diferente, dissociado das outras consciéncias. Sua verdadeira
natureza ndo é uma ‘“consciéncia” inata, mas a faculdade de
aprender. Gragas ao aprendizado permanente que modifica suas
estruturas de pensamento (génese da raz&o) e suas relacfes com 0s
homens (génese de moralidade), Emile desenvolvera todas as suas
faculdades, reconhecendo sua verdadeira “natureza” na condi¢do de

L PNRL)

homem social, de cidaddo.” (p. 29).

Percebe-se, assim, que a infancia ganha sua valorizacdo e reconhecimento,
porém, ainda continua sendo vista Como um “recipiente”, alguém incapaz de conviver
socialmente. Entretanto, se a crianca ganha a valorizagdo de sua particularidade, que se
chama sentimento de infancia, onde Arries (1986) trabalha com este termo para

demonstrar que este néo existia:

O sentimento da infancia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas
criangas corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianca do adulto,
mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia (ARRIES, 1986, p. 156)

Por outro lado, ainda ndo se localiza socialmente, ficando assim mascarado o

significado social da infancia pela ideia de uma natureza infantil descontextualizada e,
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homogénea. Podemos dizer entdo, que, desnaturalizar a infancia representa buscar o

significado social dela,
Conceber a crianga como o ser social que ela é, significa:, considerar
que ela tem uma historia, que pertence a uma classe social
determinada, que estabelece relacBes definidas segundo seu contexto
de origem, que apresenta uma linguagem decorrente dessas relaces
sociais e culturais estabelecidas, que ocupa um espaco que ndo é s
geogréafico, mas que também é de valor, ou seja, ela é valorizada de

acordo com os padrdes de seu contexto familiar e de acordo também
com sua prépria insercdo nesse contexto. (KRAMER, 1986,p. 79).

Historicamente, percebemos que a crianga sempre foi atendida como mais um
ser humano, sem a devida importancia para esta fase que estd sendo construida,
entretanto, na contemporaneidade, passamos a considerar os varios tempos de infancia,
e esta apresenta realidades e representacdes diversas. Sendo assim, a infancia precisa ser
entendida como categoria social de efetiva importancia para a sociedade, com a sua

valorizacdo e respeito, construira uma historia diferenciada.

Sabe-se que, antigamente, o sentimento de infancia era inexistente, Aries (1981),
nos relata que até mais ou menos por volta do século XVI, ndo existia a particularidade
da consciéncia sobre o universo infantil. A concepcéo de infancia, até entdo, baseava-se
no abandono, pobreza, favor e caridade, desta forma era oferecido atendimento precario
as criangas; havia ainda grande nimero de mortalidade infantil, devido ao grande risco
de morte pos-natal e as péssimas condicOes de saude e higiene da populacdo em geral, e
das criancas em particular. Em decorréncia destas condigdes, uma crianga morta era
substituida por outros e sucessivos nascimentos, pois ainda ndo havia, conforme hoje
existe, o sentimento de cuidado, (Aries, 1981), as familias, naquela época, entendiam

que a crianga que morresse ndo faria falta e qualquer outra poderia ocupar o seu lugar.

A modernidade traz consigo uma preocupacdo forte a respeito das
especificidades da infancia, porém, ndo com o objetivo de atender a infancia
propriamente dita, mas, com o futuro de amanha, devendo ser educada e disciplinada

para seu desenvolvimento pleno, inclusive de sua razéo.

Nos séc. XIX e XX, a infancia é reconhecida como uma parte do
desenvolvimento humano, trazendo a ideia de infancia cientifica, criando assim muitas
categorias ligadas a infancia. Sdo estabelecidas, algumas normas de higiene, entre

outras, para que se pudesse dar uma atengéo a esta categoria, quando foram produzidas
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também algumas campanhas, mas com enfoque nas criancas de pais trabalhadores,
abandonados ou o6rfaos. A partir do seculo XIX e XX, a infancia comeca a ocupar um
lugar de fundamental importéncia para a familia e para a sociedade, comeca a se pensar
neste ser de pouca idade como alguém que necessita de lugar, tempo, espaco e cuidados
diferenciados, comecando a delinear-se o que mais tarde evoluiu para o que hoje

reconhecemos como infancia.

Como consequéncia, surgem, também, as primeiras instituicGes destinadas ao
atendimento especifico para criancas pequenas, destinados, inicialmente, para o cuidado
e a assisténcia as criangas orfés, filhas da guerra ou do abandono produzido pela
pobreza, miséria e movimentos migratorios. Estas primeiras instituigdes de “Educagdo
Infantil” foram datadas a partir primeira metade do século XIX em varios paises da

Europa, e no Brasil, a partir da década de 1870.
1.1 A INFANCIA NO BRASIL

No Brasil, assim como em muitos outros paises, a Educacdo Infantil foi marcada
pelo atendimento assistencialista, e esta seria a razdo para que as creches fossem ligadas
por tanto tempo a associagdes filantropicas. (Corréa, 2007, p.15), assim sendo, no
Brasil, a infancia comeca a ganhar importancia em 1875, quando surgem no Rio de
Janeiro e Sao Paulo os primeiros jardins de infancia inspirados na proposta de Friedrich
Froebel, educador alemdo “que preconizava o trabalho sistematico com as criangas
pequenas baseado em jogos e brincadeiras, numa minuciosa rotina de atividades e com
carater disciplinador, visando a formacdo moral dos pequenos para que se tornassem
adultos “virtuosos”.” (Corréa, 2007, p. 15), estes jardins foram introduzidos no sistema
educacional de caréater privado visando atender as criancas filhas da emergente classe
média industrial. Os primeiros jardins de infancia do Brasil foram criados em 1896,
como anexo da antiga Escola Normal do Estado, Caetano de Campos, na cidade de S&o
Paulo. Além dos jardins de infancia, outra denominacao passou a ser utilizada para se
referir as instituices que atendiam criancas de 4 a 6 anos, esta denominacdo é a
chamada EMEI, Escola Municipal de Educagdo Infantil, que surgiu em meados da

década de 70 e é utilizada até hoje.

Ja em 1930, o atendimento pré-escolar passa a contar com a participacéo direta

do setor puablico, fruto de reformas juridicas educacionais. Seu conteido visava tanto
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atender a crescente pressdo por direitos trabalhistas em decorréncia das lutas sindicais
da entdo nova classe trabalhista brasileira, quanto atender a nova ordem legal da

educacdo: publica, gratuita, e para todos.

De fato, o reconhecimento dos direitos infantis € muito recente, tanto no Brasil,
como em alguns outros paises. No séc. XX, diante dos discursos sobre as infancias, sdo
criados alguns dispositivos legais internacionais, como, a Declaracdo de Genebra
(1923), a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959) e a Convencdo dos
Direitos da Crianca que foi proclamada em 1989, e instituiu-se em um carater universal
visto e ratificado por 192 paises. A condicdo absoluta dos direitos das criangas acontece
em 1959, com Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca, onde, no seu setimo item,

pode-se ver que

crianga tem direito a receber educacdo escolar, a qual serdq gratuita e
obrigatoria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-4 a crianga uma
educacdo que favoreca sua cultura geral e Ihe permita — em condigdes de
igualdade de oportunidades — desenvolver suas aptiddes e sua
individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral. Chegando a
ser um membro Gtil a sociedade [...] A crianga deve desfrutar plenamente de
jogos e brincadeiras os quais deverdo estar dirigidos para a educacdo; a
sociedade e as autoridades publicas se esforcardo para promover o exercicio
deste direito.

A conjungédo destes fatores ensejou um movimento da sociedade civil e de
0rgdos governamentais para que o atendimento as criancas de zero a seis anos fosse
amplamente reconhecido na Constituicdo de 1988, conforme dispde o artigo 227 da

Carta Magna:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e 0s
adolescentes com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de colocé-la a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opresséao.

Anteriormente, nenhum outro dispositivo legal mencionava a questdo da
infancia, pois ela era mencionada apenas nas questdes de amparo e assisténcia, ja que
nas duas primeiras constituicdes a infancia ndo era sequer mencionada. A Constituicao
de 1937 faz referéncia aos cuidados especiais com as criangas, cabendo assim ao estado
o “amparo e o cuidado” e ndo o “direito e o dever”, mas, foi somente na Constitui¢éo de

1946, que foi promulgada a Primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a lei n. 4.024/61,
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onde é encontrada uma discreta referéncia a infancia, e considerava o ensino pré-escolar
apenas para criangas com menos de sete anos. No ano de 1971, foi promulgada a
segunda LDB, lei n. 5.692/71.

Ainda em relacdo a constituicdo e a Carta Magna, em seu artigo 211, § 2°,
determina que 0s municipios atuem prioritariamente no Ensino Fundamental e na
Educacdo Infantil revelando o principio da descentralizacdo da educacdo por meio de
uma politica de desarticulacdo entre as esferas do governo e a indefinigdo de papéis no
atendimento aos diferentes niveis de ensino. Conforme os dispositivos constitucionais, o
atendimento ao Ensino Superior compete a esfera federal; aos Estados, compete o
atendimento ao Ensino Médio e Fundamental; enquanto que aos municipios compete

atender a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental.

A partir dai, a Educacdo Infantil em creches e pré-escolas passou a ser legal, e
um dever do estado e direito da crianca (artigo 208, inciso V). Com a promulgacédo da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, lei nimero 9394/96, a Educacéo Infantil
passa a ser, legalmente, concebida e reconhecida como etapa inicial da Educacao
Basica. Devido a este quesito, das creches foi retirado seu carater assistencialista em
contraponto ao cardter educacional das pré-escolas, transformando-as em escolas

infantis, ou instituicfes de atendimento & crianga de zero a seis anos.

A diferenca fundamental de outrora esta na subdivisdo por faixas etarias, ou seja:
a creche é para criancgas entre zero e trés anos, enquanto a pré-escola atende as criancas
entre quatro e seis anos de idade. Subentende-se, a partir dai, que tanto creche quanto
pré-escola devem cuidar e educar as criangas, dispensando a estes atendimento
institucional com caracteristicas especificas quanto as necessidades de cada grupo
etario, mas ndo entre atendimento educacional versus atendimento assistencial. Tais
mudancgas atribuidas a esta lei permitiram a flexibilidade no funcionamento da creche e
da pre-escola, permitindo, assim, a adocdo de diferentes formas de organizagdo e

praticas pedagogicas ao atender a uma ampla gama de necessidades da crianca.

A educacdo infantil, primeira etapa da educacéao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da
familia e da comunidade. (LDB 9394/96, art. 29)
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Neste artigo da lei, cabe a escola complementar a acdo da familia no
desenvolvimento da crianga na sua globalidade, potencializando o desenvolvimento
integral da crianca. Desta forma a Educacdo Infantil cabe um entendimento acerca de
propostas pedagodgicas consistentes no sentido de fomentar a transformacdo dos
conhecimentos intuitivos em cientificos, capazes de promover um trabalho para que as
criancas desenvolvam atividades de carater interativo; capaz também de produzir
discussbes acerca de seu desenvolvimento intelectual no sentido de ampliar sua
experiéncia sensorial e reflexiva sobre 0 mundo fisico e social, considerando as marcas
de suas origens culturais, bem como seus conhecimentos prévios, estabelecendo entéo,

processos de subjetivacdo, de constituicdo ativa de sujeitos desde a mais tenra idade.

Em 1990 foi elaborado e sancionado o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
(ECA) Lei n. 8.069/90, onde € substituido o carater assistencialista e introduz uma
concepcao de protecdo integral as criancas e aos adolescentes. Segundo Costa (1994, p.
140) o Estatuto da Crianca e do Adolescente contribui para uma nova organizagao
destas politicas podendo ser agrupadas em politicas sociais basicas, politicas
assistenciais e programas de protecdo especial para as criancas e jovens em
circunstancias especialmente dificeis.

Podemos confirmar o acompanhamento do ECA nos artigos 3 e 4.

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes & pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata
esta Lei, assegurando- se- lhes, por lei ou por outros meios todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condicGes de liberdade e de dignidade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a sadde, a alimentacéo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

1.2 INFANCIA OU INFANCIAS

Apos todo este aparato legal, ndo podemos esquecer de mencionar que néo
existe uma infancia, mas sim inféncias, a concepcéo de infancia é uma concepgdo que
muda com o passar do tempo, esta sempre em construcdo, a concepcao de infancia dos
nossos pais e avos ndo € a mesma que temos atualmente (Arroyo, 1994). O contexto

historico da crianca faz com que ela tenha um tipo de infancia, por exemplo, a crianca
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que passa o dia na escola, cheia de atividades e brincadeiras, ndo tem a mesma infancia
que aquela crianca que precisa trabalhar o dia inteiro para ajudar seus pais no sustento
da casa.

Além disto, na Educacdo Infantil, temos as interacdes das criancas, seu processo
de socializacdo com o outro, e sabemos que existem alguns autores que trabalham com
esta ideia de socializacdo, interagdo com 0 outro e com 0 meio que acontece dentro da
escola e que contribuem para o seu processo de desenvolvimento e de aprendizagem,
como podemos ver na ideia de Vygotsky (1988) que acredita que as caracteristicas
individuais e até mesmo suas atitudes individuais estdo impregnadas de trocas com o
coletivo, ou seja, mesmo o que tomamos por mais individual de um ser humano foi
construido a partir de sua relagdo com o individuo. O autor enfatizava o processo
historico-social e o papel da linguagem no desenvolvimento do individuo. Sua questdo
central é a aquisicdo de conhecimentos pela interacdo do sujeito com o meio. Para o
tedrico, o sujeito é interativo, pois, adquire conhecimentos a partir de relacdes intra e
interpessoais e de troca com 0 meio, a partir de um processo denominado mediagéo.

Estas interacfes ajudam muito no seu processo de desenvolvimento, pois, como
nos afirma Vygotsky (1989, p.64) “todas as fungdes no desenvolvimento da crianca
aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro
entre pessoas (interpsicoldgica) e, depois, no interior da crianca (intrapsicologica)”,
entendendo assim que o0 pensamento é construido aos poucos.

[...], contudo, as formas de ver as criancas vém, aos poucos, se modificando,
e atualmente emerge uma nova concepc¢do de crian¢a como criadora, capaz
de estabelecer multiplas relagdes, sujeito de direitos, um ser socio-historico,
produtor de cultura e nela inserido. (BRASIL, 2006, p. 8)

Portanto, para que isto aconteca, € preciso que as criangas aprendam com 0s
outros, através de vinculos estabelecidos, vinculos estes que as criangas criam e
estabelecem muito facilmente com os adultos, basta apenas saber trabalhar, lidar com
estas situacdes. Desta forma, é imprescindivel que nas escolas de Educacdo Infantil,
estas interacdes sejam trabalhadas de forma ludica, com atividades que fagca com que as
criangas entrem neste mundo, e esta € a fase que elas estdo vivendo, como nos mostra

um trecho do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil:

Se as aprendizagens acontecem na interacdo com as outras pessoas, Sejam
elas, adultos ou criangas, elas também dependem dos recursos de cada
crianga. Dentre estes recursos que as criancas utilizam, destacam-se a
imitacdo, o faz-de-conta, a oposi¢do, a linguagem, e a apropriacdo da imagem
corporal. (VOL.2, P.21)
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Em relacdo a todas estas questdes sobre infancia e sobre as rela¢fes sociais, 0
RCNEI (vol. 1), “educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis. [...]”, assim percebemos que as relagdes
interpessoais das criancas sdo de suma importancia, pois, esta relacdo de contato com as
outras criangas gera atitudes basicas como aceitacdo do préximo, respeito e confianga,
além de possibilitar maiores conhecimentos da realidade social e cultural, assim como,
juntos nos conhecemos e nos descobrimos e, desta forma, conhecemos e descobrimos o
mundo.

Apos refletirmos sobre o que seriam as varias infancias, sua histéria, como
surgiram as primeiras inten¢Oes em tratar as criancgas de zero aos seis anos como alguém
que precisa de cuidados e que tém suas especificidades, e ndo ¢ apenas um “adulto em
miniatura”, traremos na proxima secdo algumas abordagens tedricas que tratem a
respeito do assunto principal dessa pesquisa, que é a socializacdo das criancgas, suas
interagBes sociais, principalmente dentro da escola, onde estas interagdes refletem
inclusive no processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas, em cada uma
de suas fases de desenvolvimento. Para isso, fundamentaremos em alguns dos teoricos
que possuem maiores influéncias neste assunto. S&o eles Lev Semenovich Vygotsky,
Jean Piaget e Henri Wallon.
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2. OLHARES SOBRE A SOCIALIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Sabemos que socializar ¢ uma pratica em que o individuo se adapta ao meio em
que vive e interage sobre ele, assim, podemos dizer que a socializacdo é uma construgédo
de saberes, onde ambos, sujeito e objeto interagem entre si. Esta socializacdo comeca a
partir do nascimento da crianca, antes mesmo da pré-escola, dentro da sua organizagdo
familiar, a qual é o seu primeiro grupo social, onde ela comeca adquirir sua linguagem,
a condicdo para a socializacdo. E, assim, passaremos agora a apresentar as vertentes
tedricas que falam sobre este assunto, suas concepcdes, e a importancia das mesmas

para o desenvolvimento infantil.

2.1 VYGOTSKY: UM OLHAR SOBRE O DESENVOLVIMENTO HUMANO.

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 1896 na cidade de Orsha na Bielo-Russia,
graduou-se na Universidade de Moscou, com aprofundamento em literatura, realizando
estudos também na area da Medicina e do Direito. Em 1917, iniciou sua caminhada na
psicologia, com a aprendizagem escolar, infancia, educacdo especial. Morre em 1934,

com 38 anos vitima de tuberculose.

A teoria vygotskyana compreende que o desenvolvimento do sujeito, desde o
inicio da vida, ocorre em virtude de um processo de apropriacdo que ele realiza dos
significados culturais que circundam o que faz ascender a uma condi¢do eminentemente
humana, de ser de linguagem, consciéncia e atividade, transformando-se de bioldgico

em socio-histdrico (Vygotsky, 1999 apud Nunes 2009).

Vygotsky sempre procurou explicitar a relacdo que ha entre o individuo e o meio
e, para comprovar seus estudos, fez algumas pesquisas com criangas, para que sua teoria

se concretize e para poder entender melhor sobre o desenvolvimento humano.

Vygotsky et. al. (1988) acredita que as caracteristicas individuais e até mesmo as
atitudes das criangas estdo impregnadas de trocas com o coletivo, ou seja, mesmo o que
tomamos por mais individual de um ser humano foi construido a partir de sua relagéo
com outro individuo. Para o autor, o fator bioldgico, ndo representa papel tdo

importante na questdo do desenvolvimento humano como para outros autores, pois, ndo
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adiantaria ter todo o aparato bioldgico se néo fizer parte do meio em que vive o que lhe
propiciaria muitas aprendizagens.

O autor, na maioria de suas pesquisas, analisou a evolugéo cultural e tentou
entender o desenvolvimento psicoldgico do individuo. Para Vygotsky apud Coll et all.
(1983, p.10) “as fungdes psicologicas superiores sdo frutos do desenvolvimento
cultural”, que o acompanha por toda sua vida. Estes niveis de desenvolvimento sdo o
real, que j& estd formado nessa crianga, e que determina o que ela é capaz ou nao de
fazer por si propria. O segundo é o potencial, ou seja, a capacidade de aprender com

outras pessoas.

Assim, o desenvolvimento cognitivo, ou seja, 0S processos mentais superiores,
ndo ocorrem independentes do contexto social, é na socializa¢do que se da o movimento
dos processos mentais superiores, e estas relagfes sociais convertem-se em fungdes

psicoldgicas através da mediacéo (papel da linguagem).

O autor, ainda, em sua teoria sécio-interacionista, faz algumas criticas as teorias
inatistas e ambientalistas, sendo que na primeira, 0 sujeito ja nasce com suas aptiddes,
nasce “pronta” e apenas amadurece ao longo da vida, ja na segunda, a teoria
ambientalista, o sujeito € fruto da pressdo que recebe no meio em que vive, ou seja, é
uma folha em branco, onde, ao longo dos anos, vai recebendo “depdsitos” de
informac@es e vai se moldando. Entretanto Vygotsky vé a crianca como sujeito apto,
capaz de produzir mudancas em si € n0O meio em que Vvive, sem esquecer 0 que 0 autor
cita como duas coisas que sdo indissocidveis, que € a razdo e a afetividade, ou o

aprendizado e o desenvolvimento, sendo assim, uma nédo existiria sem a outra.

O autor parte do principio que a histéria da sociedade/mundo e do homem
caminham juntas: um nado seria nada sem o outro, afinal, a interacdo social € o veiculo
fundamental para transmissdo do conhecimento socio-histdrico-cultural, ou seja,
acontece do interpessoal — ou é a fase externa, no plano social, entre pessoas, para o

intrapessoal — fase interna, plano individual, intrapessoal.

As aprendizagens das criangas possuem uma relacdo muito grande com o seu
desenvolvimento, entrando, assim, na chamada zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) — ou seja, a distancia entre aquilo que a crianca faz com a intervencdo de outro
individuo e o que ela é capaz de fazer sozinha, afinal as potencialidades ndo sdo as

mesmas para todas as criangas, esta é a distancia entre o desenvolvimento potencial e o
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real de cada um, onde as interacdes sociais sdo de suma importancia, fazendo com que a
aprendizagem e o desenvolvimento estejam sempre ligados. S&o as aprendizagens que
acontecem na ZDP, que fazem com que as criangas desenvolvam-se ainda mais, ou seja,
aprendem mais, e, por este motivo, fala-se que os dois, aprendizagem e

desenvolvimento sdo indissociaveis.

Para exemplificar a teoria de VVygotsky, Teresa Cristina Rego (2002, p. 98), nos

coloca o seguinte:
Em sintese, nessa abordagem, o sujeito produtor de conhecimento ndo é um
mero receptaculo que absorve e contempla o real nem o portador de verdades
oriundas de um plano ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo que em sua
relagdo com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstréi (no seu

pensamento) este mundo. O conhecimento envolve sempre um fazer, um
atuar do homem.

Sendo assim, a crianga € considerada um ser interativo, pois, as crian¢as
utilizam-se das interac@es sociais como forma de construcdo de saberes, e sdo capazes
de vincular suas acdes as representacdes de mundo, do mundo adulto, onde ainda nédo
pode participar efetivamente, sendo a escola um espagco onde esta relagdo pode ser

verificada.

Segundo Vygotsky (1998), para podermos entender o desenvolvimento de uma
crianca, é necessario pensar nas necessidades que ela apresenta e como faz para suprir
as mesmas, de acordo com os incentivos recebidos. Normalmente, estes incentivos
podem vir por meio dos brinquedos, e evoluindo com o passar do tempo. Assim, quando
Vygotsky (1984) discute a respeito do papel do brinquedo, ele refere-se também a

brincadeira, o mundo “faz-de-conta” e os diversos tipos de brincadeiras.

Podemos perceber que, muitas vezes, por meio das brincadeiras, sejam elas
individuais ou coletivas, sdo construidos uma série de conhecimentos e habilidades,
além de serem criadas solugdes para possiveis conflitos que podem vir a acontecer
durante as brincadeiras, porém, mesmo assim, é necessaria uma atencéo especial, como
nos mostra Pedroza, apud Oliveira (2000, p. 55)

As criangas constroem suas brincadeiras, recortando pequenas acgbes das
outras, ajustando-se a elas, quer que seja repetindo-as integralmente ou
parcialmente, quer seja acrescentando-lhes algo e, até substituindo parte
delas. Cada uma das criangas parece fazer uma certa ‘previsdo’ do que ¢

brincadeira e age nessa dire¢cdo, mas cada instante é confrontada com as
acoes, das outras criangas o efeito de suas proprias acoes.
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O ato de brincar na Educacdo Infantil é muito importante, pois, influencia no seu
processo de desenvolvimento, além de fazer parte do seu cotidiano e ser independente
do local onde vive, do seu contexto social e cultural, afinal todas as criangas brincam e
nas brincadeira acabam descobrindo seu mundo interior por meio da socializacdo e das
sua interacdes, e isto poderad ocorrer por meio do mundo do faz-de-conta, onde podera
criar regras para 0 mundo real, como nos coloca Rego

Mesmo havendo uma significativa distancia entre o comportamento na vida
real e 0 comportamento no brinquedo, a atuacdo no mundo imaginario e o
estabelecimento de regras a serem seguidas criam uma zona de

desenvolvimento proximal, na medida em que impulsionam conceitos e
processos em desenvolvimento (1994, p. 83).

Este ato de brincar das criangas, das suas brincadeiras, pode acontecer por meio
do faz-de-conta, do seu mundo imaginario, como foi dito, ou por intermédio do
brinquedo,

O brinquedo cria na crianca uma zona de desenvolvimento proximal, que é
por ele definida como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de

problemas sob a orientagio de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 1998, p.112).

Além do brincar, outro fator, que é de suma importancia nas relacdes das
criancas e até mesmo nas suas brincadeiras, € a linguagem infantil, afinal, ela é um
mediador nas interacdes e relagdes das criangas com 0 outro e com 0 meio em que Vive,
desde pequenas elas possuem uma linguagem especifica, seja através do choro, do
resmungar, do gemer de dor, enfim de um jeito ou de outro ela consegue se fazer
atender, isso claro, entendendo aqui linguagem ndo s6 como as palavras ditas, mas,
como qualquer forma de comunicacdo que a crianga utilize para se fazer ouvir, afinal
elas também déo seus préprios significados ao mundo em que vivem e isto pode se dar
nas acoes que ela realiza .(Lemos, 2009).

Esta linguagem infantil ira constituir a crianca enquanto ser social, histérico e
cultural, ou seja, € essencial para constituicdo da consciéncia do sujeito, desta forma ¢
possivel afirmar que a crianca tem nas interacdes social, o seu desenvolvimento através
das relagbes matuas entre o plano individual e o plano social, sendo assim, a linguagem
infantil apenas pode ser entendida nas relagbes com 0s outros, sem esquecer de

mencionar que € através da linguagem que a crianca desenvolve o pensamento. Para
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Vygotsky (2001), a linguagem tem papel fundamental na formacdo do pensamento,
existindo uma relagdo entre o pensamento e a linguagem, pois, ela ndo € apenas um
conhecimento adquirido pela crianga.

Para Vygotsky (1984), o pleno desenvolvimento da crianga depende do que ela
assimilou em contato com seu grupo social, pois, uma das formas de interacdo e que faz
com que ela se aproprie dos conhecimentos é por meios dos signos, que, por sua vez,
mediam suas relagdes com o meio. Vygotsky (1996) afirma que, “o signo € um meio de
que se vale o homem para influenciar psicologicamente em sua propria conduta, ou na
dos demais; € um meio para sua atividade interior, dirigida a dominar o proprio ser
humano: o signo esta orientado para dentro” (p.94).

Além disso, Vygotsky (1984) também nos fala sobre os conceitos de

instrumentos,

instrumentos psicoldgicos: a invencdo e 0 uso de signos auxiliares para
solucionar um dado problema psicoldgico (lembrar, comparar coisas, relatar,
escolher, etc) é andlogo a invencdo e uso de instrumentos, s6 que agora no
campo psicolégico. O signo age como um instrumento da atividade
psicoldgica de maneira analoga ao papel de um instrumento no trabalho.
(p.59-60).

Assim, percebe-se que existem muitos fatores que podem influenciar no
processo de aprendizagem e de desenvolvimento das criancas, fatores estes que, para o
autor, vem do meio em que vivem, do contexto em que vivem, e que podem ser
modificados conforme o seu lugar de vivéncia, afinal, se variamos seu ambiente, seu
conhecimento também podera variar.

Entdo, retomando alguns fatores ja trabalhados sobre Vygotsky, podemos
verificar que, para o autor, o desenvolvimento humano ndo pode ser considerado como
universal, como uma visdo Unica, pois, como ja citado, para ele o processo de
desenvolvimento do sujeito pode variar conforme o meio em que esta inserido e muitos
outros fatores colaboram para isto. O autor nos coloca que a crianca se desenvolve do
social para o individual, considerando toda sua experiéncia e interagdo com 0 outro,
pois, é esta interacdo/relacdo que vai fazendo com que a crianga tenha seu
desenvolvimento real, onde a cultura do sujeito faz com que o0 mesmo modifique seu
modo de pensar e agir. Sobre este assunto existe ainda um autor que possui outra
abordagem, Jean Piaget, que também considera o fator social no desenvolvimento
humano, porém, destacando o fator bioldgico, ou seja, quando a crianga nasce, ela

possui esquemas mentais que, na medida em que ela interage com 0 meio, estes
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esquemas vao se modificando e se desenvolvendo fazendo assim com que a crianga
avance no seu estagio de desenvolvimento, e, para entendermos um pouco melhor sobre

ISSO a seguir apresentaremos alguns apontamentos sobre suas concepcoes.

2.2 JEAN PIAGET E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Jean Piaget nasceu em 09/08/1896 em Neuchéatel (Suica) e morreu em
17/09/1980. Especializou-se em psicologia evolutiva, obteve grau de Bacharel em
Ciéncias Naturais em 1916 e doutorou-se em filosofia dois anos depois. Além de seu
trabalho como pesquisador do processo de constru¢do do conhecimento humano, Piaget
atuou na area docente e na década de 50, em Genebra, criou um centro de referéncia
sobre o tema.

Jean Piaget com sua teoria construtivista teve sua divulgacdo no Brasil, a partir
do Movimento da Escola Nova, com criticas ao ensino tradicional e pressupondo uma
nova forma de transmissdo de conhecimento nas escolas, pois, a teoria de Jean Piaget
ndo é voltada a acdo pedagdgica e sim para a constru¢do do sujeito.

Piaget era, por formacédo, bidlogo, porém, sempre se dedicou a experiéncia de
observagao sobre 0 processo de aquisi¢do do conhecimento do ser humano, em especial,
a crianga. Seu estudo foi a partir das concepcgdes das criangas sobre alguns assuntos,
como, por exemplo, tempo, espaco, movimento entre outros, criou sua teoria da
epistemologia genética, ou seja, uma teoria do conhecimento, focada principalmente no
desenvolvimento das criancas, que passam por algum estagio, como veremos adiante, e
por este motivo, muitos o consideram como pedagogo, por toda esta relacdo com o
processo de desenvolvimento e aprendizagem do sujeito.

De acordo com Jean Piaget (1991) em Nunes (2009), “a evolucdo do
conhecimento € um processo continuo, construido a partir da interacdo ativa do sujeito
com o meio (fisico e social). (p. 82)”. Desta forma o desenvolvimento humano passa
por alguns estdgios de organizacdo do campo afetivo e cognitivo, que vdo sendo
construidos de acordo com as possibilidades que o ambiente Ihe oferece. Segundo
Nunes (2009), o autor Piaget nos afirma que, durante o processo de desenvolvimento
desta crianga, existem alguns momentos especificos, sendo que o primeiro €
caracterizado por uma centracdo em si, em seus proprios referenciais, existindo assim

uma auséncia de reconhecimento da convivéncia social. Apds ela passa um sentimento
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de obediéncia até construir formas de pensar, acreditando assim que esta evolugdo da-se
em uma relagdo com o meio social.

Para o autor, a crianca desenvolve-se a partir da interacdo por meio de acOes
concretas cognitas, ou melhor, um processo de construcao sobre os objetos ao seu redor.
Desta forma, o conhecimento nao estd apenas no sujeito ou no objeto e sim na interacao
deles. Piaget também fala no desenvolvimento humano, utilizando processos de
assimilacdo e acomodacdo, onde o primeiro, a assimilacéo, € a acdo do sujeito sobre o
objeto do conhecimento, podendo incorporar esse objeto a esquemas mentais ja
existentes no sujeito, ao entrar em contato com um objeto, a crianca investiga e tenta dar
sentido ao que percebeu. J& o processo de acomodacdo exige um processo de
modificacdo dos esquemas mentais para que um novo conhecimento seja construido, ou
seja, 0 sujeito age sobre o objeto, e este, por suas caracteristicas especificas, impele o
sujeito a uma transformacao de seus esquemas mentais, a fim de que possa incorporar

este novo objeto (do conhecimento).

O que é aprendido, nada mais é do que o conjunto das diferenciacdes devidas
a acomodacdo, fonte de novos esquemas em funcéo da diversidade crescente
dos contetdos. Em compensac¢do, o que ndo é aprendido é o funcionamento
assimilador com suas exigéncias de equilibracdo entre a assimilacdo e a
acomodacdo, fonte de coeréncia gradual dos esquemas e sua organiza¢do em
formas de equilibracdo, nas quais ja discernimos o esbogo das classes com
suas inclusdes, suas intersec¢des e seus agrupamentos como sistemas de
conjunto. Mas, devido a essas interacfes entre assimilagdo e a acomodacéo, a
aprendizagem e a equilibracdo constituem esse processo funcional de
conjunto que podemos chamar de aprendizagem e que tende a se confundir
com o desenvolvimento. (PIAGET, 1974 p. 85-6).

Assim sendo, o ponto de equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacgdo é o
mecanismo auto-regulador, denominado equilibracdo, onde, “as interagdes sociais nao
sd0 em si mesmas geradoras de novos sistemas ou formas de conhecimento, mas,
podem suscitar certas situacGes de conflito que, por sua vez, podem dar lugar a novas
estruturagdes cognitivas”, e, assim, pode-se dizer “que as interacdes sociais ndo séo
constitutivas em si mesmas, mas constitutivas do processo de equilibragao” (Leite,
p.45).

Ndo podemos esquecer, de modo algum de mencionar 0s estagios de
desenvolvimento humano que Piaget nos coloca, afinal, a crianca desde o seu
nascimento até os dias de vida adulta, passa por fases de desenvolvimento e constroi
seus conhecimentos. Estes estagios sdo: sensorio-motor, o pré-operatorio, operatdrio

concreto e o operatério formal, que sdo especificados e explicados mais adiante. E
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importante ressaltar, segundo Nunes (2009), que “cada estagio ¢ marcado pela apari¢cdo
de estruturas mentais originais e distintas, porém, inter-relacionadas com as anteriores”
(p.86), ou seja, “a aquisicdo de um novo conhecimento [...] implica em uma organizagao
de estruturas mentais ja existentes, ou seja, para compreender a nova informacdo, €
necessario que o sujeito reveja seus conceitos [...] com aqueles ja adquiridos para captar
este novo conhecimento” (p.86).

Vale aqui lembrar que Piaget também utiliza o conceito de egocentrismo para
destacar as criancas nos estagio Pré-Operatdrio, onde elas ainda ndo sdo capazes de
entender que os outros individuos possuem crengas, opinides e pensamentos diferentes
dos seus.

Penna (1982) apud Nunes (2009) faz uma breve sintese sobre a teoria de
aprendizagem piagetiana, onde podemos destacar as seguintes questdes:

“l. Aprendizagem cognitiva € ndo mecanicista, posto que concede importancia aos
processos de compreensao.

2. Revela-se estrutural e ndo meramente associativa.

3. Define-se como interacionista, salientando-se a importancia das relacdes reversiveis
entre sujeito e 0 meio ambiente. E construtivista, e ndo inatista ou empirista.

4. Desenvolve-se centrada no conceito de competéncia, de capacidade de fornecimento
de resposta, tendo como condicdo os estagios de desenvolvimento percorridos pela
crianga.” (p.92).

Apds este relato sobre a teoria de Piaget, mostraremos um quadro que possa dar
conta de explicar as fases de desenvolvimento de uma crianga, com a intencdo de

facilitar a compreensao das mesmas.

Quadro 1-Fases de Desenvolvimento Cognitivo / Afetivo para Piaget

Esta dividido em trés sub estagios, sendo marcado inicialmente, por
coordenacBes sensoriais e motoras de fundo hereditario (reflexos,
necessidades nutricionais).

Sensério—  [posteriormente ocorre organizagio das percepcdes e habitos. Por
Motor ultimo, é caracterizado pela inteligéncia pratica, que se refere a
(0—2 anos) utilizacao de percepgﬁe; e movimentos organizados em “esquerpa
de acdo”, que gradativamente, vao se tornando intencionais,

dirigidas a um resultado.

A crianga comeca a perceber, a existir, mesmo se ndo estiverem sob
seu campo de viséo.
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Pré — Surgimento da funcdo simbdlica, aparecimento da linguagem geral
Operatdrio  |oral.

(2—-6anos) |Caracteristicas egocéntricas em termos de pensamentos (centrado
nos préprios pontos de vista), linguagem e modos de interacgéo.

A logica do pensamento depende da percepc¢do imediata, ndo sendo
operacOes mentais reversiveis.

Pensamento mais compativel com a légica da realidade, embora
ainda preso a realidade concreta. Reversibilidade de pensamentos

OpCerator;o ~ | (uma operacdo matematica, por exemplo, pode ser reversivel).
oncreto

Compreende gradativamente nocdes l6gico-matematicas, de
(6-11anos) |conservagio da massa, volume, classificaco, etc.

O egocentrismo diminui, surgindo uma moral de cooperacdo e de
respeito mutuo (moral da obediéncia).

Operatério —  |Pensamento hipotético-dedutivo. Capacidade de abstracdo.

Formal )
Egocentrismo tende a desaparecer.

(a partir dos 11, . . C
12 anos). Construcdo da autonomia, com avancos significativos nos processos

da socializacao.

Fonte: NUNES, Ana Ignez Belém Lima; SILVEIRA, Rosemary do nascimento. (2009. p.86)

Para Piaget (1973) apud De Bonna, (2013, p.2), “as interacOes sdo definidas
como sendo agBes se modificando umas as outras, conforme determinadas leis de
organizacdo ou de equilibrio. Segundo ele, além dos fatores organicos, que condicionam
do interior os mecanismos da acdo, toda conduta supde duas espécies de interacdes que
a modificam de fora e sdo indissociaveis uma da outra” Assim sendo, existem duas
formas de interacOes: a interagdo do sujeito com 0s objetos e a intera¢do do sujeito com
outros sujeitos, modificando assim a ambos, tanto o sujeito quanto o objeto.

Durante o processo de evolucdo cognitiva do sujeito, existem a cooperacao e a
interacdo social, estas interacdes sdo rodeadas por agdes, assim, Piaget (1973, p.105)
define cooperacdo por, “[...] cooperar na a¢d0 € operar em comum, isto €, ajustar por
meio de novas operacdes (qualitativas ou métricas) de correspondéncias, reciprocidade
ou complementaridade, as operagdes executadas por cada um dos parceiros.” E,

“colaborar, entretanto, resume-se a reunido das aces que séo realizadas isoladamente
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pelos parceiros, mesmo quando o fazem na direcdo de um objetivo” (1973, p. 81), ou
seja, cooperagdo € um conjunto de interagdes de alguns individuos com 0s mesmos
objetivos a serem alcancados.

Tudo o que estamos falando até agora € de suma importancia para a crianca e
seu desenvolvimento, entretanto, ndo podemos esquecer um fator, que tem a mesma
relevancia no processo de aprendizagem, a afetividade das criangas, ou seja, enquanto
pequenas, tudo que fazem possui muita afetividade por parte delas, e é preciso que as
pessoas que estdo presentes durante este processo importante para elas, tenham o
mesmo sentimento por elas. Assim, ndo podemos deixar de lado o autor que fala sobre

isto, Henri Wallon.

2.3 HENRI WALLON E SUA TEORIA DA AFETIVIDADE

Henri Wallon (1879 — 1962) nasceu na Franca. Realizou uma trajetoria de estudo
em varios campos, como: Filosofia, Medicina, Psicologia e Educacdo. Neste ultimo,
atuou intensamente participando de debates, movimentos e dando contribuicdes para as
areas de ensino e aprendizagem. Integrou, em 1944, uma comissdo ligada ao Ministério
da Educagéo francés, que culminou com a elaboragdo de um projeto de reforma do
ensino chamado Plano Langevin — Wallon. Em 1931, passou a se reunir com um grupo
de intelectuais para estudar o materialismo dialético de Karl Marx. Filiou-se ao partido
comunista 1942, foi perseguido por opositores a esta ideologia e assumiu uma postura
critica em relagdo as questbes politico-sociais da sua época. Em sua pratica como
psiquiatra, Wallon atendeu criancas com problemas neuroldgicos e com disturbios
psicolégicos. Realizou atendimentos a pessoas vitimas de guerra, experiéncia que
também lhe forneceu valiosos subsidios para sua teoria psicologica.

O autor se preocupou em pesquisar sobre a relagdo da crianca e seu meio social,
nas mudancas que acontecem durante o processo de desenvolvimento das criangas, e as
necessidades que vao surgindo neste momento. Ele enfoca a compreensdo da génese dos
processos psiquicos do ser humano. Assim sendo pode-se dizer que a inteligéncia é
genética e organicamente social, apresentando assim uma concepcdo de
desenvolvimento, que articula as dimensdes intelectual, afetiva e motora sem privilegiar
um em detrimento do outro, e, por este ndo fragmentar os elementos envolvidos no
processo de desenvolvimento, sua teoria é chamada de ‘Psicogénese da Pessoa

Completa”.
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Para Nunes (2009, p. 109), “o sujeito walloniano ndo possui um aparato
organico prevalecente em seu inicio de vida, marcado por manifestagdes
predominantemente emocionais, direcionadas ao mundo externo, as pessoas que dele
cuidam”, levando em considera¢do o0 contexto em que vive a crianga, assim como as

influéncias do ambiente social e das experiéncias culturais.

Como ja foi comentado, o Wallon (1989) estabelece dois elementos que fazem
parte do desenvolvimento infantil: a emogdo e a afetividade, porém, é preciso saber
fazer a distincdo dos mesmos. Segundo o autor, o primeiro se refere a variadas emocoes,
que acabam por trazer intervencdes no sistema nervoso do sujeito, como, tremores de
medo, entre outros, ja a afetividade, € mais ampla, englobando muitos outros processos,
como pensar, falar, mover-se e a propria emocao.

A afetividade, nesta perspectiva, ndo é apenas uma das dimensdes da pessoa:
ela é também uma fase do desenvolvimento, a mais arcaica. O ser humano
foi, logo que saiu da vida organica, um ser afetivo. Da afetividade
diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto, no inicio da vida,

afetividade e inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com o
predominio da primeira. (DANTAS, 1992: p.90)

Sendo assim, a afetividade tem um grande papel no desenvolvimento das
criancas, pois, € a primeira forma de comunicacao utilizada pela mesma nos primeiros
meses de vida, estabelecendo, assim, os primeiros contatos com 0 meio em que Vive,
fazendo com que a afetividade permeie a relacdo dela com o outro, porém, a emocéo
também é um dos primeiros e mais forte vinculo entre os individuos, onde é fundamental
observar o gesto, a mimica, o olhar, a expressdo facial, pois, sdo constitutivos da atividade
emocional.

Nos momentos dominantemente afetivos do desenvolvimento o que esta em
primeiro plano é a construcdo do sujeito, que se faz pela interagdo com os
outros sujeitos; naqueles de maior peso cognitivo, é o objeto, a realidade
externa, que se modela, a custa da aquisi¢cdo das técnicas elaboradas pela
cultura. Ambos 0s processos sdo, por conseguinte, sociais, embora em

sentidos diferentes: no primeiro, social € sindnimo de interpessoal; no
segundo, é o equivalente de cultural. (Dantas, 1992: p.91)

Durante seus estudos Wallon, usou do método da observacéo, tendo a crianga como
ponto de partida. Assim, segundo Nunes (2009) “a concep¢dao walloniana de infancia
concebe o ser humano como biologicamente social, um ser cuja estrutura organica supde a
intervengdo da cultura para avangar constantemente em seu desenvolvimento” (p.111).

Desta forma, Wallon (1989) divide o desenvolvimento infantil, em estagios, sendo que a
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duracdo de cada etapa e as idades é variavel, e, em cada etapa, a crianca estabelece um
tipo de interagdo com o outro e com 0 meio, e predomina um tipo de caracteristica, podendo
haver, assim, alternancia das manifestacGes intelectuais e afetivas da crianga, o que Wallon,

chamou de alternancia funcional.

Esses estagios ou fases sdo assim denominados, impulsivo-emocional que
abrange o primeiro ano de vida e tem sua énfase na emocao; sensério-motor projetivo
vai até o terceiro ano de vida, quando existe a exploragdo sensério-motora do mundo
fisico; personalista, que vai dos trés ao seis anos de vida e engloba o desenvolvimento
da personalidade; categorial, que inicia aos seis anos de idade e vao até os 11 anos,
quando existe o0 avango do progresso intelectual e a adolescéncia, dos 11 anos em
diante, retomando a predominéncia da afetividade. Durante a passagem destes estagios
podem, existir algumas crises, ou conflitos de comportamento, 0 que o autor, marca o

desenvolvimento do ser humano.

O quadro abaixo tem o propoésito de explicar os estagios de desenvolvimento de
Wallon.

Quadro 2- Fases do Desenvolvimento Infantil segundo Wallon

Momento marcado por inabilidade motora (e simbdlica) dependéncia de
cuidados maternos, movimentos desordenados.

Comunica-se por meio da emogdo (choro, medos, sons que vao se
diferenciando, etc).

Inicialmente a crianga ndo percebe diferenciacdo entre seu corpo e 0s
objetos do mundo externo.

Impulso emocional |As manifestacBes emocionais iniciais produzem efeitos no ambiente,
mobilizam a presenca do outro, ja sendo um contato de carater social.
(1° ano)
Os adultos vao introduzindo gradativamente a crianga no contexto
cultural em que vivem.

A crianca comega a explorar o mundo fisico, a manipula-lo.
Maior autonomia de movimentos.

Utilizacdo de uma inteligéncia pratica (conhecimento perceptivo e

Sensorio —Motor | oo realidade).

Projetivo O pensamento est4 atrelado aos gestos/movimentos. H& uma projecio

do pensar em manifestacfes motoras.
(1 -3 anos) P ¢
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Inicio do desenvolvimento da fungdo simbdlica (movida pela a¢do).

Personalista

(3 -6 anos)

Momento de formacéao de personalidade/construcao da subjetividade.

H& o predominio dos aspectos afetivos na relagdo da crianga com o
ambiente.

Busca de autonomia, “negacdo” do outro, contraposi¢do a ordens,
comportamentos arredios em determinadas situacdes, mas ainda com
forte vinculo com a familia e necessidades da aprovacao.

Pensamento sincrético (fabulacdo, contradicdo, incoeréncia, na fala e na
escrita etc.) Funcdo simbdlica consolidada.

Tentativa de auto constituicao, de construcao de si.

Categorial

(6 — 11 anos)

Avancos no plano da inteligéncia. Resolucéo do sincretismo.

Pensa formando categorias, consegue organizar séries, classificar,
diferenciar. (compreende a realidade de forma mais objetiva).

Interesses da crianca pelos objetos externos, conhecimento da realidade,
curiosidades.

Energia do Sujeito volta-se para 0 mundo externo.

Conflitos entre ampliar o universo de atividades a serem conhecidas a
relacdo com as pessoas importantes para ela.

Abrandamento dos conflitos/Trégua interpessoal (DANTAS, 1990)

Adolescéncia

(11 anos em diante)

Inicia-se a puberdade e, com ela, mudancas no plano afetivo, nas
relagcGes consigo e com 0s outros.

O componente afetivo é mais “racionalizado” em virtude de mudancas
no campo intelectual.

Momento de construcao de si, de busca de novos sentidos.

Depara-se com o desafio (conflito) de buscar sua identidade, de ampliar
seus vinculos afetivos, sem com isso perder a afeicdo de pessoas
significativas (pais, por exemplo ).

Fonte: NUNES, Ana Ignez Belém Lima; SILVEIRA, Rosemary do Nascimento. (2009. p.86)

As contribui¢cbes de Wallon na sua teoria da afetividade podem também ser

aplicadas ao processo de ensino-aprendizagem na escola, visto que a escola é um lugar

de muitas emocgdes para as criangas, e estas emocOes fazem parte da sua socializagdo

dentro da escola, levando em conta que a socializacdo é uma das funcGes da escola.

A emogdo é um elemento de expressdo, que inclui aspectos organicos
(tbnicos/musculares), ao qual o professor precisa estar atento. Quando o
componente emocional é exacerbado, ha uma tendéncia a inibicdo do
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componente intelectual, e vice-versa, o que pode dificultar a aprendizagem
do aluno. (NUNES, 2009, P.115).

Desta forma, o professor também precisa saber lidar com esta questdo emocional
dos alunos e também precisa estar ciente de suas préprias reagdes emocionais quando
estiver em frente aos alunos, o que também podera ter alguma influéncia sobre a

mesma.

Essa discussdo sobre os autores que falam a respeito do processo de
desenvolvimento do sujeito, e que tiveram grande influéncia na atuacdo de muitos
professores dentro da escola, nos mostra que Vygotsky, Piaget e Wallon tiveram o
mesmo objeto de estudo, como acontece o processo de desenvolvimento das criangas,
apenas com enfoques diferentes. Vygotsky e Wallon estudaram a crianga como parte de
sua realidade, com enfoque social, onde elas modificam a si e a0 meio em que vive
através da interacdo social, com o outro e com objeto, passando por mediadores, isto €,
para Vygotsky, a mediacdo é feita através da linguagem, ja para Wallon, a mediacéo é
feita através da emocdo ou afetividade, e para ambos existem muitos determinantes
neste processo e que ndo podem ser separados, precisam andar lado a lado. Ja para
Piaget, a crianca se desenvolve a partir de seus conflitos internos, seus esquemas
mentais que se desenvolvem por meio da interacdo com 0 meio em que Vvive, ou seja, 0
desenvolvimento dos esquemas mentais faz com que a crianga avance seu estagio de

desenvolvimento.

Essa discussdo entre os trés autores trabalhados nesta pesquisa segue em um
quadro comparativo, para que possamos entender de forma mais sucinta a teoria de cada

autor.

Quadro 3 — Comparativo entre Vygotsky, Piaget e Wallon.

VYGOTSKY

PIAGET

WALLON

Criancas de

A linguagem infantil, que é

Privilegia maturagéo

A afetividade tem um

utilizada, pode constituir a | biolégica; os fatores | grande  papel no
crianca enquanto ser social, | internos preponderam | desenvolvimento das
historico e cultural, ou seja, | sobre os externos; o | criangas, pois é o0
é essencial para | desenvolvimento tem | primeiro  tipo  de

constituicdo da consciéncia
do sujeito, desta forma é
possivel afirmar que a

uma sequéncia fixa e
estagios  regulares;
ndo considera o fator

comunicacao
utilizada pela mesma
nos primeiros meses
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0 a6 anos crianca tem nas interagdes | social ou com menos | de vida,
sociais, 0 seu | influéncia. estabelecendo assim
desenvolvimento  através 0S primeiros contatos
das relagBes mutuas entre o com o0 meio em que
plano individual e o plano vive, fazendo com
social, sendo assim, a que a afetividade
linguagem infantil apenas permeie a relagéo
pode ser entendida nas dela com o outro
relagbes com os outros.

Fonte: propria autora

Tendo apresentado algumas abordagens tedricas sobre a socializagdo das
criancas, suas interacGes sociais, tanto com 0 meio quanto com o outro, e o que alguns
autores falam sobre este assunto, destacando a importancia das interagfes para com 0
desenvolvimento das mesmas, falaremos agora um pouco sobre a importancia da escola
neste processo, sobre as relacdes entre professores e alunos, considerando que a escola é
o lugar principal onde acontecem estas interacfes das criancas, afinal elas passam muito

tempo nas escolas com seus professores e colegas.

Entdo, ao falarmos sobre a relacdo entre escola, professores e alunos, nao se
pode esquecer que, além das interacfes sociais e 0 desenvolvimento das criangas, temos
também o inicio do processo de aprendizagem das mesmas, onde segundo Nunes (2009,
p. 103) “aprendizagem, em Vygotsky, ¢ um processo de apropriacdo de conhecimentos,
habilidades, signos, inserido”. Sendo assim, também sabemos a importancia da relacdo
entre o desenvolvimento e a aprendizagem, tendo como uns dos pontos cruciais desta
relacdo as praticas educacionais como propulsora do desenvolvimento humano, pois
sabe-se que, anterior ao conhecimento escolarizado, a crianca ja traz consigo uma série
de informacdes, de conhecimentos, os quais devem ser levados em consideragdo nos

contelidos escolares.

Vygotsky (1999) discute também quanto as dificuldades das criangas no seu
processo de escrita, afinal, é facil para que cada crianca saiba o nome dos seus
familiares, pais, amigos, etc, porém, ao ter que relacionar de forma escrita 0s mesmos
nomes, aparecem as dificuldades, pois, a escrita requer muitas habilidades complexas e
a escola tem um papel essencial neste processo, como por exemplo, na construgéo de

conceitos necessarios para o0 dominio da escrita.
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Sabemos que 0 ato de aprender sempre pressupde uma relagdo com outra pessoa:
a que ensina. Essa pessoa que ensina, no caso, o professor, é colocado pelo aluno numa
determinada posicdo que pode ou ndo propiciar a aprendizagem. Entre esses dois
personagens do processo de ensino-aprendizagem estabelece-se um campo de relacdes,
que propicia as condi¢bes para aprendé-lo, denominado transferéncia. Transferir é o
mesmo que deslocar algo de um lugar para o outro, sendo que essas transferéncias
atribuem um sentido especial a uma figura determinada pelo desejo. Na relagéo
professor-aluno, a transferéncia se produz quando o desejo de saber do aluno se liga a

um elemento particular que é a pessoa do professor.

O ser humano, por sua propria constituicdo, estabelece inimeras relagbes de
afeto ao longo da vida, assim sendo educar sem amor pode resultar em um mero ganha

pé&o, em um simples contar de hora-aula ou em uma assinatura de folha de ponto apenas.

Falar de afetividade no ato educacional, mais precisamente na relacdo professor-
aluno, é falar de como lidar com as emogdes, com a disciplina e com a postura do
conflito eu - outro. Vale ressaltar que essa postura de conflito eu - outro ocorre em dois
momentos distintos da vida do educando: na infancia e na adolescéncia. Para a crianca,
o conflito d&-se com as diversas interferéncias da familia, sua primeira comunidade, e
da escola (ou qualquer outro ambiente que ela frequente) em sua vida. Para o
adolescente, o conflito ocorre com o estranhamento de si com o mundo que o cerca. A

sociedade acaba influenciando no desenvolvimento psiquico do aprendiz.

Um aspecto importante na relacdo entre o professor e o aluno é o retorno do
professor ao aluno, de suas dividas, pois, isso € muito importante para os alunos, uma
vez que, mostra que o professor demonstra-se preocupado com seu trabalho. E muito
importante também que o professor se preocupe em estar sempre estimulando a
participacdo de todos os alunos, sem que seja uma obrigacdo, afinal isso ajuda no
processo de aprendizado, pois, assim o aluno ndo fica com aquela divida que néo o
deixa aprender. Sendo assim, passarei entdo para a proxima secao, onde sera relata um
pouco da minha experiéncia como docente da Educacdo Infantil durante o estagio
curricular supervisionado, fazendo uma analise com base em alguns teoricos ja

trabalhos nesta pesquisa.
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3. REFLEXOES DA PRATICA PEDAGOGICA: DA SOCIALIZACAO

O convivio das criancas vai além da sala de aula, da escola, apesar de passarem a
maior parte do tempo ali, elas nascem em um contexto social, em um meio social, que
possui alguns costumes, tradicGes, etc, fazendo assim com que as criangas adquiram
certos conhecimentos sociais e que podem ser levados para sala de aula, como bagagem
de vivéncias e experiéncias, podendo ser o ponto de partida para algumas
aprendizagens. Infelizmente, muitas vezes, estes conhecimentos nao séo levados a sério
pelos professores, como se 0 que as criancas aprendem fora da escola néo tivesse
significado, e que apenas possui relevancia o conhecimento escolar, e segundo
Vygotsky (1998), as aprendizagens ocorrem nas relacdes interpessoais, as quais também
podem acontecer dentro da escola. Assim, na relacdo entre 0 conhecimento espontaneo
e o cientifico, temos o desenvolvimento real, que séo as atividades ja completadas e o
desenvolvimento potencial, que sdo as atividades que ainda estdo por serem

completadas.

Podemos dizer que 0 primeiro estagio desta relacdo
professor/aluno/aprendizagem é a Educacdo Infantil, pois, sabemos que este sera o
primeiro passo de tantos outros que estas criancas terdo de dar ao longo de sua vida,
onde 0s principios mais importantes serdo mostrados a estas criancgas e elas comecardo a
desenvolver-se em todas suas capacidades: cognitivas, motoras, sociais, entre outras.
Desta forma para trabalhar com Educacdo Infantil, o profissional docente precisa ter
uma boa formacdo, acima de tudo e conseguir ver nas criancas capacidades a serem
desenvolvidas e ndo apenas meros receptores de conhecimentos, da mesma forma com
que as criancas aprendem conosco, nés também aprendemos muito com elas, pois,
segundo Madalena Freire (2007, p. 54) “todo este processo de busca e descobertas nos
desvela processo educativo, a ‘educa¢do como um ato de conhecimento’, que nunca se

esgota, que € permanente e vital”.

Desse modo, nessa se¢do, nos propomos a refletir o tema socializagdo na
Educagdo Infantil a partir de uma andlise documental do relatério do estagio
supervisionado em Educacdo Infantil vivenciado e construido por mim, enquanto
académica do curso de Licenciatura em Pedagogia. Nesse relatorio, existem reflexdes

sobre minha préatica docente, contudo, nosso estudo tem como objetivo trazer algumas
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reflexdes sobre o processo de desenvolvimento das criancas, a partir das experiéncias de
socializacbes e interacBes dentro do espaco escolar. Também apresentaremos as
situacbes mais frequentes de socializacdo e como elas repercutem no processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga, com base nos fundamentos tedricos de

Vygotsky e Wallon.

Assim, percebemos que as relacfes interpessoais das criancas sdo de suma
importancia, pois, esta relacdo de contato com outras criangas gera atitudes bésicas
como aceitacdo do préximo, respeito e confianca, além de possibilitar maiores
conhecimentos da realidade social e cultural, desenvolvendo assim algumas linguagens.
Para pensar o desenvolvimento humano em Vygotsky, € imprescindivel pensar na
dimensdo do outro, deste intercdmbio com o outro, fazendo assim o desenvolvimento
avancar. Esta interacdo também pode acontecer através da linguagem, pois, esta ndo é

somente a expressdo do pensamento e sim a criacao de sentidos internos.

Nessa analise documental, foram também criadas algumas categorias,
construidas a partir da pratica pedagogica. Tais categorias sdo: o brincar, onde
destacaremos 0s pontos mais relevantes desta interacdo das criangas, inclusive com a
professora; a roda de conversa, pois, todo inicio de aula, era realizada a roda de
conversa, para expormos ideias, brincadeiras, etc, e, por fim, as atividades orientadas
/ndo orientadas, afinal, as expressdes das criangas nestas interagdes acabam se
modificando quando as atividades sdo orientadas ou livres. Essas categorias serao

analisadas a luz das teorias ja apresentadas.
3.1 CATEGORIAS
3.1.1 BRINCAR

As situacdes de aprendizagens das aulas foram pensadas com o objetivo de
promover espacos/situacfes para que as criangas pudessem se manifestar oralmente, por
intermédio de leituras e contacdo de historias, desenvolvendo suas habilidades e sua
autonomia, focando em trabalhos com a Educagdo no Trénsito, o qual era o tema do
projeto da escola na época. Aqui, quando falamos em brincar, podemos incluir as
atividades ludicas, entre outras, como na atividade do painel dos meios de comunicacao,
onde cada aluno pintava as maos com tinta guache e, ap0s, carimbava no cartaz 0 meio

de transporte que utilizava para ir a escola. Com esta atividade, foi estimulada a
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socializacdo entre as criangas, pois, elas deviam explicar o porqué que carimbou aquele
transporte, o que foi muito interessante; as criangas conversavam entre elas, existiu
muita interacdo entre as criangas nesta brincadeira. Houve muitas trocas de
experiéncias, enquanto alguns ndo sabiam explicar 0 modo que iriam para a escola,
outras tentavam explicar mostrando como exemplo suas proprias experiéncias, fazendo
com que existisse a interacdo e a aprendizagem ao mesmo tempo. Ao final desta aula, as
criangas ficaram eufdricas e passaram praticamente a aula toda falando desta atividade,
onde muitos alunos que ndo tinham tanto contato uns com o0s outros acabavam

trabalhando juntos.

Pensando no tema proposto foram desenvolvidas situacfes de aprendizagem
como a confec¢do de uma sinaleira com materiais reciclaveis, com materiais como caixa
de papeldo. Em um segundo momento, foi montado um circuito na area externa da
escola, porem, ela ndo pode ser desenvolvida desta forma, entdo fiz um painel em folha
de papel pardo com uma suposta “faixa de seguranca”. Nessas atividades mais ludicas
era visivel o deslumbre das criancas pelas atividades, pois, todas queriam participar e
precisavam criar entre elas regras para que todos participassem da brincadeira, quando
também aconteceu uma socializacdo muito grande entre as criangas: umas queriam
explicar as outras o0 método daquele jogo/brincadeira. Posteriormente, também um jogo

com as cores do semaforo.

Outra atividade desenvolvida foi um grande jogo, com um painel onde existiam
fotos de algumas placas e sinais de transito. Em outra caixa, havia placas com as
mesmas sinalizagdes e cada crianga deveria tirar uma placa e assimilar o desenho da
mesma com o respectivo desenho dentro do painel. Com essa atividade percebemos que
realmente cada crianca aprende no seu tempo, ndo podemos exigir das criancas o
mesmo aprendizado, a0 mesmo momento, cada crianca aprende de uma forma, em
momentos diferenciados. Nessa atividade também obtivemos éxito, pois houve um
grande entrosamento entre as criangas, todas queriam brincar, e algumas criangas
ajudavam os colegas, ndo gostando de ver os seus colegas jogar de forma errada,
tentavam ajudar de toda forma o colega. Esta atitude gerou também uma grande
socializacdo, sendo que, ap0s 0 jogo as criangas conversavam sobre a tematica do
mesmo.

E, por fim, uma Gltima atividade que consideramos muito relevante, e

que foi feita com o intuito de instigar os alunos sobre o tema, mas utilizando a
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ludicidade, confeccionamos para os alunos um jogo da memdria, com copos de iogurte
e os simbolos das sinalizagdes, assim, formamos uma roda e comegamos a brincar com
0 jogo. Para essas atividades, as criangas, em grupo, jogavam o jogo da memoria, um de
cada grupo por vez. As criancas ficaram muito instigadas com esta atividade, pois, elas
mesmas conseguiam reconhecer os simbolos e muitos alunos ajudavam os colegas,
auxiliando nas aprendizagens delas por meio das socializagdes feitas em sala de aula.

Todas as atividades também foram feitas no intuito de desenvolver algumas das
varias inteligéncias das criancas, entre elas, a Linguagem Musical atraves de Cancdes e
Interpretacdes; Linguagem Plastica com Pintura e Criagbes de Desenhos; Linguagem
Oral e Escrita por meio da Expressédo oral e expressédo espontanea; Linguagem Corporal
trabalhando o esquema corporal e a Linguagem Temporal:

Desta forma podemos fazer a seguinte reflexdo, para trabalharmos com a
Educacao Infantil, é preciso ter em mente que a brincadeira ¢ a “cultura da infancia”
produzida por aqueles que dela participam e sdo acionadas pelas atividades ludicas,
como nos diz o Projeto de Cooperacdo Técnica MEC e UFRGS para Construgdo de
OrientacGes Curriculares para a Educacdo Infantil (2009, p.72). Porém, para construcdo
destes espacos ludicos, é preciso levar em consideracao um fator importante, as criancas
tém uma vida social fora da escola, assim, elas ouvem musica, cantam, manuseiam
livros, constroem objetos, pintam, desenham, produzem seus jogos simbdlicos, e fazem
tudo isto para brincar e ndo apenas se comunicar, exploram também ndo somente seu
mundo material, e sim o0 seu imaginario. A compreensdao de mundo das criangas
pequenas faz-se através de todas essas situacdes. Em se tratando da Educacdo Infantil, é
incondicional o respeito ao brincar e a brincadeira ndo por ser a primeira etapa da vida,
mas, por também ser um dos primeiros momentos de experiéncia e contato com o outro,
ndo se tratando apenas de um dominio da crianga e sim de uma forma de expressao que
especifica o ser humano.

Visto que esta questdo das brincadeiras ainda é uma questdo complicada na
Educagéo Infantil, pois, infelizmente, muitos ainda acham que nesta etapa s6 existem
brincadeiras apenas pelo simples fato de brincar e sabemos que inclusive na Educacao
Infantil temos contetdos a serem apresentados aos alunos, mas claro que de uma forma
que seja adequada & faixa etaria, e por este motivo afirmamos que as criangas podem
aprender brincando ,assim como nos coloca Vygotsky (1998) ao dizer que o educador
podera fazer o uso de jogos, brincadeiras, historias e outros, para que, de forma ludica, a
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crianca seja desafiada a pensar e resolver situacdes problematicas, para que imite e
recrie regras utilizadas pelo adulto. Conforme Vygotsky (1998, p. 126), “é no brinquedo
que acrianca aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés de uma esfera visual
externa, dependendo das motivacGes e tendéncias internas, e ndo por meio dos
incentivos fornecidos pelos objetos externos”. Ainda, segundo Vygotsky (1998, p. 137)
“A esséncia do brinquedo ¢ a criagdo de uma nova relagdo entre o campo do significado
e 0 campo da percepgdo visual, ou seja, entre situacfes no pensamento e situacgoes
reais”.

Para completar, quero reiterar, que nesta turma de Maternal, focamos muito na
questdo das brincadeiras, das atividades ludicas, tanto em sala de aula, quanto nos jogos
simbdlicos que as criangas criavam durante as atividades e na hora do parque, onde as
criancas se socializavam de forma muito ampla, pois, ali elas estavam livres, sem
condicionamentos de jogos, ou outros, e podia-se perceber, nitidamente, 0s jogos

simbdlicos das criancas, principalmente pelas imitagdes das suas vidas cotidianas.

3.1.2 RODAS DE CONVERSA

Sabemos da importancia das rodas de conversa nas salas de aula, e por isto
resolvi aderir também a esta metodologia: desta forma, passamos também aos alunos,
alguns videos infantis, onde eles poderiam ficar acomodados da forma que achassem
melhor. Estes videos tratavam do assunto proposto. Nesta atividade, eles demonstraram
muita concentracdo, pois assistiam aos videos e iam assimilando com suas realidades,
relacionando os fatos que apareciam no video com suas atitudes do dia-a-dia, como por
exemplo, quando precisam andar nas cadeiras especificas para sua idade, ou quando
dizem “ndo sou mais bebezinho para ir na cadeira” e algumas normas que precisam

seguir e que ja tinham sido apresentadas por seus pais e estavam repassando em aula.

A cada video passado, com um tema diferente, como faixas de seguranca,
atencdo aos seméforos, cinto de seguranca, cadeiras especiais, entre outros, eles
gostavam e queriam conversar, expor suas experiéncias, contar o que acontecia na sua
casa. Desta forma, quando um comecava a falar sobre determinado assunto, todos

pegavam o fio e continuam a fala, sendo assim, uma atividade que tambem lhes
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proporcionou muitos aprendizados, inclusive, com os proprios colegas. Percebemos
assim, que, através da linguagem, as criangas constroem seus conhecimentos e elaboram
seu pensamento, fazem ligagdes com seu mundo real e acabam por criar regras sobre o

assunto abordado.

Hoje, temos quase que por consenso, a importancia das rodas de conversas nas
salas de aula, ela é uma pratica muito importante no desenvolvimento das criancas,
afinal, € um momento privilegiado para a socializa¢do, para o desenvolvimento da
afetividade, para interacdo com o outro, ou seja, cria-se uma situacdo de aprendizagem.
Nestas rodas de conversas, além de outros fatores, as criancas aprendem a se tornar
sujeitos criticos, € neste momento que elas aprendem, com estas interagdes, o respeito e
a valorizacdo das maneiras diferentes das criangas de se pronunciarem, seja por meio da
linguagem, ou de imitagBes sobre 0 meio em que vivem; é atraves destas falas dos
alunos que eles se sentem como sujeitos do processo de aprendizagem, além de ajudar

na atividade pedagogica do docente.

Podemos dizer entdo, que as criacdes destes espacos simbdlicos para conversas e
interacdes acabam tendo significado para as criancas, possibilitando avancos no seu
processo de desenvolvimento psicoldgico, o que pode e deve ser pensado através da
relagcdo professor-aluno, aluno-aluno e ndo de um simples aglomerado de pessoas. Para
IS0, € necessaria uma pratica docente que evidencie a participacdo dos alunos, através
de dialogos e expressdo criativa de trabalhos, sempre respeitando a singularidade de

cada um.

A dindmica da roda da conversa pode ser utilizada também para realizarmos
algumas brincadeiras, como no jogo que foi aplicado com as criangas, onde em roda,
houve uma breve explicacdo sobre o jogo, que seria um jogo de mimicas. A turma foi
dividida em dois grupos. Primeiramente, um aluno de um dos grupos faz a mimica para
que o outro grupo tente adivinhar. A interagdo das criancas nesta atividade foi muito
bonita, pois eles participavam de forma ativa, e havia a colaboracdo com os colegas, a
diversdo das criancas em tentar adivinhar as mimicas. Esta atividade foi mediada por
mim e pela professora regente da turma, pois, sabemos que, muitas vezes, é necessaria a

mediagédo de um adulto.

Outro exemplo que pode ser dado aqui sdo as rodas para contacdo de historias,

como a atividade que fizemos com a historia da Bruxa, Bruxa, Venha a minha festa,
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entre outras que foram contadas. As criancas ficaram perplexas com a historia, pois
tentamos chamar a atencdo delas, tanto na vestimenta, usando um chapéu de bruxa,
como na entonacdo de voz durante a leitura. Nesta pratica, as criangas mesmas se
“controlavam”, se um dos colegas viesse a conversar, outros Ilhe chamavam a atencao,
pois, todos queriam escutar a historia. Logo ap06s a leitura da histéria, as criancas faziam
a imitagdo, tentando lembrar todos os personagens da histéria e dando a si préprios o0s

nomes dos personagens, promovendo assim uma grande interagao.

Também podemos e devemos olhar tais dimensdes como a interagdo e muitos
outros aspectos através da afetividade, afinal, toda crianca € cheia de emocdo, e 0
professor precisa estar ciente disto e aceitar que suas a¢fes emocionais na frente dos
alunos podem causar momentos conflituosos, como por exemplo, na Educagéo Infantil,
que se encontra na fase do personalismo, caracterizada por Wallon, como estagio em
que a crianca tem a formacao de sua personalidade, a construcdo da subjetividade, onde
predominam os aspectos afetivos na relacdo da criangca com o meio. Atualmente, a
escola é como j& foi dito, o lugar onde a crianca passa 0 maior tempo da vida, e, desta
forma, a escola além de colaborar na construgdo do conhecimento, pode colaborar na
resolucdo de alguns conflitos desta crianca. Para tanto, ela precisa conhecer seu aluno,
suas dimensdes, o tipo de relacdo que ela possui com 0 meio em que Vive, e, precisa

também, compreender a crianca na sua complexidade.

3.1.3 ATIVIDADES ORIENTADAS/NAO ORIENTADAS.

Nas salas de aula, as atividades que sao feitas para com os alunos, e que ajudam
nos seus processos de desenvolvimento e aprendizagem, podem ser através de
atividades orientadas ou ndo orientadas, pois, existem situacbes em que as mesmas
precisam entender que sdo necessarias algumas regras para ser realizadas, e outras

atividades sdo “livres”, porém, sempre com um mediador, ou seja, 0 professor.

“Na hora dos filmes, as criancas assimilavam as historias com suas realidades e,
automaticamente, iam se identificando com as situa¢@es do filme. Ja no jogo das cores,
elas sentiram na pele como seria estar no transito e precisar obedecer aos semaforos e

quais as consequéncias se as mesmas nao fossem respeitadas, mas, de forma
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ladica”.'Essas foram atividades orientadas, onde elas desenvolviam através da
linguagem suas inteligéncias, pois, como diz Wallon (2008), além da afetividade, a
cognicdo é um fator importante na construgdo do individuo, por isso ele destaca que:
O que permite a inteligéncia esta transferéncia do plano motor para o plano
especulativo ndo pode evidencialmente ser explicado, no desenvolvimento do
individuo, pelo simples fato de suas experiéncias motoras combinarem-se
entre si para melhor adaptar-se as exigéncias multiplas e instaveis do real. O

que esta em jogo sdo as aptiddes da espécie, particularmente as que fazem do
homem um ser essencialmente social. (p.117)

Para este autor, a personalidade de cada individuo é formada através de dois
fatores, a afetividade e a inteligéncia. A afetividade vem do mundo social, para
formacéo do individuo e a inteligéncia vem do mundo fisico, para formacao do objeto.
Na teoria Walloniana, a construcdo do cognitivo oferece algumas fungdes que permitem
ao individuo “[...] identificar e definir [...] significa¢des, classifica-las, dissocia-las, reuni-
las, confrontar suas relagdes logicas e experimentais, tentar reconstruir por meio delas qual
pode ser a estrutura das coisas” (WALLON, 2007, p. 117), ndo podendo assim ser

considerado como um ser fragmentado

E contra a natureza tratar a crianga fragmentariamente. Em cada idade, ela
constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessdo de suas idades,
ela é um Gnico e mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de contrates e
de conflitos, a sua unidade serd por isso ainda mais susceptivel de
desenvolvimento e de novidade. (WALLON, 2007, p. 198)

Assim, Vygotsky, também fala sobre a questdo da afetividade, ja nas atividades
com as criangas, é preciso saber entender as emogdes dos alunos. Afinal, eles possuem
vida fora escola, e podem passar por situacbes que mexam no seu emocional e isto
interfira no seu desempenho escolar, como um caso de uma aluna, que 0s pais eram
separados e 0 pai vinha apenas de tempos em tempos para casa e quando isso acontecia
e depois de alguns dias juntos, o pai ia embora, a crianca ficava totalmente sensivel nas
aulas, precisando de uma atencdo especial por parte da docente. Deste modo, €
imprescindivel saber lidar com estas situacdes, sabendo que emogéo e pensamentos sdo

indissociaveis, como também descreve, Vygotsky (2000, p.146)

'Relatério de Estagio curricular supervisionado, do curso em Licenciatura em Pedagogia.
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O aspecto emocional do individuo ndao tem menos importancia do que os
outros aspectos e é objeto de preocupacdo da educacdo nas mesmas
proporcdes em que o sdo a inteligéncia e a vontade. O amor pode vir a ser um
talento tanto quanto a genialidade, quanto a descoberta do calculo diferencial.

Assim sendo, ndo se pode separar afetividade e cognicdo, pois, em uma sala de

aula,

A emogdo ndo é uma ferramenta menos importante que o pensamento. A
preocupacdo do professor ndo deve se limitar ao fato de que seus alunos
pensem profundamente e assimilem a geografia, mas também que a sintam.
[...] as reagdes emocionais devem constituir o fundamento do processo
educativo. (VYGOTSKY, 2003, p.121)

Entdo, podemos concluir que um professor que leva a emocdo e a afetividade
para sua sala de aula, para seus alunos e consegue fazer com que eles tenham estes
sentimentos durante as atividades realizadas, consegue fazer com que a assimilacdo dos
“contetidos” e a aprendizagem possa acontecer de forma mais sensivel para os alunos,
ajudando os mesmos a superarem seus medos, a aprenderem com eles. Uma forma de
fazer com que esta aprendizagem ocorra desta forma é utilizacdo dos brinquedos, das
brincadeiras, das atividades ladicas, pois, precisamos ter consciéncia da importancia dos
mesmos, tanto na aprendizagem das criangas quanto para sua socializacdo dentro da
escola, que também contribui para as aprendizagens.

A brincadeira possui extrema relevancia para o desenvolvimento infantil e
merece toda nossa atencdo, pois ela € a principal atividade da fase infantil, ndo é apenas
um entretenimento, mas também aprendizagem. Este brincar satisfaz algumas
necessidades das criancgas e estas vdo mudando em cada fase da criancga, ela investe sua
afetividade nesta atividade, lembrando a relacdo entre desenvolvimento e o brincar
promovem as novas aprendizagens. Para que se possa gerar essas aprendizagens na
crianca, as interacdes entre adultos e criancas, e entre elas mesmas, as atividades ludicas
seriam 0 melhor caminho.

Na relacéo entre o brincar e o brinquedo, Vygotsky (1998, p. 132) fala que “uma
crianga ndo se comporta de forma puramente simbdlica no brinquedo; ao invés disso,
ela quer realizar seus desejos, permitindo que as categorias basicas da realidade passem
através de sua experiéncia”’, e ainda, Vygotsky (1998, p. 135) nos afirma que “o
brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada,
sendo, ele mesmo, uma fonte de desenvolvimento”. Desta forma Vygotsky (1998, p.

137) afirma: “A esséncia do brinquedo ¢ a criacdo de uma nova relagdo entre o campo
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do significado e 0 campo da percepcdo visual, ou seja, entre situacdes no pensamento e

situacOes reais”.



46

CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs este trabalho realizado, com base na teoria de trés autores: Vygotsky,
Piaget e Wallon, que tratam sobre a socializacdo das criancas, suas interacfes sociais,
percebemos que eles possuem teorias diferentes, mas, que se engajam em alguns
fatores, principalmente na questdo da afetividade que deve estar presente na relagéo
professor / aluno dentro da escola. Ndo somente com os professores, mas que 0S
mesmos saibam entender e lidar com situacGes emocionais das criancas, afinal, elas ndo
sdo meros robds que estdo ali sentados, sem sentir e pensar nada. As criangas presentes
nas escolas sdo passiveis de emogdes, pois, possuem uma vida fora da escola, e, em
alguns momentos, elas virdo para escola com seus problemas, onde a escola e o
professor precisardo saber lidar com suas emocoes.

A escola também € o lugar onde as criancas interagem a maior parte do tempo
com seus colegas e professores, e sdo estas interaces que vao fazer com que os alunos
possam se desenvolver. Segundo Piaget, a crianca amadurecerd através das
modificacdes que as relacdes exteriores provocam nos esquemas mentais das criancas e
fazem com que elas se desenvolvam e possam passar de um estagio para o outros, ja que
o0 autor trabalha em cima de alguns estagios que as crian¢as passam durante sua vida. Ja
Vygotsky, nos afirma que as criangas se desenvolvem através das relagdes sociais com o
meio, e com 0 outro, estas relacbes fazem com que o aluno passe do conhecimento
interpessoal (de fora para dentro) para o intrapessoal (de dentro para fora), utilizando a
linguagem como mediadora deste processo de desenvolvimento, pois, é através dela que
as criancas desenvolvem o seu pensamento. E, por fim, temos a teoria da afetividade,
que segue as linhas de Vygotsky, apenas olhando mais para o lado da afetividade das
criancas.

O professor precisa estar sempre em busca de novos conhecimentos para que se
possa atender os alunos com qualidade, pensando nas suas relagdes sociais e como isto
pode contribuir nos conhecimentos cientificos, dentro das salas de aula, sem falar na
preocupacdo que devemos ter para com o aprendizado e desenvolvimento das criangas.

Como j& falamos, as criancgas pertencem a um contexto sociocultural, que atuam
também no seu desenvolvimento e no seu processo de construcdo dos conhecimentos, e
é necessario, ou melhor, fundamental que ocorra uma articulacdo destes conhecimentos
adquiridos com a pratica pedagdgica. Desta forma, reiteramos a importancia da

socializagdo das criancas, das interag0es sociais, inclusive nos trabalhos em grupos, para
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o0 pleno desenvolvimento das aprendizagens e das multiplas linguagens, como:
Linguagem Musical: (Cancbes e Interpretacdes); Linguagem Plastica: (Pintura e
CriacOes de Desenhos); Linguagem Oral e Escrita: (Expressdo oral, Expresséo

espontanea, Elaboracéo) e até Linguagem Corporal: (Esquema Corporal), entre outras.

Essas multiplas linguagens podem ser desenvolvidas, nas atividades coletivas,
pois “, através desta pratica que engloba o grupo como um todo se pretende desenvolver
com as criangas atividades em que a professora propée uma forma qualquer de agéo
que, exigindo o esforgo individual de cada membro, valorize a participagéo do grupo em
lugar de nega-la” (Freire, 2007. p. 27).

Precisamos compreender que é através das acles espontaneas das criangas que
podemos captar seus interesses, e, partir destes, para gerar as atividades de sala de aula.
Assim, as propostas de trabalho devem ser expostas as criancas, desta forma elas sentir-
se-d0 parte das atividades e poderdo perceber que a professora ndo é dona das
atividades, e sim, organizadora das mesmas. (Freire, 2007, p. 21).

Desta forma, percebemos que nés, enquanto pedagogas, docentes, precisamos
estar atentas a tudo que ocorre nas situacfes em que as criancgas estdo interagindo, pois,
é desta interacdo que podem surgir alguns assuntos a serem trabalhados em sala de aula,
através dos jogos simbdlicos que as criancas fazem, como por exemplo, na hora do
parque, quem nunca viu as criancas brincando de “comidinha”, imitando a made quando
ela diz o que pode ou ndo pode comer, 0 que € besteira, e 0 que € comida natural. Desta
brincadeira, pode surgir na sala a questdo da alimentacdo saudavel, onde podemos
trabalhar com as criangas os tipos de alimentos, fazer com que elas procurem a
diferenca entre elas, e fazer até um lanche coletivo com as criangas na cozinha da

escola, onde elas mesmas possam fazer seu lanche saudavel.

Enfim, de uma simples interacdo das criangas, podemos tirar assuntos muito
interessantes para serem trabalhados com os alunos, e atraves desta interacdo podemos
fazer com que as criangas desenvolvam-se cada vez mais. Interagcdes estas que podem
acontecer em um momento de brincadeiras, e até através das atividades em grupos na

sala que poder&o proporcionar aprendizagens que as criangas levardo para suas vidas.
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