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RESUMO

Trabalhar as relagfes étnico-raciais na escola € de suma importancia, pois é na infancia que a
crianca constitui a sua identidade. Por isso, o presente trabalho busca investigar de que
maneira a escola de Educacdo Infantil aborda a questdo das rela¢fes étnico-raciais com as
criancas, analisando como o professor lida com situacdes de preconceito e como as criangas
reagem diante do diferente. O interesse dessas questdes partiram de observacOes realizadas na
escola em que realizei o estagio curricular para Educacdo Infantil e que presenciei situacdes
de preconceito durante a rotina escolar. Percebi que os professores tinham dificuldades em
trabalhar o tema, faltando-lhes formacdo e conhecimento sobre o tema. A pesquisa de cunho
qualitativo teve na literatura infantil, na abordagem tedrica e na pratica de estagio o método
de pesquisa. Essa escolha me oportunizou desenvolver hipoteses e construir possibilidades de
trabalho e reflexGes acerca das relagBes étnico-raciais no &mbito da Educagdo Infantil. As
praticas realizadas durante o Estagio Curricular Supervisionado em Educacdo Infantil, do
Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul, realizado no
ano de 2015, foi o campo de atuacdo da pesquisa e o estudo se desenvolveu com quatorze
criangas entre dois e trés anos de idade. Durante o processo, foi possivel verificar que as
relacGes étnico-raciais sdo vivenciadas pelas criancas desde pequenas e que as mesmas ja
trazem consigo uma imagem negativa formada sobre os negros, seja na escolha dos
brinquedos, nas brincadeiras ou no faz-de-conta. As criangas ndo encontram na escola um
tempo e espaco para (re)pensar sobre a identidade do negro, sua cultura e o respeito as
diferencas. Com isso, as propostas durante o estagio curricular foram desenvolvidas como
possibilidades de préaticas pedagdgicas que contemplem esses elementos constitutivos do eu,
do outro e do nds, em um processo de experiéncias, de escuta e de relacdes respeitosas entre
as criangas, seus pares e os adultos. Considerando os resultados, € importante a elaboracao de
estratégias pedagogicas que contemplem a identidade da crianga negra no ambito escolar,
trazendo também para a roda de conversa as relacdes étnico-raciais.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. RelagGes étnico-raciais. Estagio curricular.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

llustragdo 1 — Crianca observando bonecas

Fonte: ExperimentoTZOl4)

As relacOes étnico-raciais estdo presentes na escola de Educacdo Infantil, porém acabam
sendo pouco enfatizadas e trabalhadas, 0 que acaba ajudando a gerar praticas discriminatorias
que sao produzidas e reproduzidas dentro da escola.

A imagem acima faz parte de um video no qual as criancas sdo questionadas sobre qual
das bonecas é a mais bonita, qual delas a crianca gosta mais, qual delas € m4, qual delas se
parece com as crian¢as. A crianca que aparece na imagem é uma das que mais chama atencéo
no video, pois, quando questionada sobre as bonecas, apresenta uma resposta pautada no que
realmente ela acredita ser o correto.

“- Qual boneca vocé gosta mais?

- Branco. Porque seus olhos sdo bonitos ¢ sua raga também” (EXPERIMENTO... 2014)

A partir da resposta da menina, podemos perceber que ela tem claro em sua mente que a
raga branca é a mais bonita, mesmo ela n&o sendo branca, pois isto é evidenciado no dia a dia

nas escolas a partir das préaticas que sdo reproduzidas em sala de aula.
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As escolas no Brasil, de modo geral, ndo abordam em seu curriculo, muito menos em
sala de aula, questbes relacionadas aos negros. A escola acaba sempre trabalhando um
curriculo “embranquecido” e esquecendo que a maioria da populagdao que habita nosso pais ¢
negra. Abramowicz et al. (2006) apresentam que a escola tem sido apresentada, de um modo
geral, nas pesquisas sobre as questOes raciais, como base conservadora e excludente ao se
pautar em um modelo de curriculo que poderiamos denominar “embranquecido” diante da
auséncia de contetidos que possam contribuir para a integracdo e o reconhecimento dos alunos
negros.

Trabalhar as questfes raciais em sala de aula é de suma importancia, pois € na infancia
gue a crianca constitui a sua identidade. Sendo assim, de que forma ela constituird sua
identidade se a crianca ndo se vé nas praticas desenvolvidas em sala de aula? Pois, geralmente
as escolas ndo possuem, por exemplo, bonecas, fantoches, personagens negros ou livros que
abordem esse tema.

Em sala de aula o professor acaba ndo sabendo lidar com esse tema, que por isso, €
sempre deixado de lado, fazendo se passar por despercebido aos olhos do professor. E 0s
motivos sdo diversos para a falta dessas préaticas escolares, pois o professor, muitas vezes, ndo
tem formacéo suficiente para tratar tal tema ou até mesmo sua formacéo o deu a nocao de que
existe aluno “ideal”, ou seja, ndo existe diferenca em sala de aula. Por esse motivo os alunos
negros nao se veem nos contetdos abordados em sala de aula. E isso acaba gerando uma
préatica discriminatdria. Abramowicz et al. (2006) relatam que, quando uma criangca negra
queixa-se do sofrimento ocasionado por ter tal cor de pele, a razdo de ser considerada
diferente, quase sempre ouve do professor um “deixe pra 14” ou um “ndo se importe”. Ou seja,
quase sempre o professor silencia, omite-se, tentando ocultar um problema tdo patente em seu
cotidiano.

E necessario trabalhar a discussdo da diversidade ja na infancia. Se a crianca nio
vivenciar um processo de reflexdo desde cedo sobre as diferencas que cada um carrega em si,
dificilmente rompera com 0s preconceitos presentes em seu meio e tendera a repetir os
padrdes de discriminagéo que aprender. A luta pela superacdo do racismo e da discriminagéo
racial é, pois, tarefa de todo educador, independente do seu pertencimento étnico-racial,
crenca religiosa ou posicéo politica.

Assim, diante do desafio de trabalhar a diversidade sociocultural e as desigualdades

étnico-raciais dentro da sala de aula, surgem alguns questionamentos quanto a maneira como
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a questdo € tratada, em que medida os educadores tém contribuido para a afirmagdo ou
negacdo das identidades étnico-raciais e concomitantemente para a superacdo ou legitimacao
dos preconceitos e discriminacGes, e, por fim, como a Lei 10639/2003 é cumprida no

cotidiano escolar.

A escola enquanto ambiente socio-histérico-cultural de promocao e
reproducdo sistematica e organizada da aprendizagem dos conhecimentos
humanos acumulados historicamente, além de contribuir para a apropriacao
destes saberes, também promove a socializagdo e a interacdo entre 0s
sujeitos, propiciando assim a construcdo do sentido de humanidade pelos
mesmos. (BOCK, 2001, p.26).

Desse modo, acreditando que nas escolas de Educacéo Infantil as relagdes étnico-raciais
ndo sdo abordadas com as criangas, com a justificativa de ndo saber como desenvolver esse
tema ou de como isso chegara as familias que ndo concordam com esse tipo de abordagem na
escola, desprezando a reflexdo dessas relagcdes no curriculo escolar, busco investigar de que
modo se pode abordar a questdo das relacBes étnico-raciais com as criangas por meio da
literatura infantil.

A literatura infantil € o nucleo do processo de mudancas sociais e tem ligacGes diretas
com a escola, o que levou Zilberman (2003, p. 44) a afirmar que “a literatura infantil ¢é
primeiramente um problema pedagogico, e ndo literario”. Apesar de suas vinculagdes
pedagogicas, a literatura infantil pode oferecer a crianca a percepgdo de aspectos literarios e
artisticos que desenvolvem a sensibilidade do leitor infantil e sua imaginacao.

Relacionando a afirmagdo de Lajolo e Zilberman (1988, p. 19) de que “o tipo de
representacdo a que os livros procedem [...] deixam transparecer 0 modo como o adulto quer
que a crian¢a veja o0 mundo”, com o resultado de pesquisas que evidenciam que os livros
infantis continuam veiculando conteudos racistas (ESCANFELLA, 2007), e considerando o
literdrio enquanto documento histérico susceptivel de analise de uma sociedade, a Literatura
Infantil configura-se em campo fértil de pesquisas que, explicitando o racismo ainda
existente, possam contribuir na criacdo de outras frentes de enfrentamento do racismo.

A literatura infantil contemporanea tem evidenciado uma preocupacdo cada vez maior
em apresentar uma identidade cultural que expresse as relagdes de inclusdo social. E neste
novo contexto que a literatura negra se insere, incluindo um novo discurso na literatura

brasileira.
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Sabemos que esse material de literatura infantil negra tem chegado nas escolas, mas sera
que os professores tém utilizado esse material? Sabem como utiliza-lo? Percebem a
importancia da abordagem desse tema em sala de aula? Como sdo as praticas diarias dos
professores? Qual sua postura perante uma situacdo de discriminacdo? Como as criancas
reagem diante do diferente? O que elas pensam sobre 0s negros? S&o essas e outras perguntas
que tentarei responder ao longo da minha escrita, evidenciando de que forma tudo isso é
encontrado e abordado na escola de Educacéo Infantil.

No decorrer, apresento as relagfes étnico-raciais presentes na escola de Educacgdo
Infantil, as Diretrizes legais, a Literatura Infantil para a educacéo das relacGes étnico-raciais e
a analise de praticas desenvolvidas com as criancas na discussdo da tematica das relacGes

étnico-raciais na Educacao Infantil.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO INFANTIL

llustragéo 2 — Criangas brincando de boneca.

Fonte: Google Imagens

O cotidiano escolar é um espaco de convivéncia entre as pessoas, possibilitando a
interacdo das criangas, jovens e adultos. Dessa forma, a escola produz um espaco que
reproduz as diferentes formas de relagdes presentes na sociedade, tornando-se, assim, um
espaco favoravel a abordagem das questdes raciais. Sendo assim, a escola pode tornar-se um
local de disseminacdo de preconceitos ou um local para se superar preconceitos.

De acordo com Gomes (2003), a escola é responsavel pela organizacdo, transmissao e
socializacdo do conhecimento e da cultura, o que acaba incluindo a disseminagdo de
preconceitos. Entretanto, a autora considera que a escola também pode ser um local onde as
representacfes possam ser superadas.

Porém, 0 que geralmente a escola apresenta é uma base conservadora e excludente,
apresentando um modelo de curriculo “embranquecido”, pois ndo aparecem em seu curriculo

contetdos em que as criangas negras sejam contempladas.



16

Além disso, a crianga negra ndo encontra no professor um exemplo a ser seguido, pois o
préprio professor desconhece a historia, a cultura do povo negro; sendo assim, na sala de aula
ndo se discute a questdo racial, o que acaba gerando ainda mais preconceito, e o aluno sente-
se excluido. Esses fatores que acabam influenciando no rendimento escolar do aluno, pois,
pelo fato de ser negro, pela sua condigdo socioeconémica, ja o consideram mais fraco e com
probabilidade de reprovacéo.

Assim, as autoras Silva e Barros (1997, p.39) concluiram que o preconceito e a
discriminagdo, ainda que de forma escamoteada, sdo muito presentes na escola e, esta
instituicdo, apesar de utilizar o discurso da igualdade, ndo respeita as diferencas e, diante
disso, as criangas negras, para obter sucesso na escola, precisam “branquear-se”.

Dessa forma, pode-se perceber que na escola o professor tenta ensinar a crianca negra a
ndo se aceitar da sua cor da pele, estimulando a ndo querer ser negra, e sim tentar se adaptar a
imagem do branco.

Nessa perspectiva, Silva (2000, p.16) concebe: “a ideologia do branqueamento se
efetiva no momento em que, internalizando uma imagem negativa de si proprio e uma
imagem positiva do outro, o individuo estigmatizado tende a se rejeitar, a ndo se estimar e a
procurar aproximar-se em tudo do individuo estereotipado positivamente e dos seus valores
tidos como bons e perfeitos”.

Os adultos geralmente apresentam siléncio quando o assunto se trata das questdes
raciais ocorridas na relacdo didria com as criancas e também acabam utilizando préticas
cotidianas que podem até mesmo reforcar o racismo.

Dessa forma, a socializacdo que se inicia na familia e tem continuidade no convivio
escolar, em vez de ser uma experiéncia positiva no desenvolvimento da crianca negra, acaba
sendo um fator negativo na constituicdo de sua autoimagem. Assim, a questdo racial nas
diversas instituices favorece que se entenda a diferenga como desigualdade.

Diante disso, Silva P. B. G. e Monteiro (2000; p.85) sugerem que as questdes raciais
devem receber um tratamento explicito utilizando o didlogo como principal método didatico,
questionando o cotidiano escolar e combatendo as discriminagfes como sendo parte
integrante do curriculo.

As instituicdes de Educacdo Infantil constituem espagos de encontros de diferentes
identidades, géneros, subjetividades, etnias e corporeidades. Nesses contextos, meninos e

meninas de pouca idade participam de um conjunto de interagcGes sociais, nas quais se
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identificam como parte da realidade e, de acordo com a maneira como sdo tratadas,
interiorizam uma autoimagem que influencia a construcdo de suas identidades. Levando em
consideracdo que os espacos formais de educacdo das criancas pequenas envolvem mdaltiplas
dimensdes, torna-se essencial conhecer como a dimensdo étnico-racial aparece nas relacdes
entre pares e com os adultos.

Desde a Educacédo Infantil, se faz necessaria a compreensdo de que o0 preconceito com
0s negros ndo pode existir, pois € nessa fase que a crianca forma sua identidade, comeca a
reconhecer-se e por isso faz se necessaria uma pratica que envolva todas as criancgas,
mostrando suas diferengas, mas que todos possam perceber que devem ser tratados da mesma
maneira, respeitando essas diferencas. Se isso ndo acontece, a crianca acaba nao se
reconhecendo e tendo a imagem do outro como a perfeita, assim, tentando se igualar a ele,
passando a sofrer preconceito e ter preconceito contra si proprio.

As criangas negras acabam criando, dessa forma, uma imagem negativa sobre si e uma
imagem positiva sobre 0s brancos, o que acaba gerando um sentimento de superioridade nos
brancos e propiciando atitudes preconceituosas.

Oliveira (1998) apresenta como proposta de desenvolvimento do trabalho pedagdgico, o
tratamento igualitario, a chamada participacao e a expressdo, pelo professor, de credibilidade
no desempenho desta crianca, como sendo o melhor estimulo pedagdgico. E também a
postura do professor ndo admitindo brincadeiras pejorativas com relacdo a origem racial dos
alunos.

Somente a partir da postura tomada pelo professor é que os demais alunos perceberdo
gue ndo pode existir preconceito racial em momento algum na escola e fora dela também,
mas, para isso, € necessario que o professor adote uma pratica ndo discriminatoria, tendo
conhecimento sobre a historia e cultura dos negros e sabendo o porqué que 0s negros sofrem
discriminacdo ao longo dos tempos. Adotando, assim, uma pratica igualitaria com seus
alunos.

Somente dessa forma sera possivel haver mudancas no cotidiano escolar e que,
posteriormente, segue para fora da instituicdo escolar, formando, assim, seres capazes de
compreender a real importancia dos negros na nossa historia.

Nesta direcdo, percebe-se a importancia de falar sobre esse assunto em sala de aula, pois
é o siléncio e a omissdo que acabam gerando a discriminacdo. Simplesmente ndo falar,

substituir um conceito ndo vai mudar uma realidade social.



18

A seguir, apresento as diretrizes legais e propostas para a discussdo da tematica das

relacBes étnico-raciais na Educacédo Infantil.

2.2 DIRETRIZES LEGAIS E PROPOSTAS PARA DISCUSSAO DA TEMATICA DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO INFANTIL

O racismo, ao longo dos séculos, tem criado estratégias para manter 0S negros
brasileiros a margem dos direitos devidos a todos os cidadaos, sobretudo os negros que se
reconhecem descendentes de africanos, que se negam deixar assimilar por ideias e
conhecimentos depreciativos de tudo que vem da sabedoria construida a partir de suas raizes.
Infelizmente, pessoas e instituigdes ignorantes das civilizagdes e culturas africanas continuam
fomentando e renovando atitudes, posturas racistas e desigualdades entre negros e nao-negros.
Sendo assim, foi necessario que se estabelecesse uma politica puablica com o intuito de
corrigir disparidades, comecando por garantir a todos os brasileiros igual direito a sua historia
e a cultura.

A partir de 1990, a discussdo de questdes da diversidade étnica e cultural em nosso pais
é disseminada através dos movimentos sociais e através de pesquisas e linhas teoricas que
chegam ao sistema de ensino. As diferentes vertentes problematizam e reivindicam da escola
e do Estado um posicionamento politico que contribua para a constru¢do de uma sociedade
democratica e justa.

Neste sentido, diversos documentos foram criados tendo em vista atender as demandas
da sociedade brasileira por uma educacao que privilegie a diversidade étnico-cultural, como,
por exemplo, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), em 1998, cujo projeto admite
primeiramente a existéncia de diferentes etnias e culturas, assim como as desigualdades
injusticas e discriminacdes, que encontram no ambiente escolar o espaco para a sua
reproducdo (BRASIL, 2012).

Os debates voltados a diversidade sociocultural e das questes étnico-raciais
desenvolvidas pelos movimentos sociais, em especial o Movimento Negro, numa tentativa de
reparar os danos sofridos pela populagdo negra, foram criados no &mbito educacional
estratégias de politicas publicas capazes de incluir as discussfes sobre as relacbes étnico-

raciais no Brasil. Tais atitudes culminaram na criagdo, em janeiro de 2003, da Lei 10.639.
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A referida determinacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo visa educar a todos
0s brasileiros e brasileiras para que conhecam, respeitem e valorizem uma das raizes
fundadoras de sua cultura e nacionalidade, a africana. Obrigou-se a inser¢édo, nos curriculos
oficiais da Rede de Ensino, da "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana" nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e particulares. A prescri¢do da
referida lei determina, ainda, a inclusdo do dia 20 de novembro nos calendarios escolares
como o “Dia Nacional da Consciéncia Negra” (BRASIL, 2003).

A Lei N°.10.639/03 constitui-se em elemento essencial no processo de
construcdo/reconstrucdo, conhecimento/reconhecimento e valorizacdo de
diferentes perspectivas e compreensdes concernentes a formagdo e as
configuragbes da sociedade brasileira contemporanea, no sentido de
desconstruir as significagdes e representacfes preconceituosas e racistas que
tem se configurado nos conteldos didaticos e no espago da escola.
(VALETIM e BACKES, 2007, p.3)

Para contribuir com essa determinagdo, foram criadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (2004) no sentido de reconhecer a identidade racial da populagéo
brasileira. Além disso, foram construidas “Orientagdes e Agoes para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais” (2006), que apresentam uma discussdo essencial acerca da diversidade étnico-
racial, trazendo propostas de acdes e estratégias pedagdgicas possiveis de serem trabalhadas
nos diferentes niveis da Educagdo Basica, inclusive na Educagdo Infantil.

Nd&o se trata apenas de oferecer contelidos “referentes a participacdo do negro para o
desenvolvimento da sociedade brasileira”. O Parecer CNE/CP3/2004 esclarece com precisdo
que a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana ndo visa
tornar os brasileiros mais eruditos, mas reeducar as relagdes étnico-raciais a fim de que todos
— descendentes de europeus, asiaticos, africanos e povos indigenas — valorizem a identidade, a
cultura e a histéria dos negros que constituem o segmento mais desrespeitado da nossa
sociedade (BRASIL, 2004).

Recentemente, as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil” (2010)
trazem concepgdes avancadas acerca da educacdo das criangas pequenas, compreendendo-as
como um sujeito histérico, portador de direitos, que, nas “intera¢des, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,

deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
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a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12). Dentre as propostas pedagdgicas
privilegiadas nesse material, a diversidade étnico-racial ganha reconhecimento no que diz
respeito a valorizacdo da historia e da cultura afro-brasileira e africana, bem como o combate
ao racismo e a discriminacdo racial. Sendo assim, percebe-se a existéncia de documentos e
propostas publicas e nacionais que contemplam a primeira etapa da Educagdo Basica,
legitimando as instituicbes de Educacdo Infantil como espacos de valorizacdo da identidade
racial das diferentes meninas e meninos de pouca idade.

Porém, mesmo com a criagdo de diversas leis para com as relagdes étnico-raciais, ainda
hd muito para se mudar em sala de aula, pois, mesmo existindo leis que obriguem os
professores a trabalhar sobre este tema, muitos fazem passar despercebido aos seus olhos e
continuam trabalhando a Histéria como antigamente. Uma historia na qual os negros nédo
tinham importancia e valor perante a sociedade.

As leis existem para corrigir distor¢es, garantir direitos devidos a todos os cidaddos. E
bom lembrar que, até a promulgacdo da Lei 10639/2003, em todos os niveis de educacao se
ensinava e divulgava unicamente a historia dos eurodescendentes, a ponto de se ignorar a
presenca dos povos indigenas quando da chegada dos portugueses. O desejo da nacdo de
reconhecer unicamente sua raiz europeia levou a repeticdo de que o Brasil foi descoberto
pelos portugueses. Ainda ha livros e professores repetindo esta versao (BRASIL, 2012).

Cabe a todos, inclusive aos professores, discutir a necessidade de um posicionamento
politico frente as questdes étnico-raciais dentro do ambiente escolar, onde os preconceitos e
discriminagdes se reproduzem, muitas vezes, de forma explicita, sem receber o tratamento
devido. O que precisa ser mudada ndo € a imagem dos negros, mas a imagem negativa que a
sociedade criou e fomenta como se fosse propria deles.

A seguir, apresento as contribuicdes da literatura infantil para a educacéo das relagdes

étnico-raciais.

2.3 LITERATURA INFANTIL E EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

O ato de ouvir e contar historias estdo, quase sempre, presentes nas nossas vidas: desde

gue nascemos, aprendemos por meios das experiéncias concretas das quais participamos, mas
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também através daquelas experiéncias das quais tomamos conhecimento através do que os
outros contam. Todos temos necessidade de contar aquilo que vivenciamos, sentimos,
pensamos e sonhamos. Dessa necessidade humana surgiu a literatura: do desejo de ouvir e
contar para através dessa pratica, compartilhar (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p.81).

Propiciar as criancas o contato concreto com o livro e com o ato de ouvir e contar
historia de uma forma prazerosa e agradavel desde muito cedo € de suma importancia.

A literatura é arte. Arte que se utiliza da palavra como meio de expressdo para, de
algum modo, dar sentido & nossa existéncia. Se nds, na nossa pratica cotidiana, deixarmos um
espaco para que essa forma de manifestacdo artistica nos conquiste, seremos, com certeza,
mais plenos de sentidos, mais enriquecidos e felizes (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p.81).

A literatura infantil contribui na iniciacdo da crianca no mundo literario, podendo ser
utilizada como instrumento para a sensibilizacdo e contato com a arte, para a expansao do
interesse de analisar 0 mundo e a cultura. Sendo portadora de uma pluralidade cultural, a
literatura infantil tem a capacidade de alegrar, divertir, emocionar as criancas, €, a0 mesmo
tempo, apresentar a linguagem literaria e a informacdo de maneira ludica, provocando
imaginagdo. Serra (1998, p. 93) fala que “o principal instrumento para que essa interacdo de
pessoas, de experiéncias, de informac6es e de ficcdo aconteca € a palavra que, quando escrita,
ganha forca para multiplicar-se e perpetuar-se”.

A presenca da literatura infantil na sala de aula e a mediacdo realizada pelo professor
permitem a crianca 0 prazer e a alegria, permitindo-lhe adentrar no mundo magico da
literatura e da imaginacdo. Explorando ndo sé a contacdo do professor, é possivel a criacdo de
espaco para a crianga contar, recontar e inventar historias, dando sentidos e significados as
experiéncias vivenciadas em seu cotidiano, proporcionando o exercicio da linguagem oral, da
invencdo, como autores e criadores de sentidos e textos. Nesse exercicio, a crianca, que agora
é ouvinte, posteriormente serd 0 contador. Sisto (1991) reitera que “contar historias hoje
significa salvar o mundo imaginario. Vivemos, em nosso tempo, o império das imagens,
quase sempre gerais, reprodutoras e sem individualidade”.

As creches e as pré-escolas devem ser cuidadosas ao escolher, adquirir e apresentar 0s
materiais escritos para as criancas. Além da qualidade do texto e das ilustracdes, € importante
analisar os portadores de texto do ponto de vista da igualdade racial, especialmente, os livros

de literatura infantil.
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Nesse mesmo sentido, Silva Junior (2012) aponta algumas questGes importantes a serem
observadas durante a escolha dos livros de literatura infantil, tais questdes sao:

e HA& pessoas negras que ocupam diversas posi¢cGes sociais e profissionais, como
médicos, professores, empresarios etc.?

e As criangas negras encontram-se em posic¢ao de destaque de um modo positivo?

e A imagem de pessoas negras € apresentada de modo positivo e ndo pejorativamente?

e A populacéo negra é apresentada como protagonista importante de fatos histdricos e
ndo apenas como escrava?

Se essas questdes ndo forem levadas em consideracao, as criangas negras acabam ndo se
sentindo pertencentes as histdrias abordadas pelos livros, o que acaba gerando o sentimento
de inferioridade de sua cor.

As criancas estabelecem relacGes sempre muito proximas com 0s personagens das
historias, se identificam com os mesmos e almejam ser iguais ao personagem preferido,
porém, é raro encontrar livros que transparecam o real, que incluam 0 negro como
personagem principal da historia.

Em seu estudo Souza (2002) aponta que as criangas negras revelaram, muitas vezes, o
desejo de serem brancas, de cabelo liso, querendo se comparar com 0s personagens das
historias infantis, reforcando a imagem que a crianca negra faz de si, evidenciando a negacéo
de sua condigdo racial. Em contrapartida, o educador infantil, segundo Souza (2002), se
depara frequentemente com uma série de evidéncias das questdes raciais e do preconceito,
tendo ou ndo clareza delas, algumas vezes utilizando praticas do senso comum que podem,
segundo a autora, até mesmo reforcar o racismo.

Por isso a importancia do professor ter conhecimento sobre a histéria, cultura dos
negros, para que, N0 momento em que essas questdes surgirem, o professor saiba se
posicionar e mostrar em sua pratica diaria o respeito e conhecimento para com 0S negros.
Somente a partir da postura tomada pelo professor é que os alunos perceberdo que tais
atitudes ndo sdo mais admissiveis na sociedade em que vivemos.

Se o professor abordar esse tema utilizando livros com personagens negros, as criangas
negras irdo se sentir pertencentes a histéria, valorizadas culturalmente e, a partir dai, terdo
maior interesse em participar das aulas. Caso contrario, se o professor ndo levar em conta 0s
personagens presentes nas histdrias, terd grandes desigualdades em sala, pois, se partirmos

para a analise dos livros de literatura infantil, perceberemos que, em sua maioria, 0S
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personagens reproduzidos costumam ser loiros, de olhos e pele clara, e somente iremos
perceber a presenca dos personagens negros quando se trata de empregados, cozinheiras, ou
seja, personagens subalternos.

Pode-se verificar, na literatura infantil e infanto-juvenil, uma manutencdo hierarquica
entre 0s grupos branco e negro, reforcando a ideia de que a branquidade é marca
representativa de humanidade (SILVA, 2007).

Esse tipo de passagem acaba gerando na crianca um sentimento de exclusdo. Diante
disso, a crianga negra se sente o “outro”, o “diferente”, o “inferior”, fazendo com que néo se
identifique com o0 ambiente, 0s espagos e, muito menos com as pessoas.

Os livros de literatura infantil vém desde os tempos antigos com essa caracteristica, de
apresentar sempre como personagens principais pessoas brancas, reproduzindo, assim, por
geracOes, uma padronizacdo nos livros. Geram grande preconceito para com 0S negros, que,
como sempre, acabam nédo aparecendo como protagonistas de historias.

Nos titulos classicos, por exemplo, citadas por Warner (1999), ela menciona que a
representacdo da maioria das personagens centrais das histérias € loira. A percepcao da cor do
cabelo é um importante elemento do qual a cultura se vale para representar seus ideais e suas
necessidades, transportando-as para suas produgdes culturais. Segundo a autora, “os cabelos
loiros derramam-se pelas historias em quantidades impossiveis” (WARNER, 1999, p. 404).

Essa desigualdade comegou a mudar com o passar do tempo, porém os livros que
abordam o tema das relacdes étnico-raciais ainda sdo muito escassos. E os que sdo indicados
para a Educacdo Infantil, ainda assim, apresentam uma linguagem complexa e de dificil
compreensdo. Isso acaba dificultando o entendimento por parte das criangas. Assim como

mostra a pesquisa de Araujo e Silva (2012),

dos livros dirigidos a faixa etaria da pré-escola (4 a 5 anos) a maioria dos
titulos necessitam de leitura por parte de adultas/os, ndo sendo possivel a
crianga sequer uma tentativa de leitura, ja que a utilizacdo de fontes caixa-
alta/caixa-baixa é constante. Nesse grupo, além de estar inadequadamente
classificada para criancas pequenas, um dos titulos aparentemente a servigo
do combate ao racismo apresentou enredo que reforcava esteredtipos e nédo
apontava formas de superacdo adequada da discriminacdo sofrida pela
personagem principal.
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Embora haja quantidade menor de producdo literaria infantil que traga personagens
negros (seja em contextos de valorizacdo ou ndo) em relacdo a brancos, houve aumento na
producdo literaria brasileira preocupada em pautar a tematica da diversidade étnico-racial.

No entanto, tal producdo ainda mantém tracos de estereotipia e traz formas de
hierarquizagdo entre brancos e negros.

No decorrer apresento o caminho investigativo da pesquisa, os livros utilizados na

pratica pedagogia e a analise da pratica pedagogica voltada para as relacdes étnico-raciais.
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3 METODOLOGIA

3.1 CAMINHO INVESTIGATIVO DA PESQUISA

O caminho percorrido através dos trabalhos de revisdo bibliogréfica tem um aspecto
essencial para construcdo dos saberes sobre o objeto de pesquisa, produzindo, assim,
aprendizagens que sdo capazes de contribuir para o desenvolvimento tedrico-metodologico na
area estudada e para as possiveis mudangas na pratica. Desta forma, a producdo do
conhecimento ndo se caracteriza como um empreendimento isolado, ela € um uma construcao
coletiva da comunidade cientifica aliada a um processo continuo de busca, procurando
complementar ou contestar contribuicdes anteriormente dadas sobre o tema estudado
(ALVES-MAZZOTTI, 2002).

Neste sentido, para a elaboracdo da presente pesquisa, foi necessario delimitar alguns
caminhos, seguindo uma metodologia de trabalho que visasse reunir dados bibliograficos,
baseados em livros e pesquisas sobre o tema. Como cita Alves-Mazzotti (2002), para que o
pesquisador se situe no processo de pesquisa, € necessario que ele analise criticamente o
estado atual do conhecimento sobre a &rea de interesse, fazendo leituras e estudando sobre o
assunto. Por isso, a primeira etapa desse processo constitui-se pelo recolhimento de
publicacGes acerca do assunto.

Apos selecionar as obras, foi necessario fazer as leituras em busca de fundamentagdo e
auxilio na escrita da pesquisa. Desta forma, as obras foram organizadas conforme a tabela a

sequir.

Tabela 1: Livros utilizados na pesquisa bibliogréafica

AUTOR OBRA
Anete Abramowicz (2006) Trabalhando a diferenca na educacédo
infantil
Anete Abramowicz Educacéo infantil, igualdade racial e
Carolina de Paula Teles Duarte diversidade: aspectos politicos, juridicos,
Cristina Teodoro Trinidad (2012). conceituais: A politica educacional

comprometida com a igualdade racial

Fanny Abramovich (1997) Literatura Infantil: gostosuras e bobices

Marisa Lajolo Literatura Infantil Brasileira. Historias e
Regina Zilberman (1988). Histdrias
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Y. C. de Souza (2002). Criancas negras: deixei meu coracdo
embaixo da carteira

P. B. G. Silva Combate ao racismo e construcao de

H. M. Monteiro (2000) identidades

C. A. da Silva De como a escola participa da exclusédo

F. Barros social: trajetdrias de reprovacao das

S. Halpern (1997) criangas negras

Kabengele Munanga (2000) Superando o Racismo na Escola

Fonte: Elaborada pela autora.

As obras literarias citadas foram fundamentais no desenvolvimento do meu trabalho,
uma vez que debatem, no decorrer da sua escrita, diferentes propostas para uma educacéo
voltada para a educacéo das relacdes étnico-raciais. Considera-se neste trabalho essa educacgéo
formada e constituida durante a vida em sociedade e escolar, sendo direito de todos 0 acesso a
essa educacéo.

A partir disso, a autora Abramowicz (2006) e os demais autores propdem a pratica de
uma Educacédo Infantil que acolha todos os tipos de diferencas. A obra trabalha as questfes
étnico-raciais e outras caracteristicas capazes de gerar a exclusdo da criangca como pontos de
partida e de chegada da acéo pedagdgica e educativa.

Bento (2012) busca refletir sobre a primeira infancia, enfatizando a diversidade racial e
a responsabilidade politica da Educacdo Infantil em valorizar e promover a igualdade racial.
A obra traz alguns pontos fundamentais para o trabalho pedagdgico, contribuindo para uma
pratica promotora de igualdades.

Abramovich (1997) traz elementos essenciais para refletir sobre a importancia da
literatura infantil na formacdo de sujeitos criticos e leitores. A autora da dicas de como
apreciar as obras literarias com as criancas em sala de aula, seja atraves das ilustracdes ou do
texto escrito. Enfatiza ainda que, independente do tema escolhido, ele precisa ser trabalhado
com verdade e sentimento para que a crianca possa viajar pelo mundo da imaginacdo, tirando
suas proéprias conclusdes sobre a historia.

A literatura infantil brasileira, ainda que relativamente nova, atinge hoje em dia um
estagio de maturidade, resultante do surto de criacdo e dos estudos tedricos e criticos de que
vem sendo objeto. Essa situacédo € fruto de um percurso: a historia que acumulou ao longo do

século XX, exigindo maior pesquisa e interpretacdo. Essa foi a tarefa realizada de modo



27

completo e sisteméatico por Marisa Lajolo e Regina Zilberman. Ao evitar uma visdo da
literatura infantil como um setor a parte, as autoras examinam as relacdes dela com as
instituicOes sociais e com a historia da literatura, desenhando um panorama amplo da nossa
cultura contemporanea. O livro destina-se, assim, aos estudiosos dos livros para criangas e a
todos aqueles que desejam conhecer melhor o panorama da literatura brasileira, do qual a
literatura infantil faz parte.

Souza (2002) faz um convite sério ao respeito as criancas de todas as racas. A autora,
com emocao pela sua 'historia de crianca negra' e pelo compromisso como educadora infantil,
contribui de forma significativa para a reflexdo sobre discriminag&o racial. Alerta que muitos
professores, sem saber como lidar com essas questdes, podem até mesmo reforcar o racismo,
ressaltando a necessaria reflexao de todos sobre o tema.

Nessa mesma linha, Silva e Monteiro (2000) discutem tematicas relacionadas a
diversidade de préticas e de pesquisas em Educacdo. Diferencas, pluralidade e cidadania
ocupam lugar no centro das preocupacdes nos textos e entre os que atuam na area
educacional.

Silva e Barros (1997), no contexto da educagdo fundamental, buscam compreender o
fracasso escolar. Se hd muito se discute essa tematica, a persisténcia do fendbmeno, expresso
em dados estatisticos espantosos, aponta sua complexidade e sua atualidade, mostrando como
0 negro esta nos maiores indices de fracasso escolar.

Munanga (2000) e os demais autores trazem textos que compdem o presente manual,
longe de resolver sozinho o longo e demorado processo de transformacéo de nossas estruturas
mentais herdadas do mito de democracia racial e, consequentemente, dos mecanismos racistas
que, sutil, consciente ou inconscientemente, marcaram a nossa prépria educacdo e formacao, é
oferecer e discutir alguns subsidios que possam ajudar no desenvolvimento do processo de
transformacéo de nossas cabecas.

Na sequéncia foi necessario iniciar as pesquisas sobre a tematica em artigos cientificos
expostos na tabela abaixo, os quais contribuiram com varios elementos durante a

fundamentacéo e reflexdo a respeito das novas configuracGes familiares na literatura infantil.
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Tabela 2: Revista utilizada na pesquisa bibliografica

Hédio Silva Junior, et al.(2012) Educacdo infantil e praticas promotoras de
igualdade racial

Fonte: Elaborada pela autora.

Maria Aparecida Silva Bento, Lucimar Rosa Dias e Hédio Silva Junior séo alguns dos
autores da revista “Educagao infantil e praticas promotoras de igualdade racial” (2012). Este
material € um auxilio para as intervencdes didrias em ambientes e espacos escolares
promotores de igualdade racial, tendo como objetivo apoiar os profissionais que atuam na
Educacdo Infantil, dando base para discussdes e propostas que rompam com a discriminacéo.

Na sequéncia foi necessario iniciar as pesquisas sobre a tematica em artigos cientificos
expostos na tabela abaixo 0s quais contribuiram com varios elementos durante a

fundamentacao e reflexdo a respeito das novas configuracfes familiares na literatura infantil.

Tabela 3: Artigo cientifico utilizado na pesquisa bibliogréfica

AUTOR OBRA
Rute Martins Valentim A Lei 10.639/03 e a Educacdo Etnico
José Licinio Backes (2006) Cultural/Racial: Reflex6es Sobre Novos

Sentidos Na Escola

Fonte: Elaborada pela autora.

Valentim e Backes (2006) discutem a questdo da educacdo étnico-cultural/racial,
ressaltando a importancia e a necessidade da desconstrucdo social do preconceito e da
discriminacdo racial que séo atribuidos a populagdo negra. Procura suscitar reflexdes sobre as
representacfes sociais negativas colocadas a populacdo negra por meio de estigmas e
estereodtipos, abordando particularmente a questdo da educacao étnico-racial no espago escolar
a partir da Lei Federal n® 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino sobre

Histdria e Cultura Afro-Brasileira no sistema escolar.
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Tabela 4: Resolucdes, Leis e materiais produzidos pelo Governo utilizados na pesquisa
bibliogréafica

AUTOR OBRA

BRASIL (2004) Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnicorraciais e
para o0 Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana

BRASIL (2003) Lei 10.639

BRASIL (2006) OrientacOes e AcOes para Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais

BRASIL (2004) Resolucdo CNE/CP3/2004

BRASIL (1997) Parametros  Curriculares  Nacionais:

pluralidade cultural, orientagdo sexual.

Fonte: Elaborada pela autora.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-raciais e
para 0o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) constituem-se de
orientacOes, principios e fundamentos para o planejamento, execucdo e avaliacdo da
Educacao, e tém por meta promover a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relacGes étnico-sociais positivas,
rumo a construcao de nagdo democratica.

A Lei 10.639 (2003) declara que, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e
0 calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra’.

OrientagBes e Acdes para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (2006) busca cumprir
o detalhamento de uma politica educacional que reconhece a diversidade étnico-racial em
correlacdo com faixa etaria e com situacOes especificas de cada nivel de ensino.

Resolucdo CNE/CP3/2004 (2004) visa a atender os propositos expressos na Indicacao
CNE/CP 6/2002, bem como regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/200, que estabelece a obrigatoriedade do ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagéo Basica.

Os Parametros Curriculares Nacionais: pluralidade cultural, orientacdo sexual. (1997)
trata dessas questOes, enfatizando as diversas herangas culturais que convivem na populagédo
brasileira, oferecendo informagdes que contribuam para a formagdo de novas mentalidades,

voltadas para a superacdo de todas as formas de discriminagéo e exclusao.
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A seguir, apresento os livros que foram utilizados no desenvolvimento da prética
pedagdgica do estagio curricular supervisionado em Educacéo Infantil envolvendo as relacfes

étnico-raciais.

3.2 LIVROS UTILIZADOS NA PRATICA PEDAGOGICA

A anélise dessa pesquisa também é voltada para a prética desenvolvida em sala de aula
durante o periodo do estagio curricular supervisionado em Educacdo Infantil. As obras
expostas abaixo foram escolhidas para trabalhar a temética da educacao das relacdes étnico-
raciais, as quais foram utilizadas na pratica de estagio. Esses livros foram escolhidos para
trabalhar com o tema pelo fato de que sdo indicados para a faixa etaria das criancas e também
por apresentarem uma linguagem de facil compreensédo ao abordar o tema. Em vista disso,

apresento a capa de cada obra e, em seguida, uma breve sinopse para situar o leitor.

llustracdo 3 - capa do livro bonequinha preta

A
BONEQUINHA
e

Fonte: Google imagens

A Bonequinha Preta, de Alaide Lisboa de Oliveira, conta a historia de Mariazinha e sua
bonequinha preta. S&o muitas aventuras em busca de sua bonequinha que acabou sumindo de
casa em um dia de passeio de Mariazinha. No entanto, a histdria termina tudo bem, pois o
sumico de Mariazinha é resolvido e, além do mais, Mariazinha e a Bonequinha preta ganham

um novo amigo.
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llustracdo 4 — capa do livro As trancas de Bintou
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Fonte: Google imagens.

As trancas de Bintou, de Sylviane A. Diouf, conta a historia da menina africana Bintou,
que tem sonho de usar trangas em seus cabelos. Ela acha seu cabelo sem graga, curto e crespo,
e a Unica coisa que pode fazer sdo birotes. Ela vive questionando o porqué ndo pode fazé-las,
até que um dia busca respostas com sua avo, que utiliza termos da historia e nos faz entender

um pouco mais sobre a cultura africana.

llustracéo 5 — capa do livro Bruna e a galinha d’angola

Fonte: Google imagens.
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Bruna e a Galinha D’angola, de Gercilga de Almeida, conta a histéria de uma menina
chamada Bruna, que se sentia muito sozinha. Para ter companhia, adorava ficar com sua avo e
ouvir historias sobre a cultura africana, dentre elas a que deu origem a galinha D’angola.
Bruna, com o auxilio de seu tio, confeccionou com barro uma galinha, mas a maior surpresa
foi no dia de seu aniversario no qual sua avd mandou vir da Africa uma galinha D’angola,
assim Bruna ndo ficaria mais sozinha e teria com quem brincar. A galinha fez com que outras
criancas se aproximassem de Bruna que, dessa forma foi fazendo novas amizades. Essa
galinha chamada conquém proporcionou varias descobertas e chocou ovos que fizeram com

que todos da aldeia tivessem uma galinha D’angola.

llustracdo 6 — capa do livro Chuva de Manga

! S

Fonte: Google imagens.

Chuva de manga, do autor James Rumford, narra com ricas palavras e cores uma
pequena aldeia localizada no Chade, um pais africano. Retrata a historia de Tomas, que ali
reside num clima seco e quente e que cria estratégias para relembrar por meio das mangas

maduras dias frescos como os de chuva.

llustracdo 7 — capa do livro Obax
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Fonte: Google imagens.

Obax, do autor André Neves, conta a historia da menina Obax, que vive na savana sem

companhia de muitas outras criancas e cria muitas aventuras por meio da imaginagéao.

llustracao 8 — capa do livro O cabelo de Lelé

|

s

Fonte: Google imagens.

Lelé é uma menina que ndo gosta de seu cabelo e busca nos livros explicacdo do porqué
ele é assim, todo cheio de cachinhos, e descobre que cada cachinho leva um pouco da historia
africana de quem € descendente. Ela fica feliz e, assim, passa a gostar do que vé, pois agora
sabe que nem todos tem cabelos iguais.
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A seguir, apresento como procedeu a analise da pratica pedagdgica do Estagio
Curricular Supervisionado em Educacdo Infantil na abordagem do tema das relacGes étnico-

raciais.

3.3 RELACOES ETNICO-RACIAIS: ANALISE DA PRATICA NA ABORDAGEM DO
TEMA

Para continuar 0 processo investigativo, a pesquisa conta com mais uma etapa. Esta
analisa de que forma as relagdes étnico-raciais fazem parte do processo de aprendizagem das
criancas de escolas de Educacdo Infantil. A escola estudada foi onde realizei o Estagio
Curricular Supervisionado em Educagéo Infantil.

As experiéncias construidas durante o estagio foram tratadas como forma de identificar
praticas positivas para a abordagem das relacGes étnico-raciais nas escolas de Educacéo
Infantil. Esta parte se baseia no anincio de possibilidades de trabalhar com as relacdes étnico-
raciais de forma pedagégica e educativa, buscando construir com as criangas aprendizagens
significativas.

Além de estudar as maneiras de trabalhar o tema através dos livros de literatura infantil,
a pesquisa apresenta diferentes possibilidades para se utilizar na pratica com as criancas. Este
topico conta com o0s registros realizados, abrangendo uma andlise das situacdes de
aprendizagem que foram e podem ser exploradas em ambiente escolar abordando o tema.

Quanto a isto, Martins Filho (2013) revela que o docente tem a possibilidade de
explorar planejamentos de tempo, espacgo, rotinas e das relacdes. Pode incluir na vida
cotidiana um agir calcado em um projeto educacional-pedagogico eficaz, utilizando-se de
aspectos basicos, como a rotina, para construir aprendizagens significativas para as criancas.

A crianca, considerada de fundamental importancia, também é introduzida na pesquisa.
As experiéncias, expressoes, registros e gestos foram tomados como base para entender como
a crianca reage quando se depara com situaces que ndo estd acostumado. Diversas sdo as
possibilidades de coleta de dados, principalmente quanto a fala das criangas.

Assim, é possivel perceber que o trabalho percorre um caminho abrangente quanto a
abordagem das relacfes étnico-raciais no ambiente escolar. Cabe salientar que, durante a
pratica de estagio, a reflexdo nos momentos em que o tema era abordado levantaram davidas

e possiveis questionamentos, questdes que dialogam com esta pesquisa, na tentativa de trazer
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as relagbes étnico-raciais como pertencentes a um processo pedagdgico de extrema
importancia.

No decorrer, apresento as relacdes étnico raciais: analisando a abordagem do eu, do
outro e do nds nas escolas de Educacdo Infantil, mostrando o que a escola de Educacédo

Infantil est4 abordando sobre o tema e as praticas desenvolvidas com as criangas.
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4 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: ANALISANDO A ABORDAGEM DO EU,
DO OUTRO E DO NOS NAS ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL

No contexto das préaticas desenvolvidas na Educacdo Infantil e sua ligacdo com as
relacBes étnico-raciais, estudos revelam uma dificuldade muito grande por parte do professor
em abordar o tema com as criancas, seja por falta de formagdo ou por falta de material
necessario. Assim como abordado nas “OrientacGes e Ac¢des para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais”, sabemos que “um olhar atento para a escola capta situages que configuram
de modo expressivo atitudes racistas. Nesse aspecto, de forma objetiva ou subjetiva, a
educacdo apresenta preocupacfes que vdo do material didatico-pedagdgico a formacgdo de
professores” (BRASIL, 2006, p. 23).

Nesse mesmo caminho, este mesmo documento destaca que “¢ imprescindivel, portanto,
reconhecer esse problema e combaté-lo no espaco escolar. E necesséaria a promocgdo do
respeito matuo, o respeito ao outro, o reconhecimento das diferencas, a possibilidade de se
falar sobre as diferengas sem medo, receio ou preconceito”.

Nesse sentido, a “Base Nacional Comum Curricular” traz os Campos de Experiéncias,

ressaltando que,

os Campos de Experiéncias constituem um arranjo curricular adequado a
educacdo da crianca de 0 a 5 anos e 11 meses quando certas experiéncias, por
ela vivenciadas, promovem a apropriacdo de conhecimentos relevantes. A
escola tem um papel importante na atribuicdo de sentidos as diversas
situagcBes concretas que as criancas vivenciam. Por isso, 0s campos de
experiéncias acolhem as situacGes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-0s aos conhecimentos que
fazem parte de nosso patrimdnio cultural. (BRASIL, 2016, p.63)

Por esta razdo, as relacdes étnico-raciais ndo devem ser trabalhadas como atividades
isoladas ou desenvolvidas apenas na semana de conscientizacdo negra, elas devem estar
presentes durante todo trabalho pedagdgico desenvolvido. E importante destacar que a
garantia legal dos direitos ndo promove sua concretizacdo. S&o as atitudes efetivas e
intencionais que demonstrardo o compromisso com tais direitos. Reconhecer as diferencas é
um passo fundamental para a promocéo da igualdade, sem a qual a diferenca poderd vir a se
transformar em desigualdade (BRASIL, 2006).

Nesse mesmo caminho, os Campos de Experiéncias trazem a relacdo do eu, do outro e

do nos, mostrando que,
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é na interagdo com outras criangas e adultos que as criangas vdo se
constituindo como alguém com um modo préprio de agir, sentir e pensar.
Conforme vivem suas primeiras experiéncias de cuidado pessoal e outras
praticas sociais reciprocas, na familia, na instituicdo educacional ou na
coletividade, constroem percepgdes e perguntas sobre si, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se com os demais. Nesse processo, as
criancgas aprendem a distinguir e a expressar sensac@es, percepcdes, emocoes
e pensamentos, o que lhes possibilita, posteriormente, considerem o ponto de
vista do outro, se oporem ou concordarem com seus pares, entendendo 0s
sentimentos, 0os motivos, as ideias e o cotidiano dos parceiros. (BRASIL,
2016, p. 67)

Pensando na importancia que esta tematica desempenha no processo de construcdo de
conhecimentos das criancas e, também, como forma de organizar o estudo das relacGes
étnico-raciais na Educacdo Infantil, a presente analise est4 apresentada em duas secdes. A
primeira, Relagdes étnico-raciais: o0 que a Educacéo Infantil esti ensinando sobre o assunto,
destaca como esta sendo abordado o tema na escola com as criancas, que aspectos sdo levados
em conta no momento da abordagem do tema. A segunda secdo apresenta a Pratica
desenvolvida com as criancas, que mostra as praticas que foram desenvolvidas com as

criangas durante o periodo de estagio curricular supervisionado em Educacdo Infantil.

4.1 RELACOES ETNICO-RACIAIS: O QUE A EDUCACAO INFANTIL ESTA
ENSINANDO SOBRE O ASSUNTO?

Apesar de, no dia-a-dia, ndo se levar em consideracdo as questdes étnico-
raciais das criancas, o tempo todo acontecem situaces em que elas precisam
se posicionar de alguma maneira sobre isso. (LOPES, 2006).

Para dar inicio a analise sobre as relacfes étnico-raciais na Educacdo Infantil, esta
citacdo que retrata a realidade encontrada nas escolas de Educagdo Infantil. A questdo étnico-
racial aparece o tempo todo nas escolas, porém falta um posicionamento para com essa
questao.

Nesse mesmo sentido, Abramowicz et al. (2006) relatam que é sabido que o acesso de
criangas negras a creche € menor que o de criangas brancas, ou seja, também nesse ambiente a
discriminagdo acontece. J& nessa faixa etaria elas recebem um tratamento diferenciado por
meio da linguagem e, em maior grau, por atitudes e gestos que reforcam o racismo: elas séo

menos beijadas, menos abragadas e ganham menos colo que as criangas brancas.
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Por esse motivo € importante refletirmos de que maneira a escola de Educagéo Infantil
estd trabalhando com essas situacdes no dia-a-dia, que praticas vem desenvolvendo com as
criancas que abordam o tema em sala de aula para superar atitudes de preconceito. Dessa
maneira, o presente estudo se fundamenta nas observagdes realizadas na escola onde ocorreu
0 estagio curricular supervisionado em Educacéo Infantil.

Para compreender de que forma aparecem as relagdes étnico-raciais na escola, é
importante realizar a descricdo dos momentos que foram vivenciados na instituicdo. A escola
atende exclusivamente criancas de Educacdo Infantil, tendo em torno de duzentas criangas
que frequentam a escola. As criangas que frequentam a instituicdo séo predominantemente
brancas. As criancas negras somam cerca de 5% das demais.

Ao observar as criancas brincando com uma caixa de brinquedos, ja de inicio tive
despertada minha atencdo, pois, ao olhar entre os brinquedos espalhados pelo pétio, ndo
encontro, entre tantas, nenhuma boneca negra, sendo que havia bonecas de diferentes

modelos, tamanhos, formas, porém todas brancas.

Ao escolher bonecas e bonecos negros, é preciso olhar para a diversidade de
tonalidades de pele, de tracos e de tipos de cabelo. Sera que as bonecas
escolhidas expressam essa diversidade? Assim como a boneca loira e de
olhos azuis ndo traduz a diversidade de tipos da raca branca, também ao
escolher as bonecas e 0s bonecos negros devemos procurar aqueles que
representam 0s negros na sua variedade de tons de pele e tipos de cabelo, a
pluralidade fenotipica que caracteriza a populagdo negra. Além disso, ha os
critérios basicos que jamais deveriam ser esquecidos: 0s bonecos sdo bonitos
e benfeitos? D& vontade de brincar com eles? Sdo interessantes para as
criancas? (SILVA JUNIOR, 2012, p. 22).

Continuando minha observacao, entro em uma sala de aula, na qual a professora esta
trabalhando com as criancas sobre a diversidade. A professora da inicio a aula contando a
historia “Menina Bonita do Lago de Fita”. Todas as criancas ficam atentas e prestam bastante
atencdo na histdria. Ao terminar de contar, a professora pergunta a todos se gostaram da
historia e todos respondem em coro que sim, e 0 assunto termina por ai. Apds 0 momento da
historia, a professora prop6e a todos que desenhem em uma folha A4 o que mais gostaram da
histéria. Todos pegam canetdes e desenham livremente. Observando os desenhos produzidos,

percebo que nenhuma crianca desenhou a menina com pele negra, e sim de tons claros.
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Nesse sentido, grande parte dos educadores ainda ndo reconhece a diversidade e a
diferenca, por conseguinte ndo possuem a capacidade de analise para transformar a sua pratica
(GONCALVES, 2006).

Em outro momento observado, as criangas se dirigem a aula de capoeira, a qual é
ministrada por um professor negro. As criancas chegam empolgadas, abracam o professor e
sentam para ouvi-lo. Passado algum tempo da aula, o professor propde a eles que facam
gestos de carinho nos colegas e € quando acontece a situacdo na qual um dos alunos passa a
mdao no cabelo do professor e comenta que 0 mesmo é duro. O professor ndo fala nada, e o
aluno prossegue dizendo que o professor tem o cabelo duro e a pele suja. Nesse momento o
professor dirige o olhar para a professora regente da turma, que os acompanha na aula, e fala
rindo a ela de como se impressiona com esse tipo de fala das criancas desde pequenos. A
professora sem falar nada apenas sorri concordando com o professor.

Assim, podemos perceber que, as criangas pequenininhas aprendem a diferenciacéo
racial através das relacBes que estabelecem com o mundo, passando a fazer suas escolhas
afetivas e a desenvolver suas relacfes interpessoais e, assim, a partir de suas experiéncias
comecam a fazer diferenciacdo dos sujeitos com base na cor da pele (SANTIAGO, 2014).

Partindo desse pressuposto e das observagdes realizadas, percebi o quanto o0s
professores estdo despreparados para abordarem o tema das relagbes étnico-raciais com as
criancas. As situaces acontecem em frente ao professor, durante sua pratica e 0 mesmo deixa
passar por despercebido.

Segundo Munanga (2000), esses processos ocorrem porque os/as docentes brasileiros/as
ndo recebem em sua formacao o necessario preparo para lidar com o desafio da problematica
da convivéncia com a diversidade. Essa falta de preparo compromete o trabalho de formacao
humana pela qual os docentes sdo responsaveis. A presenca e a representacdo positivas das
diferencas nos diversos espacos e setores sociais ainda sdo um direito a ser efetivado no
Brasil, apesar de o pais ter como caracteristica principal o fato de ser uma sociedade
pluriétnica e multirracial.

A seguir, apresento as préaticas desenvolvidas comas criancas durante o estagio

curricular supervisionado em Educacéo Infantil envolvendo as relacGes étnico-raciais.
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4.2 COM A MAO NA MASSA: PRATICAS DESENVOLVIDAS COM AS CRIANCAS

O trabalho pedagogico nas escolas ndo é algo isolado, ele necessita de planejamento e
principalmente troca de ideias entre os profissionais que fazem da Educacdo Infantil um
espaco de aprendizagens. Com relacdo ao tema das relacGes étnico-raciais, a troca de
experiéncias e ideias entre os docentes deve ocorrer diariamente, pois € uma questao relevante
no ambito da educacdo das criancas desde pequenas, sendo algo que esta presente no

cotidiano delas.

Precisamos, no nosso trabalho cotidiano, incorporar o discurso das diferencas ndo
como um desvio, mas como algo que enriquece nossas praticas e as relagdes entre as
criancas, possibilitando, desde cedo, o enfrentamento de praticas de racismo, a
construgdo de posturas mais abertas as diferencas e, consequentemente, a construgéo
de uma sociedade mais plural (ABRAMOWICZ, 2006, p.56).

Partindo dessa concepc¢do é que busquei na pratica de estagio curricular aproximar essa
questdo de pesquisa. O estagio foi realizado em uma escola particular do municipio de
Erechim, em uma turma de Maternal (2-3 anos) e a turma possuia 14 criancas, sendo 8
meninas e 6 meninos, todas as criancas brancas e apenas uma menina com cabelos cacheados.

A seqguir, faco o relato sobre as praticas desenvolvidas durante o Estagio Curricular
Supervisionado em Educacdo Infantil, que teve como foco principal as relagdes étnico-raciais
presentes na escola, na qual apresento de que forma se pode trabalhar o tema com as criancas
na Educacdo Infantil e como as criangas reagem ao tema.

A primeira proposta consistiu na contacdo da histéria O cabelo de Lelé, com o objetivo
de perceber qual seria a primeira reacdo das criangas com o diferente, com algo que néo estdo
acostumados a vivenciar no seu dia-a-dia escolar. A histéria despertou muito interesse nas
criancas. Logo no inicio da histéria, elas comentavam admiradas sobre o tamanho do cabelo
da menina, e, ao terminar de contar a histéria, fiz algumas perguntas referentes a mesma.
Como por exemplo, perguntei se haviam gostado, o que ndo gostaram, o que mais chamou a
atencdo deles. Nesse momento, duas criangas me disseram que acharam o cabelo da Lelé feio.
Ao questiona-las sobre o porqué haviam achado feio o cabelo, uma delas me respondeu que

era porque o cabelo dela era muito grande e muito cacheado.
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llustracéo 9: contacéo de historia
ALy 22

Ll

Fonte: Diario de campo (2015).

Com esse relato, pode-se perceber que as criangas ja vém de casa com um padrdo de
beleza formado em sua cabeca, tendo em mente que o cabelo bonito é aquele loiro, liso e
arrumado.

Nesse sentido, Abramowicz (2006) relata que

Isso nos leva a supor que as criangas nessa faixa etaria ja conseguem
perceber as diferengas raciais e comecam a cristalizar determinadas atitudes
preconceituosas em relagdo aos que ndo apresentam as suas caracteristicas

fisicas. Isso evidencia a necessidade de se iniciar uma intervengdo
pedagdgica visando a destitui¢do desse tipo de relagdo aos colegas.

Na sequéncia propus que as criangas realizassem um desenho sobre a historia, com o
objetivo de verificar o quanto realmente cada crianga havia absorvido da histéria, assim,
disponibilizei 1d, canetBes e outros materiais para que pudessem produzir seus desenhos. Cada
criancga do seu jeito foi reproduzindo a menina da histéria, e 0 que mais chamou a atencao foi
o didlogo entre eles durante as producdes, comentando sobre a cor, tamanho do cabelo da
menina, sobre sua pele. As criangas conseguiram perceber e compreender a relacdo existente

entre o cabelo e a pele da menina e retrataram-na da maneira que estava presente na historia.
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llustracdo 10: registro produzido por uma crianga

Fonte: Diario de campo (2015).

Outra atividade proposta foi a contacdo da historia As trancas de Bintou, a qual também
teve um desenrolar muito interessante, pois, nesse momento, as criancas ja me relatam, ao
ouvir a histéria, semelhancas e diferencas entre a primeira historia contada e essa. E esse
realmente era 0 objetivo da atividade, que as criancas conseguissem apontar aspectos
presentes nas duas historias e as semelhancas entre as meninas protagonistas das histdrias. Foi

assim que muitas delas me relataram sobre o cabelo que era da mesma cor, que pareciam ser
irmds, s6 que uma arrumava o cabelo e a outra néo.

llustracdo 11: meninas protagonistas das histérias
-

\ Y

Fonte: Google imagens
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Cada vez mais, vemos pesquisadores apontando para uma necessidade da
presenca do negro na literatura infantil. Com isso, produgdes mais recentes
tém surgido com imagens e narrativas que vdo para além das dendncias e
preconceitos, mas que retratam o negro como ser histérico e social. S&o livros
que buscam romper com a ideia de superioridade de uma raca sobre a outra e
possibilitar um outro olhar sobre o negro, surgindo como protagonista e
possibilitando uma valorizacdo do ser negro, sem o estigma da escravidao e
do sofrimento, ao qual até na literatura, todo negro parecia estar fadado.
(PARREIRAS, 2007, p.44)

Desse modo, € de extrema importancia mostrar para as criancas, através dos livros de
literatura infantil, que os personagens negros também sdo importantes e estdo presentes como
protagonistas nas historias, para, assim, tentar mudar o que sempre foi tradicional nas
histdrias infantis, que sempre era exaltado apenas a beleza branca, e nunca a negra.

A partir da historia, fui desenvolvendo com eles uma roda da conversa com um dialogo
que se estendeu por cerca de vinte minutos, no qual me contavam entusiasmados sobre as
meninas e suas caracteristicas, e, quando necessario, eu comentava algo no meio da conversa,
relembrando algum fato deixado passar despercebido na historia, e as criancas voltavam a
interagir e enriquecer o dialogo.

Durante a rotina diéria, a roda de conversa pode ser um dos momentos mais importantes
planejados. Segundo Junqueira Filho (2008), ela pode e é um “contetido-linguagem”” por si
sO — conversar. Mas, a0 mesmo tempo, um possivel recurso para explorar outros “conteudo-
linguagem”, pois através dela trabalhamos com a organizagdo de regras e combinados,
conhecimento de assuntos diversos, desenvolvimento da expressdo oral, resolucdo de
conflitos, etc.

Em outro momento iniciei minha proposta contando a histéria Obax, com o objetivo das
criangas continuarem fazendo relacdo entre as criancas presentes nas historias ja contadas.
Assim, ap0s contar a historia, as criancas ja estavam euforicas para comentar sobre a mesma,
e ja de inicio uma delas me disse que a Obax tinha o cabelo igual ao da Bintou, 0 que
realmente aparece nas historias. Nesse momento, surge o comentario que mais chamou
atencdo, quando uma das criancas me olha e comenta que a Obax era negra como a Lelé e a

Bintou. Fiquei extremamente feliz com esse comentario, pois vem ao encontro do que

* Quando digo contetidos-linguagens estou me referindo a:

- linguagem oral (fala, oralidade);

- linguagem espacotemporal (agora, depois, daqui a pouco, ali, aqui, ontem, hoje, amanhd, de manha (...));

- linguagem plastico-visual (desenho, pintura, modelagem, escultura, recorte e colagem, etc.);

- linguagem sonoro-musical (sons da natureza, sons da cultura, sons do corpo, musica ouvida e cantada); etc...
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realmente queria que eles conseguissem perceber e absorver das histdrias, que era essa relagdo
existente entre as trés personagens das historias.

Partindo da historia, propus que as criancas sentem uma atras da outra no chao
revezando a cada sinal meu o lugar que estdo sentados, e que, dessa forma, acariciem, sintam,
peguem, toquem os cabelos dos seus colegas, para que possam perceber a diferenga existente

entre os cabelos dos colegas.

llustragéo 12: criangas acariciando o cabelo umas das outras

Fonte: Diario de campo (2015).

Durante essa proposta, as criangas iam comentando sobre aspectos presentes nos
cabelos dos colegas, me relatavam que eram diferentes, uns mais macios, outros mais duros,
uns compridos, outros curtos. E, durante esse momento, uma das criangas, ao acariciar o
cabelo de uma das colegas, comenta comigo que o cabelo se assimila ao cabelo da Lelé. Ao
questiona-la sobre o porqué que eram similares, a mesma me relata que era porque os dois sdo

cacheados e mais duro.

llustragéo 13: crianga acariciando cabelo cacheado
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Fonte: Diario de campo (2015).

E importante salientar, como aponta Gomes (2008), que 0 processo de construgio
histérica dos cabelos crespos como ruim tem sua génese na escraviddo, quando, dentre as
muitas formas de violéncia impostas aos escravos e as escravas, encontrava-se a raspagem do
cabelo. Isto significava uma mutilacdo, uma vez que, para muitas etnias africanas, os cabelos
eram considerados como marca de dignidade. Os cabelos crespos, quando “fetichizados”
COMO ruins, expressam O racismo que recai sobre 0s sujeitos negros e anunciam a presenga de
um conflito racial que se fundamenta em dominacéo sociocultural eurocéntrica, propagando
as relaces histéricas marcadas pelo processo de racializacdo social.

Nesse momento, percebi 0 quanto sdo importantes esses momentos com as criancas,
deles experienciarem situacdes que Ihes facam vivenciar na préatica, e ndo somente na fala,
pois, dessa maneira, conseguem assimilar mais facilmente os fatos com a realidade.

Outra proposta desenvolvida foi a contagdo da historia Bruna e a galinha d’angola, a
qual deixou as criangas muito curiosas em saber o que era uma galinha d’angola. Entao, nesse
momento, mostrei a eles uma imagem de uma galinha d’angola e expliquei que a mesma

existe em varios lugares e que muitas pessoas tém-nas em seus sitios.

llustracdo 14: galinha d’angola
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Fonte: Google imns.

Apo6s 0 momento de conversa sobre a histdria, propus que produzissemos galinhas
d’angola de barro, assim como a Bruna fazia na historia, com o objetivo das criangas
reproduzirem um pouco da histéria do mundo imaginario para 0 mundo real. Assim,
disponibilizei argila para que pudessem modelar a sua galinha d’angola. Durante a produgao,
todos falavam empolgados sobre suas galinhas, de como elas seriam e € nesse instante que
uma das criangas comenta que a sua serd igual a da Bruna. Ao questiona-la sobre como era a
galinha da Bruna, a mesma me respondeu prontamente que era preta com bolinhas brancas.
Ao terminarem a modelagem de suas galinhas, combinei com os as criangas que deixariamos

secar para que no outro dia pudéssemos pinta-las.

llustragdo 15: modelagem com argila

Fonte: Diério de campo (2015).
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No outro dia, assim que as criangas me avistaram, ja vinham empolgadas me perguntar
se as galinhas d’angola estariam secas para realizarmos a pintura. Ao entrarmos na sala, todos
vao ao local onde deixamos as mesmas secando, e, para a alegria geral, elas estavam secas.
No momento seguinte, disponibilizo tintas para que as crian¢as possam pintar suas galinhas
do jeito que desejarem; ndo interferi nas pinturas. Ao comecarem escolher as tintas, uma das
criancas ja comenta com os colegas que vai pintar sua galinha de azul, pois torce para o
grémio e gosta muito de azul. Nesse momento, a crianca que, no dia anterior, havia
comentado que pintaria a sua igual ao da historia, entra na conversa e fala brava ao colega,
corrigindo-o que a galinha da historia ndo era azul, e sim preta com bolinhas brancas, mas,
sem dar ouvidos a primeira crianga, segue pintando a sua galinha de azul.

De acordo com 0 RCNEI (BRASIL, 2001), as Artes Visuais sdo formas de comunicacao
e de expressdo da crianca. Por meio das Artes Visuais, as criangas tém a possibilidade de
atribuir sentido aquilo que sentem, pensam e vivenciam. Tais possibilidades de atribuicdo de
sentido se dao por meio da organizacdo dos elementos presentes no trabalho com essa forma
de expressdo, linhas, cores, luz, espaco, forma, volume, dentre outros. Assim, a crianca
qguando tem a possibilidade de desenhar, pintar, ou modelar, utilizando-se de diferentes
materiais, pode-se valer das Artes Visuais para expressar suas experiéncias.

Ao circular pelas mesas onde as criancas estdo pintando, observo que apenas duas
criancas estdo a pintar suas galinhas fazendo relacdo com a histéria, as demais pintam com
todas as cores disponiveis e uma delas ainda comenta que, mesmo pintando de amarela, ela
ainda era galinha. Nesse momento, percebo que para eles o mais importante foi a galinha

(personagem), e ndo interessava a cor dela.

llustracdo 16: pintura da modelagem
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Fonte: Diério de campo (2015).

Assim, pude perceber que, para as criancas, essas relacbes preconceituosas se
estabelecem com o tempo e por meio de exemplos e convivio com adultos preconceituosos,
que veem no outro a diferenga racial.

Dessa maneira, a superacdo do racismo ainda presente em nossa sociedade é um
imperativo. E uma necessidade moral e uma tarefa politica de primeira grandeza. E a
educacdo é um dos terrenos decisivos para que sejamos Vitoriosos nesse esforco.
(MUNANGA, 2000),

Em outra pratica iniciei lendo a histéria Chuva de Manga. No momento em que falei o
nome da historia, as criangas ja comecaram a questionar como seria possivel uma chuva de
manga. Ao contar a histéria, todos ficam concentrados ouvindo e, assim que termino, uma das
criancas me relata que, na verdade, “choveu chuva” (expressdo usada pela crianga), € ndo
choveu manga. Entdo, explico para as criangas o0 porqué do nome ser chuva de manga e
direciono minha conversa para 0s personagens da historia, com o objetivo de analisar se as
criangas tiveram um olhar diferenciado para os personagens.

Assim que falo sobre o menino protagonista da historia, uma das criangas, que apés
tantas conversas ja se sente mais segura para falar sobre os personagens das histdrias, faz um
comentario relatando que o menino era muito preto. Nesse instante, todas as outras criangas
concordam com o comentario. A partir do comentario, direciono minha fala explicando a
origem desse menino, tentando sanar todas as duvidas e mostrando o porqué desse menino ser
mais negro do que os das histérias anteriores.
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Sendo assim, as institui¢cdes de Educacgéo Infantil devem se caracterizar como locais nos
quais as criancas encontrem, desde cedo, espaco vivo de informag6es sobre a populagédo
negra, as tradi¢bes afro-brasileiras, o continente africano e outros diferentes assuntos que
compdem o universo de conhecimentos sobre a questéo racial (SILVA JUNIOR, 2012).

Partindo da conversa com as criangas, proponho que todos procurem em revistas
imagens de pessoas, qualquer tipo de pessoa. Em momento algum, direciono para

encontrarem pessoas negras ou brancas, deixo-os livres.

llustragédo 17: procurando imagens em revistas

Fonte: Diario de campo (2015).

Durante esse momento, percebo que algumas criangas encontram pessoas negras € as
recortam. Apds todos concluirem a proposta, colamos em uma folha de cartolina as imagens
encontradas por eles. Em circulo, disponho o cartaz construido e pego para que observem as
pessoas que eles encontraram. Nesse momento uma das criangas comenta que uma das
mulheres tem o cabelo parecido com o da Lelé, outra criancga fala que um dos homens é negro
como o menino da historia e ainda complementa falando que ele deve ser da Africa. E nesses
momentos de interacdo entre as criancas que percebo que o pensamento racista que percebi
em alguns 1& no inicio é apenas uma ideia que foi colocada em sua cabeca, e ndo algo que ele
traz consigo de berco.

Nesse mesmo sentido, Silva Junior (2012), relata que
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quanto mais oportunidades as criancas tiverem para falar e ouvir opinides de
adultos, ou de outras criangas, sobre fatos, fendmenos e situagfes sociais
observadas, mais elas poderdo pensar e elaborar ideias sobre o continente
africano, 0s povos negros e as questdes raciais.

llustracdo 18: cartolina com as imagens encontradas

Fonte: Diario de campo (2015).

Na Gltima pratica desenvolvida, conto para as criancas a historia A bonequinha preta,
com o objetivo de mostrar para as criancas que as bonecas negras também existem e devem
ser utilizadas da mesma maneira que as brancas. Ao contar a histéria, todos ficam atentos
ouvindo. Assim que terminei, uma das criancas me relata que tem uma boneca negra em casa,
mas que ndo brinca com ela porque ela parece ser suja de terra. Antes que eu pudesse falar
alguma coisa, outra crianca se manifesta e tenta corrigir a fala da anterior dizendo para ela que
a boneca ndo € suja, e sim de cor marrom. Nesse momento, fico a observar a conversa entre
eles e percebo o quanto foi importante todos 0os momentos das praticas e o quanto foram
significativas para eles. Mesmo a crianca utilizando o termo marrom para se dirigir a boneca
negra, pode-se perceber que ela conseguiu fazer a relagéo existente entre a cor da boneca e a
raca negra.

Para finalizar, disponibilizo para as criangas diversas bonecas, negras, brancas, loiras,

com cabelo cacheado, cabelo liso... para que possam escolher para brincar. Nesse momento,
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todos se dirigem para pegar as bonecas e uma das criancas pega a boneca negra no colo e
senta-se. Alguns instantes depois comeca acariciar o cabelo da boneca e comenta comigo que
0 cabelo da boneca é preto e duro. Depois de algum tempo, uma das meninas se aproxima e
pede a boneca negra emprestada para brincar. A troca acontece e duas meninas se juntam para

brincar com a boneca.

llustracdo 19: bonecas disponibilizadas para brincar

Fonte: Didrio de cpo (2015).

Dessa maneira, ter em maos bonecas e bonecos negros, instrumentos musicais usados
nas manifestacOes afro-brasileiras e livros que contemplem personagens negros representados
de modo positivo é fundamental para o desenvolvimento de uma educacdo para a igualdade
racial (SILVA JUNIOR, 2012).

llustragdo 20 — criangas brincando com boneca negra.
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Fonte: Diario de campo (201).

Portanto, que 0os meninos e meninas se transformam, é algo que todos sabem. Que se
transformam na interacdo com as pessoas e as coisas € reconhecido cientificamente. Que
muitos meninos e meninas, desde bem pequenos, desperdicam suas capacidades se nao
recebem uma educacéo correta, é uma triste realidade. (MAJEM; ODENA, 2010).

Sendo assim, a interacdo entre as criancas foi para além das aprendizagens entre eles. A
dimensdo do eu, do outro e do nds se consolidou nessa pratica de estagio.

No decorrer, apresento as consideragdes finais sobre o trabalho desenvolvido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou estudar as relacGes étnico-raciais presentes na escola de
Educacao Infantil, ou seja, de que maneira as escolas de Educacgdo Infantil abordam a questéo
das relacBes étnico-raciais com as criangas, analisando como o professor lida com situacbes
de preconceito e também como as criangas reagem diante do diferente. O foco da pesquisa se
deu em torno de préaticas desenvolvidas com criancas da Educacdo Infantil, as quais foram
desenvolvidas através do Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em
Pedagogia.

Nesse sentido, inicialmente foi realizada uma observacdo das praticas que 0s
professores vinham desenvolvendo com as criancas voltadas para o tema para que, assim,
pudesse fazer um levantamento de dados, para conhecer como o tema vem sendo abordado
com as criangas na Educacdo Infantil.

Partindo das observacGes e com o objetivo de realizar uma andlise das praticas
pedagdgicas que ocorrem na Educacédo Infantil, com énfase no negro, e através delas verificar
0 que revelam da questdo racial, € que busquei fazer um estudo sobre a historia das relacdes
étnico-raciais para descobrir por que o preconceito e a discriminacdo racial ainda estdo
presentes de maneira tdo forte em nossa sociedade e, principalmente, na escola.

Dessa maneira, verifiquei que o preconceito racial vem passando de geracdo a geracao e
gue as criancas chegam a escola desde pequenas e ja trazem consigo 0 preconceito
internalizado. Ao chegarem a escola, ndo encontram nela préticas que fagam com que essa
realidade seja questionada, pois os professores ndo estdo preparados para trabalhar com o
tema e, em consequéncia disso, ndo conseguem, pelas praticas pedagogicas, transformar a
ideia trazida de casa. Os professores deixam as situacBes de preconceito, muitas vezes,
passarem despercebidos dos seus olhos, ajudando, assim, na disseminagdo do preconceito
dentro da escola. E, ndo percebem que, podem encontrar na literatura infantil, um suporte
muito grande para a abordagem do tema com as criangas.

Com essa pratica adotada pelos professores, a escola acaba reforcando o racismo e as
praticas discriminatdrias, o que gera nos negros um sentimento de inferioridade, pois, cada
vez que acontece uma situacdo de discriminacdo, pouco se faz para que o respeito as
diferengas seja cumprido. Desse modo, parte dos negros ndo constroi um sentimento de

pertencimento as suas origens e nem ao ambiente escolar.
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Em vista desse cenario, percebo o quanto as praticas pedagogicas escolares podem
contribuir nesse didlogo e no processo de respeito as diferencas, principalmente nas relagdes
étnico-raciais. Pensando nisso, em diferentes momentos da pesquisa fui trazendo ndo s6 um
aporte bibliogréfico sobre o assunto, como também sugestdes e possibilidades de trazer esse
tema para a roda de conversa das criangas, no cotidiano das brincadeiras e dos discursos.

Sabemos que é pelo exemplo que parte das aprendizagens se desenvolvem, por isso as
leituras e pesquisas bibliograficas realizadas me oportunizaram repensar as relacdes étnico-
raciais no &mbito escolar e, a partir disso, perceber que existem diferentes formas de trabalha-
las na Educacédo Infantil. O simples fato de conversar com as criancas, dar o tempo para que
facam suas associacdes e consigam expressar o que lhe esta inquietando sobre o assunto ja
estd fazendo toda diferenca.

Para isso, € necessario que as relacdes étnico-raciais sejam encaradas como pertencentes
ao processo pedagdgico que ocorre diariamente nas préticas dos professores. E preciso que
sejam questionadas as praticas discriminatdrias desenvolvidas pelos professores, mostrando
que ha propostas que podem satisfazer o desejo da crianca em aprender e do professor em
ensinar sobre assuntos que fazem parte do dia-a-dia das criangas. Com essas atitudes na
Educacdo Infantil, a aprendizagem seré constante.

Assim como pude vivenciar durante as praticas desenvolvidas com as criangas que as
mesmas trazem consigo uma ideia sobre o negro que lhe foi ensinada durante sua vida e nao
algo que nasceu com elas, a cada situacdo de aprendizagem proposta a elas pude perceber o
interesse, a curiosidade e a inocéncia sobre o tema. Quanto mais as criangas tiverem contato
com informagdes, historias, conhecimentos referentes ao negro e sua identidade, mais cedo
compreenderdo que as diferencas estdo em casa, na sala de aula, na rua, em qualquer lugar e
que o respeito é fundamental para a construcdo da formacdo humana e integral desde a
Educacdo Infantil.

Com o contato diario com as criancas, consegui perceber a forma como reagem diante
do diferente e também como interagem com o outro nas situagdes que ocorrem no dia-a-dia.
Pude estabelecer relacdo entre o eu e cada crianca e também de cada crian¢a com o grupo, no
todo. Observei ainda a maneira como cada um reage as situacdes vivenciadas, como reagem
ao colega, como aceitam a opinido de cada um em suas manifestacdes sobre o tema. Por isso,
vale ressaltar que as aprendizagens sdo ainda mais significativas quando as criangas

conseguem estabelecer relagdo com o eu, com o outro e com 0 nés.
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Foi assim que as criangas interagiram de forma significativa, correspondendo ao que
realmente queria que conseguissem absorver de cada préatica desenvolvida, fazendo relacdo
com a realidade, com as histdrias, com as brincadeiras deles. E 0 que foi de suma importancia
foi a interacdo deles comigo, pois, assim, se sentiam a vontade para expressar suas ideias e
opinides.

Por meio das aprendizagens construidas no ambiente escolar, as criancas tém a
possibilidade de desenvolver atitudes de respeito com os colegas, professores e demais
pessoas do seu convivio. Para isso, oportunizar momentos de reflexdo e didlogo sobre o
respeito ao outro e a diferenga que cada um se caracteriza foi marcante nesse processo.
Escuta-los e ampliar os questionamentos € papel importante nesse sentido. Pelo que foi
observado, os comentarios discriminatérios eram silenciados, ignorados. Sabemos que esse
tipo de situacdo ndo é mais cabivel na sociedade que pretendemos construir com as criancas,
com as familias, enfim, envolvendo todas as esferas que contribuem para uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Mesmo com todo o estudo desenvolvido, considero que este trabalho é apenas um
estudo inicial e que existe um longo caminho a ser percorrido em busca de uma educagéo que
realmente se preocupe com as relagcdes étnico-raciais presentes na escola. Vejo nessa pesquisa
pontos importantes a serem considerados no ambito da educagdo, uma vez que apresento
possibilidades concretas de trabalho com a literatura infantil, brinquedos e brincadeiras que
oportunizam as criancgas e seus professores a (re)pensarem as relacdes étnico-raciais a partir
das proprias relagdes que exercem entre si, seus pares e com os adultos que apresentam a eles
outros olhares sobre 0 negro e sua identidade.

Além disso, e talvez o principal desse trabalho, € olhar para as criancas negras da escola
e dizer a elas que existem histdrias nas quais elas podem se ver, se identificar e que podem
construir um sentimento de pertencimento a uma cultura, a um lugar que também ¢é delas, e
ndo so das criancgas brancas e loiras. Nesse sentido, o trabalho também contribui diretamente
na formagdo dos professores que, ao se comprometerem com a educagdo da infancia,
precisam construir praticas reflexivas e concretas de respeito as diferencas a partir do olhar
das experiéncias entre 0 eu, 0 outro e 0 nds, no cotidiano das instituicdes de Educacgéo

Infantil.
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