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Figura 1- Poema “A crianga é feita de cem”.

A crianga é feita de cem

A crian¢ca tem cem linguagens

cem mdos

cem pensamentos

cem maneiras de pensar

de brincar e de falar

Cem, sempre cem,

maneiras de ouvir, de surpreender, de amar

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir. Cem mundos para
inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens (e depois, cem,
cem, cem),

mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura separam-lhe a cabeca do
corpo.

Dizem para ela: pensar sem as mdos, fazer sem a
cabeca, escutar e ndo falar,

entender sem alegrias, para amar e surpreender
apenas na Pascoa e no Natal.

Dizem para ela: descobrir o mundo que ja existe e,
de cem,

roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem para ela: que o jogo e o trabalho, a
realidade e a fantasia, a ciéncia e a imaginac¢do,
O céu e a terra, a razdo e o sonho, sGo coisas que
ndo estdo juntas.

Em suma, dizem para ela que as cem ndo existem.
A crianca diz:

ao contrdrio, as cem existem.

Loris Malaguzzi (1999)

Fonte: Poema ilustrado com imagem do acervo pessoal da autora, 2025.



RESUMO

Esta pesquisa tem como foco de estudo a tematica “Afetividade e ética na
Docéncia para a Educacéo Infantil”. O tema surgiu a partir das reflexdes realizadas
durante e apos o Estagio Curricular em Educacao Infantil, desenvolvido no sexto
semestre do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal da Fronteira Sul- UFFS,
campus Erechim-RS. Este estudo possui como questdes de pesquisa: O que
abordam as normativas curriculares do Ministério da Educacgéo sobre afetividade e
ética na Educacdao Infantil? E como esse tema pode estar presente no cotidiano das
criancas? Busca-se por meio deste trabalho compreender o que as normativas que
orientam a formulagdo das propostas curriculares para a Educacdo Infantil
apresentam com relacao a tematica da ética e da afetividade e como esse tema é
percebido no cotidiano da escola. Para alcancar o objetivo proposto, foram adotados
como caminhos metodoldgicos uma abordagem qualitativa, com a realizacdo de
pesquisa bibliografica e documental, destacando a importancia da ética na docéncia
e da afetividade nas interacbes com as criancas, abrangendo tanto os estudos
tedricos desenvolvidos nas legislacdes e bibliografias de pesquisadoras/es, quanto
as préticas pedagogicas realizadas no cotidiano de uma turma de pré-escola durante
a realizacado do estagio em Educacéo Infantil. Assim, a escrita foi estruturada em trés
capitulos, que desenvolvem a metodologia, a histéria da Educacédo Infantil e das
criancas como sujeitos de direitos e o tema da ética e da afetividade no cotidiano da
Educacdo Infantil. Os resultados da pesquisa revelaram uma auséncia das
discussfes sobre ética e afetividade nos documentos curriculares da etapa, apesar
de salientar a profunda importancia de acolher as criancas com respeito, ética e afeto,
por meio de praticas pedagogicas mais conscientes, acolhedoras e transformadoras
na conducgéo do processo de formacado humana das criancas. Assim, espera-se que
0 estudo possa salientar como o0s principios éticos da Educacado Infantil podem se
fazer presentes no cotidiano das escolas.

Palavras-chaves: Educacéo Infantil; Etica; Afetividade.



ABSTRACT

This research focuses on the theme “Affectivity and ethics in teaching early
childhood education”. The theme arose from reflections made during and after the
Supervised Curricular Internship in Early Childhood Education, developed in the sixth
semester of the Pedagogy Course at the Federal University of Southern Frontier
(UFFS), Erechim-RS campus. This study has the following research question: What
do the Ministry of Education's curriculum guidelines address regarding affectivity and
ethics in early childhood education? This study seeks to understand what the
regulations that guide the formulation of curriculum proposals for Early Childhood
Education present in relation to the themes of ethics and affectivity. To achieve the
proposed objective, a qualitative approach was adopted as a methodological path,
with bibliographic and documentary research, highlighting the importance of ethics in
teaching and affectivity in interactions with children, covering both theoretical studies
developed in legislation and bibliographies by researchers, as well as pedagogical
practices carried out in the daily life of a preschool class. Thus, the paper was
structured into three chapters, which develop the methodology, the history of Early
Childhood Education and of children as subjects of rights, and the theme of ethics and
affectivity in the daily life of Early Childhood Education. The research results revealed
a lack of discussion on ethics and affectivity in the curriculum documents of this stage,
despite highlighting the profound importance of welcoming children with respect,
ethics, and affection through more conscious, nurturing, and transformative
pedagogical practices in guiding children's human development. Therefore, it is hoped
that this study can highlight how the ethical principles of Early Childhood Education

can be present in the daily life of schools.

Keywords: Early Childhood Education, ethics, affectivity.
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CEM MUNDOS PARA DESCOBRIR: APRESENTACAO DO TRABALHO

Presenca, vinculo, conexdo, respeito, mergulho no
mundo do outro: ndo s6 em sua fala, mas no olhar,
no gesto, no tom, nas emocgdes alheias que podem
nos tocar. Escutar é estar plenamente. Acolher o
momento do outro [...] (Friedmann, 2020, p.131).

Por muito tempo, a visdo sobre as emoc¢des e 0s sentimentos das criangas
foram bastante limitados, uma vez que as criangas nao eram reconhecidas como
sujeitos de direitos, como sao hoje (Brasil, 1988, 1990). Assim, questdes emocionais
eram minimizadas ou nédo reconhecidas, com a crenca de que as criangas deveriam
simplesmente "aguentar” ou "superar” o que sentiam e desejavam sem a necessidade
de apoio.

Como salienta Friedmann (2020), compreender o mundo do outro vai muito
além de escutar sua fala, tem a ver com acolher os cem modos de pensar ou
expressar que uma crianga possui, seja através das cem linguagens ou nas cem
maneiras que ela tem de brincar e inventar diferentes mundos para sonhar, como
reflete o poema de Malaguzzi (1999), exposto na epigrafe. Nesse sentido, cabe a
educadora assumir uma postura ética e afetiva diante das manifestacdes emocionais
das criancas, entendendo que cada gesto, olhar ou até o siléncio da crianca tem
significados que precisam ser acolhidos com sensibilidade.

De acordo com Souza (2023), essa falta de atencdo as criancas e suas
necessidades emocionais pode ter varias origens, incluindo o aspecto historico do
nao reconhecimento da infancia, como categoria social, impondo modos opressores
e adultocéntricos que valorizavam a disciplina e a obediéncia em detrimento do
respeito, limitam a crianga no modo de pensar, na fala e quando se expressa. Souza
(2023), apoiada nas ideias de Faria e Santiago (2015), salienta que, tanto de modo
material como de modo simbadlico, o adultocentrismo silencia e anula as criangas, pois
o poder do adulto se sobrepde ao da crianga e acaba atuando de forma colonizadora
e preconceituosa.

Refletir sobre o tema escolhido: afetividade e a ética na docéncia para a

Educacéo Infantil, significa compreender o papel da professora' como uma mediadora

! Neste trabalho, optou-se por utilizar o termo “professora” ao invés de “professor”, considerando o ndo
silenciamento da predominancia de mulheres na atuacéo docente na Educacéo Infantil.
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gue, além de organizar intencionalmente as propostas de aprendizagem, constroi e
mantém relacdes humanas baseadas no respeito e na empatia, afinal, como
Malaguzzi (1999) afirma, a crianga tem “cem mundos para descobrir’. A partir dessa
perspectiva, o ambiente educativo torna-se um espaco onde as capacidades
individuais das criancas sdo reconhecidas e valorizadas, promovendo seu
desenvolvimento integral, conforme normatiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil - DCNEI (Brasil, 2009).

Esse compromisso, que une ética e afetividade, deve ser visto como um
fundamento essencial para as praticas pedagdgicas com crian¢as. Quando integrado
ao cotidiano da Educacao Infantil, ele possibilita ndo apenas a constru¢ao de vinculos
significativos, mas também a formacédo de sujeitos capazes de pensar de forma
critica, atuar com autonomia e contribuir para uma sociedade mais justa e solidaria,
conforme orienta a nossa Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1998).

Reconhecer a crianca como o centro do planejamento educativo, implica um
profundo respeito por sua individualidade e suas vivéncias. Isso requer um olhar
atento e sensivel por parte das educadoras, que devem observar as criancas em suas
interacdes e interesses, criando possibilidades para que elas tenham o livre arbitrio
de participar da tomada de decisdes, opinar, expressar-se, mover-se com liberdade,
conforme assegurado pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e pelas DCNEI (Brasil,
2009).

Estudiosos da educacgéo e da crianga, como Lins (2007), Freire (2011), Piaget
(1994), Vygotsky (1994), Souza (2023), Rousseau (1999) entre outros, abordam o
tema da ética na docéncia em seus estudos ha algum tempo, tema que vem se
ampliando no Brasil aos poucos. Compreender o termo respeito e como conquista-lo,
permite que possamos agir com mais empatia, ética e sensibilidade na educagéo das
criancas. Permitir a crianca possibilidades de escolhas é essencial para o seu
desenvolvimento, pois respeitar suas iniciativas e desejos é parte fundamental de
uma pratica pedagogica ética e afetiva. Isso envolve proporcionar acesso a espagos
e materiais que promovam sua autonomia, criatividade e expressédo emocional. Essa
perspectiva esta alinhada as legislacées que asseguram os direitos das criancas,
como a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), a Convencao sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989) e a
Constituicdo Federal de 1988. Estas legislacdes reconhecem as criancas como

sujeitos de direitos, reforcando a necessidade de valorizar suas vozes e atender as
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suas necessidades, esse reconhecimento vai além do campo juridico, estendendo-se
as praticas cotidianas, promovendo uma educacao ética que respeite e acolha as
diversas formas de expresséo e o0s sentimentos das criancas.

Por esse viés, se torna necessario questionar o que as legislacbes e
normativas que orientam a formulacdo das propostas curriculares para a Educacao
Infantil, salientam sobre ética e afetividade, quando se propde orientacdes para as
escolas. E diante disso que a presente pesquisa pretende investigar: O que abordam
as normativas curriculares do Ministério da Educacdo sobre afetividade e ética na
Educacao Infantil? E como esse tema pode estar presente no cotidiano das criangas?

Ser pedagoga € sempre estar em busca de conhecimento e de transformagdes
profissionais ao longo de toda carreira. Minha trajetéria profissional iniciou ao
ingressar no Curso Normal em 2017. Ao longo de trés anos e meio aprendi a ensinar
de uma maneira tradicional e conservadora as criangas, utilizando cartilhas, livros
didaticos e folhas xerocadas, dando pouca voz e vez as criangas que estavam junto
a mim, questionando-as pouco e observando-as raramente.

Logo apds o término do Curso Normal em 2020, iniciei o Curso de Licenciatura
em Pedagogia, na Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Erechim. Nesse
momento ja trabalhava com crian¢as da Educacao Infantil, como professora auxiliar,
mas a ideia de docéncia continuou a ser exercida por meio de métodos tradicionais,
sem ter um olhar acolhedor para as criancas, que prioriza o bem-estar delas. Ao
realizar meu primeiro estagio de docéncia da graduacdo, na etapa da Educacéo
Infantil, na mesma escola em que trabalhava, me desafiei a proporcionar algo novo
as criancas, que de alguma forma tinham questdes emocionais com situacfes
pessoais fora da escola, mas que isso acabava interferindo na aprendizagem e no
convivio delas. Assim, organizei praticas que relacionam a afetividade com o
conhecimento.

Durante o estagio, me questionei varias vezes em como as criangas carecem
de um olhar acolhedor da docente, que precisa conhecer 0s principios éticos ao
exercer sua profissdo. Apds concluir o periodo das praticas na turma, fiqguei com a
sensacao de que eu queria ir além da tematica realizada, queria entender o porqué a
maioria dos profissionais, incluindo as da escola em que trabalhava, ndo respeitavam
o tempo de cada crianga ou ndo elaboravam propostas em que a crianga tivesse

autonomia em suas criagoes.
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Em dialogo com minha orientadora do estagio, pensamos que, para
compreender o contexto desta tematica, era necessario pesquisar o que falam as
legislacdes e normativas que orientam a formulacdo das propostas curriculares para
a Educacao Infantil, principalmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(Brasil, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil,
2009), e, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Pois, ao compreender
como esse tema € tratado no meio da educacdo, poderia estar auxiliando as
educadoras nos processos de formacao inicial ou continuada.

Assim, foram alinhados os caminhos que a pesquisa seguiria, definindo
problemas, objetivos e metodologia de pesquisa. O objetivo geral deste estudo é
compreender 0 que as normativas que orientam a formulacdo das propostas
curriculares para a Educacéo Infantil apresentam com relacdo a tematica da ética e
da afetividade e como esse tema € percebido no cotidiano da escola. Para isso, 0s
seguintes objetivos especificos foram tracados: a) compreender a trajetdria histérica
da Educacéo infantil tendo a crianga como sujeito participante do processo educativo;
b) conceituar Educacao Infantil, ética e afetividade na infancia; c) analisar o que as
legislacbes e as normativas que orientam a formulacdo das propostas curriculares
para a Educacdo Infantil salientam sobre ética e afetividade; e d) refletir como as
praticas pedagoégicas podem contribuir com o respeito aos direitos das criancas na
Educacao Infantil.

Portanto, a presente pesquisa pode contribuir para a reflexao sobre as praticas
pedagdgicas que favorecem a integracdo do reconhecimento e do respeito as
criancas no dia a dia da Educacdo Infantil. Isso inclui ouvir elas, validar seus
sentimentos e ensinar-lhes a expressar e entender suas emocoes. Além disso, essa
reflexdo pode contribuir para a constru¢do de uma cultura escolar mais inclusiva, onde
todas as vozes sao valorizadas.

Usando a presenca da poética da infancia, foi utilizado o poema “As cem
linguagens da crianga”, de Loris Malaguzzi (1999), como epigrafe desta pesquisa, ndo
somente como palavras bonitas que encantam, mas sobretudo, pela natureza de seu
respeito as mais de cem linguagens das criangas. Ao iniciar as leituras relacionadas
a tematica, me deparo com uma obra que tratava da ética, dentro do pensamento de
Loris Malaguzzi (Hoyuelos, 2021), por isso a escolha por um poema do autor, um
poema, que nos faz lembrar da verdadeira esséncia da criangca: cem maneiras de

pensar e descobrir cem novos mundos. Afinal, a crianca ndo dispde de limites ao



17

expressar a sua linguagem. A vista disso, cada titulo do TCC apresenta um trecho do
poema, dando inicio a reflexdo de cada aspecto relacionado a afetividade e ética na
docéncia para a Educacao Infantil.

Para organizar o trabalho, a pesquisa foi dividida em trés capitulos. No primeiro
capitulo, denominado: “Cem maneiras de pensar: Metodologia da pesquisa”, €
abordada a metodologia utilizada no desenvolvimento desta escrita, embasada
teoricamente nas concepc¢des de Demo (2000), Severino (2007), Gatti (2002), Ludke
e André (1986), Bogdan e Biklen (1994), Freire (1996, 2021), Cellard (2008), Bardin
(1977, 2016) e Moraes (1999).

O segundo capitulo tem como objetivo apresentar a criangca como um sujeito
de direitos e os aspectos histéricos do reconhecimento das criancas e da Educacao
Infantil, embasando-se em autores como: Piaget (1994), Freire (1996), Malaguzzi
(1995), Vygotsky (1994), Ariés (1960, 1981), Loss; Souza; Vargas (2019), Rousseau
(1999), Tonucci (2008), Dahlberg; Moss; Pence, (2019), Janusz Korczak (2019),
Sarmento e Pinto (1997). Além das seguintes legislacdes: a Constituicdo Federal
Brasileira (Brasil, 1988); a Declaracdo de Genebra sobre os Direitos da Crianca
(1924); a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (DUDH, 1948); a Declaragao
dos Direitos da Crianca (DDC, 1959); a Convencéo sobre os Direitos da Crianca da
(ONU, 1989); o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990); as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (Brasil, 2009) e a Base
Nacional Comum Curricular para a Educacéo Infantil - BNCCEI (Brasil, 2017).

O terceiro capitulo apresenta os dados da pesquisa bibliografica e documental,
construidas com base na busca dos termos ética, afetividade e sindbnimos. Foram
utilizados os seguintes autores: Tonucci (2008), Libaneo (2002), Souza; Nogueira
(2024), Souza (2023), Kishimoto (2002), Lins (2007), Wallon (1941), Segundo Luz e
Oncay (2018), Piaget (1998, 1962), Souza (2011), Vygotsky (1994), Freire (2021),
Brorougére 2012), Martins e Carvalho (2016). Além das seguintes legislagcfes: as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI (Brasil, 2009), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN (Brasil, 1996), a Base
Nacional Comum Curricular para a Educacéo Infantil - BNCCEI (Brasil, 2017), a
Constituicdo Federal Brasileira (Brasil, 1988) e o Documento Orientador do Territorio
Municipal de Erechim para a Educacéo Infantii DOTMEEI (Prefeitura Municipal de
Erechim, 2021).
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Por fim, nas consideracgoes finais, pude refletir sobre como a empatia e a escuta
sensivel, junto as praticas pedagogicas baseadas na ética e no afeto, séo
fundamentais para fortalecer relacdes de confianca e respeito dentro da escola. Esses
valores mostraram-se indispensaveis para acolher, cuidar e promover o
desenvolvimento integral das criangcas na Educacdo Infantil. Além disso, essa
pesquisa trouxe a tona a importancia de que as normativas que orientam a Educacao
Infantil abordem de maneira mais clara e direta os principios da ética e da afetividade,
reconhecendo-os como pilares essenciais para o trabalho docente e a convivéncia

harmoniosa na comunidade escolar.
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1. CEM MANEIRAS DE PENSAR: METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa € uma prética indispensavel na formacdo de pedagogas, pois
promove o desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia intelectual e da
capacidade de analise reflexiva sobre a realidade educacional. De acordo com Demo
(2000, p. 20), “[...] pesquisar € um caminho para aprender e ensinar com qualidade,
uma vez que permite a construgdo de um conhecimento fundamentado e
significativo”.

Na formacao docente, a pesquisa ndo é apenas uma atividade complementar,
mas uma pratica que integra o processo de construcdo do conhecimento e de
desenvolvimento profissional. Assim, para Severino (2007, p. 120), “[...] o educador
gue investiga torna-se sujeito ativo de sua formacao, assumindo uma postura reflexiva
e autbnoma diante das questdes educacionais”. Pesquisar provoca as futuras
pedagogas a compreenderem o0 contexto em que atuam e a buscarem solugdes
criativas para os desafios do cotidiano educativo.

A autora Gatti (2002), enfatiza que a pesquisa fomenta uma aproximacao
critica com a realidade, permitindo ao educador(a) construir saberes que dialoguem
com as demandas sociais e culturais. Dessa forma, a formagéo de pedagogas, por
meio da pesquisa, ndo apenas qualifica sua relacdo entre teoria e pratica, mas
também contribui para transformar a educacdo em um processo mais inclusivo e
ético.

O presente trabalho de conclusdo de curso iniciou seu caminho metodolégico
com a escolha do tema, que propde compreender o0 que as normativas, que orientam
a formulacdo das propostas curriculares para a Educacao Infantil, apresentam com
relacdo a tematica da ética e da afetividade. Assim, para desenvolver o tema, essa
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa com a realizacdo de pesquisa
bibliografica e documental.

A pesquisa qualitativa consiste em uma abordagem essencial na educagao,
pois permite uma compreensdo mais detalhada das préaticas, experiéncias e
significados atribuidos pelos sujeitos aos processos de ensino e de aprendizagem.
Segundo Ludke e André (1986, p. 09-11), a pesquisa qualitativa caracteriza-se por
"[...] um enfoque mais descritivo e interpretativo, valorizando a perspectiva dos

sujeitos envolvidos no fendmeno estudado”. Essa abordagem € especialmente



20

relevante na educagdo, onde as interagdes humanas e as dinamicas sociais
desempenham um papel central.
Na abordagem qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 47):
[...] a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador
0 instrumento principal. Os investigadores introduzem-se e despendem
grandes quantidades de tempo em escolas, familias, bairros e outros locais
tentando elucidar questfes educativas. Ainda que alguns investigadores

utilizem equipamento de video ou audio, muitos limitam-se exclusivamente a
utilizar um bloco de apontamentos, um lapis.

Nesta abordagem de pesquisa, os dados sdo produzidos em formatos nao
numéricos, pois sdo representados por palavras e registros diversos, como
transcricdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos
pessoais, memorandos e outros, esses registros demandam citacfes para ilustrar e
dar suporte a apresentacdo (Bogdan, Biklen, 1994).

"A pesquisa bibliogréfica fornece a base tedrica necessaria para compreender,
contextualizar e fundamentar o problema de pesquisa. No contexto educacional, a
pesquisa bibliografica ganha destaque por abordar conceitos, teorias e praticas que
fundamentam o ensino e a aprendizagem." (Lidke e André, 1986, p. 35). Severino
(2007, p. 122) afirma que "[...] a pesquisa bibliografica ndo se limita a simples coleta
de informacgdes; é uma atividade intelectual que exige analise critica e reflexiva dos
textos estudados". Esse processo permite ao pesquisador hdo apenas organizar as
informacgdes disponiveis, mas também questiona-las e interpreta-las a luz de sua
problemética de investigacdo. Boccato descreve que:

[...] a pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um problema (hipétese)
por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as
vérias contribui¢cdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, € de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicdo

tematica, passando pela construcao légica do trabalho até a decisédo da sua
forma de comunicacéo e divulgacéo (2006, p. 266).

Um aspecto importante da pesquisa bibliografica na educacao € a necessidade
de dialogar com multiplos autores e perspectivas. Freire (1996, p. 11) enfatiza que a
leitura e analise critica sdo fundamentais para a formacédo do educador, que deve
atuar como um agente transformador da realidade, uma vez que "[...] a leitura do

mundo precede a leitura da palavra, e a leitura da palavra implica a continuidade da
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leitura do mundo”. A partir da leitura dessa passagem, pensamos que a pesquisa
bibliografica ndo se restringe ao acumulo de teorias, mas sim, contribuiu para uma
préatica educativa critica e emancipatoria, pois permite expandir a visdo de mundo.

Para a pesquisa bibliografica deste estudo, foram pesquisados autores que
abordam o tema da Educacao Infantil, da ética e da afetividade, como: Lins (2007),
Freire (1996), Piaget (1994, 1962), Vygotsky (1994), Souza (2023), Wallon (1941),
Souza; Nogueira (2024), Libaneo (2002), Kishimoto (2002), Luz e Oncay (2018),
Brougeére (2012), Martins e Carvalho (2016), Goleman (1997), Pikler (2010).

Ligada a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental busca utilizar uma
estratégia metodoldgica para investigacdes cientificas, caracterizando-se pela analise
de fontes que ja existem, como documentos oficiais, relatérios, atas, cartas, artigos e
outros registros escritos (Ludke; André, 1986). Segundo Cellard (2008, p. 295), esse
tipo de pesquisa "[...] visa desenterrar significados, compreender fendmenos sociais
e produzir novos conhecimentos a partir de documentos existentes”. Ou seja, a
pesquisa documental permite ao pesquisador revisitar fontes ja disponiveis para
interpreta-las sob a perspectiva de questdes atuais ou abordagens tedricas. De
acordo com Ludke e André (1986), ela ndo se limita a descricdo do conteddo dos
documentos, mas busca construir uma andlise critica e contextualizada, revelando
dimensdes implicitas ou negligenciadas.

Nesse sentido, Bardin (2016) ressalta que a analise de documentos deve ser
conduzida com critérios rigorosos, onde o pesquisador atua como um mediador entre
o conteudo textual e as problematicas que emergem do objeto de estudo. A autora
afirma que a interpretacdo ndo deve ser vista apenas como uma tarefa técnica, mas
também como um processo criativo e reflexivo, no qual o pesquisador tem um papel
fundamental na producéo do conhecimento. De acordo com Ludke e André (1986, p.
38), a analise documental complementa outras técnicas de producédo de dados,
fornecendo um "[...] substrato rico para compreender os contextos histéricos e sociais
nos quais os fendbmenos se desenvolvem". Cellard (2008) e Ludke e André (1986),
também apontam que a pesquisa documental pode ser empregada em conjunto com
entrevistas e observacdes, enriqguecendo a analise qualitativa.

Lakatos e Marconi (2003) destacam que a pesquisa documental tem como uma
de suas forgas a capacidade de lidar com dados historicos e contemporaneos, o que

amplia sua relevancia em investigacdes cientificas. Os documentos analisados,
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conforme explicam, devem ser selecionados com base em sua relevancia,
autenticidade e confiabilidade, garantindo a validade das conclusfes.

Assim, a pesquisa documental vai além de coletar dados em fontes escritas.
Trata-se de um processo investigativo que requer um método e uma postura critica e
reflexiva de quem estd desenvolvendo a pesquisa. Essa perspectiva contribui para
uma compreensao mais profunda de conceitos complexos e fundamenta as propostas
gue surgem nos campos cientifico e educacional.

A pesquisa documental da presente pesquisa foi dividida em dois momentos.
No primeiro momento, foi realizada uma pesquisa nas normativas curriculares da
Educacéo Infantil, pela busca dos termos: ética/ético e afetividade/afetivo. As
normativas escolhidas para realizar a busca foram: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil
(BNCCEI).

Assim, foi consultado nas normativas curriculares da Educacéo Infantil a busca
dos termos: ética/ético e afetividade/afetivo. Os resultados, podem ser visualizados

no seguinte quadro:

Quadro 1: Informacdes de busca e resultados nas normativas LDBEN, DCNEI E BNCCEI.

NORMATIVA | ETICA/ETICO | AFETIVIDADE/
AFETIVO
LDBEN 0 aparicdes 0 aparicdes
DCNEI 03 apari¢cdes 02 aparicoes
BNCCEI 0 aparicdes 01 aparicoes

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

A partir da leitura do quadro, podemos perceber que ainda h& poucas apari¢cdoes
no que se refere a ética e afetividade dentro das normativas analisadas, pois, ao
mesmo tempo que em alguns topicos ndo foram possiveis encontrar resultados,

nagueles que obtiveram apari¢cdes dos termos, ndo eram em grande quantidade.
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Nesse sentido, Cellard (2008, p. 303) afirma que: "Nem sempre € possivel
confiar que os documentos incluem toda a informacdo necessaria. E preciso
reconhecer que, muitas vezes, o siléncio ou a auséncia de dados em documentos sao
tdo reveladores quanto aquilo que esta presente"”. Por isso, Cellard (2008) convida a
olhar para os documentos de forma critica, indo além do contetdo explicito. As
lacunas e os siléncios podem ser reflexos das condicdes em que os documentos
foram produzidos e, muitas vezes, dizem mais sobre o0 contexto e as inten¢cdes do que
os dados registrados, por isso a andlise das aparicdes, fara parte da discussao do
capitulo Il do trabalho.

No segundo momento da pesquisa documental, foram procurados nos
registros/documentacdes da realizacdo do estagio obrigatério em Educacéo Infantil,
do curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal da Fronteira
Sul/Erechim, a¢Bes pedagdgicas que pudessem ilustrar ou serem usadas para refletir
sobre o tema da pesquisa.

Foi a partir da pratica do estagio, realizada no segundo semestre do ano de
2023, com uma turma de Pré-A, composta por 10 criancas de 4 e 5 anos de idade,
gue se deu inicio a escolha da temética de pesquisa, que investiga o que abordam
as normativas curriculares, do Ministério da Educacao, sobre afetividade e ética na
Educacao Infantil. Assim, esse trabalho de concluséo de curso da continuidade a uma
investigacdo que teve origem muito antes do inicio do TCC.

O estadgio em Educacdo Infanti da UFFS/Erechim é realizado em trés
momentos: observacdo, planejamento e monitoria. Durante a observagao, que
consiste em 20 horas, pude levantar conhecimentos sobre as criancas, sua rotina e
intencdes para o estagio. No planejamento ocorrem as projecdes das acfes para o
estagio, tanto a nivel de planejamento de contexto (que envolve as ac¢des de todo o
cotidiano das criancas, como alimentagcao, descanso, espacos de brincadeira, rotina
etc.), como o planejamento das sessfes, que sao as agdes em pequenos grupos, que
permitem desenvolver o tema de investigacao das criancas.

Na monitoria, terceira e ultima etapa do estagio, acontece o desenvolvimento
desse planejamento, por meio de uma docéncia compartilhada com a professora
regente, durante 10 dias consecutivos. Para o tema de investigagdo: “Expressar e
conhecer emogdes como direito das criangas”, foram organizadas quatro sessoes de
investigacdo com as criangas, momento em que também foi possivel produzir os

dados de pesquisa deste TCC.
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Para desenvolver esse percurso de investigacdo, as criangas foram
organizadas em trés grupos de trés criancas cada. Na Educacéo Infantil, as sessdes
em pequenos grupos sdo momentos que possibilitam a educadora estar mais
presente e atenta as expressoes, curiosidades e necessidades de cada crianca. Essa
forma de organizacéo favorece interagdes mais préximas, permitindo que cada uma
seja escutada com calma e acolhimento. Com menos criangas por vez, € possivel
criar um ambiente mais propicio para experiéncias significativas, onde os vinculos e
o desenvolvimento ganham espaco para acontecer de maneira mais sensivel e
respeitosa. E assim foi organizado o estagio, a partir de contextos baseados no
interesse das criancas e agdes em pequenos grupos, para que pudessem apreciar
melhor cada espaco e as sessfes com 0 objetivo de oferecer uma atencdo mais
cuidadosa as criancas.

Para realizar a producdo de dados da pesquisa, durante o estadgio em
Educacéo Infantil as criancas e suas familias foram consultadas sobre a possibilidade
de ter nome, imagem e dados divulgados. Com o aceite, as familias assinaram a
autorizacdo sobre o uso de imagem e nome de cada crianca. A cépia do Termo de
Autorizacao de uso de imagem e nome encontra-se no anexo 1 deste trabalho.

Freire (2021), afirma que a educacéo tem sentido porque os homens aprendem
gue, aprendendo, podem fazer e refazer, podem saber e, assim, criar e recriar.
Sempre que foi preciso, me questionava sobre as praticas que eram vistas como
“normais” dentro da escola, e isso fez com que despertasse o interesse de pesquisar
como as legislacbes e normativas que orientam a formulacdo das propostas
curriculares para a Educacéao Infantil abordam esse tema.

Dessa forma, apds os dados serem organizados, a andlise e reflexdo deles se
deu a partir da analise de contetido, que é uma abordagem que examina e interpreta
a tematica da pesquisa, objetivando identificar padrdes e relacdo entre o contetudo
analisado. Segundo Moraes (1999, p. 2):

Como método de investigagdo a andlise de conteldo compreende
procedimentos especiais para o processamento de dados cientificos. E uma
ferramenta, um guia pratico para a ac¢édo, sempre renovada em funcéo dos
problemas cada vez mais diversificados que se propde a investigar. Pode-se
considera-la como um Unico instrumento, mas marcado por uma grande
variedade de formas adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto, qual
seja a comunicacéo.
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Neste sentido, Bardin (1977) explica que as fases de analises de contetdo se
organizam em trés polos cronoldgicos, sendo: a pré-analise, que possui a “[...] escolha
dos documentos a serem submetidos a analise, a formulacédo das hipoteses e dos
objetivos e a elaboragdo de indicadores que fundamentam a interpretagao final’
(Bardin, 1977, p. 95). De acordo com a autora, a segunda fase € denominada como
exploracdo do material, ou seja, a organizagdo sistematica das decisfes que serao
tomadas no decorrer do processo (Bardin, 1977). A ultima fase, € definida como o
tratamento dos resultados obtidos e da interpretacdo dos mesmos, em que “[...] os
resultados brutos sdo tratados de maneira significativa a serem significativos e
validos” (Bardin, 1977, p. 101).

Bardin (1977, p. 117) destaca que os dados analisados sao estruturados por

meio de um processo chamado categorizacéo, o qual se baseia em:

[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo
género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias, sdo
rubricas ou classes, as quais relinem um grupo de elementos (unidades de
registro, no caso da andlise de conteldo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres comuns destes
elementos.

Sendo assim, classificar os elementos por categoria é essencial para agrupar
aqueles que possuem caracteristicas em comum. Neste contexto, a presente
pesquisa utilizou as categorias: ética/ético e a afetividade/afetivo, como termos
chaves no processo de pesquisa, tanto bibliografico, como documental.

ApOls essa andlise, os textos dos capitulos dois e trés foram construidos,

constituindo assim o corpo da pesquisa, que sera apresentado na sequéncia.
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2. CEM MANEIRAS DE OUVIR: A CRIANCA COMO SUJEITO DE DIREITOS

Toda crianca no mundo
Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo
Contra os rigores da vida
Crianca tem que ter nome
Crianca tem que ter lar

Ter saude e néo ter fome
Ter seguranga e estudar.
(Ruth Rocha, 1991).

Proteger a crian¢a vai muito além do que simplesmente evitar que situacdes
adversas ocorram, envolve também um olhar cuidadoso para as necessidades
especificas dela. Como salienta Montessori (1994, p. 45): "A prova do sucesso da
nossa acao educativa é a felicidade da crianca”. Ao utilizar o termo felicidade, a autora
sugere que a aprendizagem nao se limita apenas no que € a crianca aprendera com
determinada proposta, mas também, que elas possam promover a satisfacéo e bem
estar da crianca, isso inclui pensar o direito de estar em ambientes educacionais que
a acolham, respeite e mostre seguranca.

Discutir a posi¢éo social da crianga como um sujeito de direitos (Brasil, 1998,
1990, 2009), significa aceitar que ela é alguém que merece cuidado, protecédo e
dignidade. Significa reconhecé-la como alguém completo, de desejos, pensamentos,
acles e curiosidades sobre o mundo, que exigem do adulto, como diria Malaguzzi
(1999), cem maneiras de ouvir.

Essa perspectiva desafia ideias tradicionais que viam a crianga como um
objeto, um mini adulto ou uma propriedade dos adultos. A Constituicdo Federal

Brasileira (Brasil, 1988), no artigo 227, estabelece que:
E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéaria,

além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao. (Brasil, 1988, s.p).

A crianca deve ser respeitada como um ser humano em formacéo, exigindo
protecéo integral (Brasil, 1990) e o reconhecimento da sua voz em questdes que a
envolve, pois considerando sua capacidade de compreenséo e expressao, também é

necessario garantir condicbes para que a crianga possa crescer fisicamente,
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emocionalmente, cognitivamente e socialmente em ambientes seguros e
acolhedores. Freire (1996), complementa que a crianga ndo é um objeto, mas um
sujeito que aprende e se desenvolve.

Quando falamos em sujeitos de direitos, trata-se de ouvir as criancas e
valorizar suas opinides, permitindo sua participagao ativa na vida familiar, escolar e
comunitéria, considerando seu nivel de desenvolvimento (Souza, 2023). A Educacédo
Infantil, por exemplo, deve ser um espaco que promova a autonomia, a criatividade e
a capacidade de expressao das criancas. Se formos pensar, Freire (1996) diria que a
crianca ndo é um recipiente a ser enchido, mas um sujeito historico, capaz de
aprender e transformar o mundo. A crianca é participante no processo de
aprendizagem, respeitando sua individualidade, autonomia e capacidade de dialogar
com o mundo, € preciso enxerga-la como um ser com direitos e potencialidades no
presente, ndo apenas como um futuro adulto ou como alguém que vai vir a ser algo
ou alguém (Souza, 2023).

Porém, nem sempre a crianca foi assim reconhecida, por isso € importante
conhecer a historia, entender origem de onde tudo comecou, quais 0s caminhos que
a crianca ja passou para chegar até os dias atuais, quais foram as medidas que foram
tomadas para que a crianca tivesse seus direitos respeitados, pois a sociedade atual
ainda carrega muitos indicios de uma histéria de silenciamento das criancas.

O educador italiano Loris Malaguzzi, fundador do movimento das escolas de
Reggio Emilia/Italia, também defende a ideia da crian¢ca como um sujeito de direitos.
Segundo Malaguzzi (1995), a crianca € um ser capaz de aprender e se desenvolver,
e precisa ser respeitada e valorizada em sua individualidade. Este autor € o que se
faz presente na epigrafe desta pesquisa, criador do poema das cem linguagens da
crianca, metafora usada para expressar que a crianca tem multiplas formas de
interagir com 0 mundo ao seu redor, isso inclui ndo apenas a linguagem verbal, mas
também a linguagem corporal, a arte, a masica, o movimento, entre outras. Essa
perspectiva tem um envolvimento importante com a educagéo, pois sugere que as
educadoras devem elaborar ambientes que valorizem e respeitem a diversidade de
linguagens e formas de aprendizagem das criangas. Além disso, pode ser destacado
a importancia de considerar a crianca como um sujeito ativo no processo de
aprendizagem, capaz de tomar decisdes e fazer suas escolhas, isso requer uma
abordagem que seja mais colaborativa, flexivel e voltada para as necessidades de

cada crianca dentro da instituicdo educativa.
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2.1 ASPECTOS HISTORICOS DO RECONHECIMENTO DAS CRIANCAS E DA
EDUCACAO INFANTIL

Segundo Aries (1981), na Antiguidade, especialmente em civilizagbes como a
grega e a romana, criancas eram frequentemente vistas como propriedades dos pais,
sem autonomia ou direitos proprios, na ldade Média, a infancia era concebida como
uma fase distinta da vida, pois ndo era reconhecida. O autor salienta que as criangas
eram tratadas como "mini adultos”, com responsabilidades e expectativas de
comportamento similares aos adultos, muitas criancas eram abandonadas,
trabalhavam desde cedo ou eram utilizadas como méo de obra servil (Aries, 1981).

De acordo com Vygotsky (1994), a visdo da infancia como um periodo de
dependéncia e preparo para a vida adulta € uma heranca de eras passadas, onde a
crianca era definida pelo seu potencial futuro, e ndo por sua realidade presente. O
autor Aries (1981) complementa quando nos permite compreender como nessa

época, as criangas e a infancia eram consideradas:

[...] o sentido de infancia ndo existia na Idade Média, a ela ndo se dispensava
um tratamento especifico correspondente a consciéncia infantil e suas
particularidades que diferenciasse dos adultos. Tdo logo a crianca néo
necessitava mais da mée ou da ama ela ja era inserida na sociedade dos
adultos e assim participava de jogos, de fazeres domésticos ou trabalhava
como aprendizes. Suas roupas eram incObmodas e similares as do adulto.
Essas vestimentas impossibilitavam a crian¢a a liberdade de movimento,
tirando-lhe o prazer de correr, sujar-se, subir em &rvores, podando-lhes de
tudo aquilo que faz parte do mundo infantil descaracterizando aquilo que
realmente € (apud Lusting et al., 2014, p. 5).

Seguindo para o periodo moderno, o renascimento trouxe um interesse
crescente pela educacdo das criancas, mas ainda prevalecia a visdo de que elas
precisavam ser moldadas e disciplinadas (Ariés, 1981). Com o lluminismo, filosofos
como Jean-Jacques Rousseau comecaram a destacar a infancia como uma etapa
importante do desenvolvimento humano, mas o foco estava mais nos deveres dos
adultos em educar do que nos direitos das criancas como sujeitos autbnomos. Nas
civilizacdes antigas, a crian¢a era moldada para ser Gtil ao Estado, desconsiderando
seu estado natural e suas necessidades intrinsecas (Rousseau, 1999).

A Revolucéo Industrial foi um periodo que teve um marco critico para as
criancas, que passaram a ser exploradas em larga escala como méao de obra barata

e frequentemente em condi¢cdes degradantes (Ariés, 1981). As jornadas exaustivas
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de trabalho e a falta de acesso a educagdo reforcaram o ndo reconhecimento das
criangcas como cidadaos plenos, esse contexto gerou movimentos sociais e politicos
gue pressionaram por legislacdes voltadas a protecao da infancia. Como realca Aries
(1981), a infancia era uma fase da vida que néo era especialmente diferenciada ou
valorizada, pois logo a crianga ingressava no mundo adulto, trabalhando, aprendendo
e convivendo como os demais, sem um espacgo/tempo préprio para desenvolver-se
como crianca (Aries, 1981).

O século XIX deu inicio a criacdo de leis para proteger criangas, como a
proibicdo do trabalho infanti em algumas nagbes, mas essas legislagbes
frequentemente tinham um carater mais protetivo do que de reconhecimento de
direitos (Ariés, 1981). No inicio do século XX, surgiram as primeiras iniciativas globais
voltadas a infancia, como a Declaracdo de Genebra sobre os Direitos da Crianca
(1924), que reconheceu a necessidade de protecao especial. Apos a Segunda Guerra
Mundial, a escola foi organizada para que as criangas aprendessem a “pensar no
futuro”, fazendo “coisas importantes” (Tonucci, 2008) para o desenvolvimento social,
conforme as demandas de uma sociedade capitalista. Aqui, a crianga é vista como
um ser humano "economicamente eficiente" (Dahlberg; Moss; Pence, 2019a, p. 65).

O reconhecimento da crianga, como sujeito de direitos, comegou a ganhar
forca com a criacdo de documentos internacionais, como a Declara¢do Universal dos
Direitos Humanos (DUDH) (ONU, 1948). Esse foi um momento marcante na historia
gue estabeleceu os direitos fundamentais de todos os seres humanos, sem distingédo
de raga, género, nacionalidade ou idade. Embora a DUDH n&do aborda
especificamente as criancas, ela trouxe principios universais que foram essenciais
para a criacdo de documentos e leis que visam proteger e promover os direitos das
criancas. As principais contribuicbes desta declaracéo para os direitos das criancas,
estao nos Artigos 1°, 4°, 25° e 26°

Art. 1° Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos.

Art. 4° Ninguém serd mantido em escravid@o ou servidao; a escraviddo e o
trafico de escravos serdo proibidos em todas as suas formas;

Art. 25° A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia
especiais;

Art. 26°: Toda pessoa tem direito a educagédo. A educacgao sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais (ONU, 1948, p. 4-15).

Ao estabelecer os direitos fundamentais, a DUDH contribuiu para a criagao de

tratados e convencdes que reconhecem a infancia como uma fase da vida que merece
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atencao especial (ONU, 1948). Por isso foi uma Lei que serviu de referéncia para
outras leis que protegem criangas em todo o mundo, como a Declaragao Universal
dos Direitos da Crianca (DUDC) (ONU, 1959). A DUDC (ONU, 1959) é composta por
dez principios que estabelecem os direitos das criangas com relacdo aos cuidados, a
protecdo, a educacgdo e as condi¢cdes para um desenvolvimento pleno. Desses dez
principios, selecionou-se trés que orientam os comportamentos éticos da sociedade,
no trato com a(s) infancia(s):

Principio 2, A crianca gozara protecdo especial, bem como oportunidades e

facilidades para se desenvolver fisica, mental, moral, espiritual e socialmente

de modo saudavel e normal.;

Principio 7, A crian¢a tem direito & educagédo, que seré gratuita e obrigatéria,

pelo menos nas etapas elementares.;

Principio 9, A crianca deve ser protegida contra todas as formas de
negligéncia, crueldade e exploracdo (ONU, 1959, p. 1-2).

Esta Declaracdo Universal representa um compromisso ético coletivo para
garantir que as criancas sejam respeitadas, protegidas e valorizadas como sujeitos
com direitos préprios, ao promover uma ética baseada no cuidado, na justica e na
protecdo, ela continua a inspirar outras legislacfes e politicas publicas que buscam
assegurar o bem-estar das criangas no mundo todo (ONU, 1959).

Em 1989, a Convencao sobre os Direitos da Crian¢a, da ONU, consolidou o
reconhecimento da crianca como sujeito pleno de direitos civis, politicos, sociais,
econObmicos e culturais (ONU, 1989). No Brasil, a infancia também enfrentou um
histérico de negligéncia e exploracdo, especialmente em contextos de pobreza. A
Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
(Brasil, 1990) marcaram a histéria ao adotar a doutrina da protecdo integral e
reconhecer a crianga como sujeito de direitos. Como citado no capitulo anterior, a CF
(Brasil, 1988) em um de seus artigos, assegura que as criancas devem ser protegidas
de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao.

Pensando do ambito da educacdo como um direito, o Art. 205 (Brasil, 1988)
afirma que a educacgédo € um direito de todos, e o artigo Art. 208 (Brasil, 1988) reforca
gue o acesso a educacao infantil € um direito das criancas. Se relacionarmos com a
tematica da pesquisa, pode-se entender qual a importancia da ética do profissional,
pois é ele que sera responsavel em apresentar para as criangas praticas pedagoégicas
gue proporcione respeito a diversidade, inclusdo e um ambiente de acolhimento e

protecdo, garantindo o pleno desenvolvimento das criangas.
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Quando se reflete sobre as causas do nao reconhecimento das criangas ao
longo do tempo, é fundamental compreender que, por muito tempo, predominou uma
visdo adultocéntrica (Souza, 2023). Conforme o pensamento de Philippe Aries (1981),
a infancia foi historicamente concebida como uma etapa transitoria, em que as
criancas eram vistas apenas como futuros adultos, trabalhadores ou cidadéaos, o que
reduzia sua importancia enquanto sujeitos no presente. Essa perspectiva foi reforcada
pela falta de educacdo e consciéncia sobre as necessidades e os direitos das
criancas, conforme discutido por Janusz Korczak (2019), médico polonés pioneiro na
discussdo mundial sobre os direitos das criancas, que destacava a negligéncia como
consequéncia da auséncia de um olhar ético e respeitoso sobre a infancia.

Além disso, autores como Sarmento e Pinto (1997) indicam que a pobreza e a
exclusao social perpetuam a vulnerabilidade das criancas, colocando-as em situacdes
de maior risco e privagao, contexto que ainda persiste em muitos lugares.

Embora os avancos no reconhecimento dos direitos das criangcas sejam
significativos, ainda existem desafios para garantir que todas as criancas,
especialmente as mais vulneraveis, sejam tratadas como sujeitos plenos de direitos.
Os aspectos historicos do ndo reconhecimento nos lembram da necessidade continua
de luta contra praticas discriminatorias e desiguais. Assim, Kramer (2007, p. 15)
comenta sobre o reconhecimento da crianca:

Criangas sado sujeitos sociais e historicos, marcadas, portanto, pelas
contradicbes das sociedades em que estdo inseridas. A criangca ndo se
resume a ser alguém que néo é, mas que se tornara (adulto, no dia em que
deixar de ser crianga). Reconhecemos o que é especifico da infancia: seu
poder de imaginacado, a fantasia, a criacdo, a brincadeira entendida como
experiéncia de cultura. Criancas séo cidadas, pessoas detentoras de direitos,

que produzem cultura e séo nela produzidas. Esse modo de ver as criangas
favorece entendé-las e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista.

Neste mesmo sentido, Souza (2023, p. 46) salienta que o reconhecimento da
criangca como sujeito de direitos, exige novas formas organizacionais de educacao,

afirmando que:

Ao ser reconhecida como sujeito, a crianga passa a exigir novos modos de
criar o processo educativo, porém nunca descolado das relacdes e conexdes
que fazem o processo educativo acontecer: as interacfes entre criangas e
criangas, entre criancas e adultos, entre criancas e brinquedos, entre
criangas e espacos/materiais, entre criangcas e tempos, entre criangas e
experiéncias

Paulo Freire (1996), destaca que a educacao é um ato politico e que 0 acesso

a educacdo é indispensavel para a libertacdo humana. O autor também enfatiza que
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a educacdo nao transforma o mundo, ela muda as pessoas, e ai sim as pessoas €
gue transformam o mundo, mas nem sempre o transformam em aspectos positivos,
se refletirmos no ambito da educacéo, poderemos ter diversas opinides em que a
educacdo nao esta se direcionando para melhorias, nesse sentido € necessario
entender a importancia de garantir que as criangas aprendam quais sao seus direitos.
Assim, garantir o acesso a Educacédo Infantil significa reconhecer as criangas como
sujeitos de direitos e agentes de transformacao social, desde o seu nascimento. No
cenario politico atual da Educacdo Infantii no Brasil, a revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI), documento obrigatorio que
norteia a elaboracéo de politicas publicas e propostas pedagdgicas, define essa etapa

da seguinte forma:

Educacgédo Infantil € a primeira etapa da educacdo bdsica, oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais
nao domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por érgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social (Brasil,
2009, p. 19).

A partir da citacédo, € possivel perceber que a Educacado Infantil tem como
principal objetivo promover o desenvolvimento integral da crianga, considerando seus
aspectos fisicos, afetivos, intelectuais, linguisticos e sociais (Brasil, 2009), que
segundo o Parecer CNE/CEB n. 20/2009, destaca:

[...] as praticas que estruturam o cotidiano das instituicdes de Educacéo
Infantil devem considerar a integralidade e indivisibilidade das dimensdes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural das criangas, apontar as experiéncias de aprendizagem que se
espera promover junto as criancas e efetivar-se por meio de modalidades

que assegurem as metas educacionais de seu projeto pedagdgico (Brasil,
20009, p. 6).

Essa etapa busca proporcionar um ambiente que favoreca a exploracéo, a
criatividade, a construgdo de conhecimentos e a formacao de vinculos afetivos.

Em uma das obras de Vygotsky (1994), em que o autor apresenta o0 conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), como sendo a distancia entre o que a
crianga consegue realizar sozinha e o que ela pode realizar com a ajuda de outros,
como adultos ou colegas mais experientes, por isso o autor afirma que: “[...] o
aprendizado desperta processos internos de desenvolvimento que s6 podem ocorrer
guando a criangca interage com as pessoas em seu ambiente e quando em

cooperacdo com seus companheiros" (Vygotsky, 1994, p. 117-118). Ou seja,
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aprendizagem e desenvolvimento, assumem sua independéncia na crianga, como,
por exemplo, aprender a resolver um conflito, considerando uma situagdo em que
duas criancas na Educacéao Infantil querem brincar com o mesmo objeto, ao mesmo
tempo. Em vez de intervir diretamente, a professora acompanha a interacédo e, no
momento adequado, encoraja as criangas a conversarem sobre o problema, ela pode
fazer perguntas como: “O que vocés acham que pode ser feito para resolver isso de
forma justa?” ou “Como seria possivel compartilhar esse brinquedo com o colega?”.
Essa abordagem possibilita que as criancas desenvolvam qualidades como empatia,
cooperacao e resolucéo de conflitos, enquanto promovem a autonomia e participacéo
ativa nas decisdes. Esse exemplo reflete como a prética docente, fundamentada na
ética e na afetividade, pode transformar situacfes cotidianas em oportunidades
significativas de aprendizagem e desenvolvimento, agindo na ZDP (Vygotsky, 1994).

No trecho em que a BNCCEI discute a organizacao do curriculo na educacéo
basica, ela destaca, que: “A Educacdo tem um compromisso com a formacéo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensfes intelectual, fisica, afetiva,
social, ética, moral e simbdlica” (Brasil, 2017, p. 16). Assim, percebe-se que todas as
etapas sdo essenciais para a formacdo completa das criancas, pois promove
aprendizados que vao além do aspecto cognitivo e incluem também os aspectos
emocionais, sociais, éticos e culturais (Brasil, 2009). Esses elementos sao
fundamentais para um desenvolvimento pleno e para que elas possam se inserir
ativamente na sociedade.

Pensando em como garantir que a crianca possa desfrutar de todos estes
fatores mencionados, existem 0s principios que garantem seu desenvolvimento
integral na sociedade séo eles: principios éticos, politicos e estéticos (Brasil, 2009).
Conforme apontam as DCNEI e sua revisdo, para desenvolver os principios éticos na
Educacao Infantil, deve-se organizar propostas que garantam aspectos essenciais a
construcdo da cidadania de cada sujeito crianca, como a autonomia,
responsabilidade, solidariedade, do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as

diferentes culturas, identidades e singularidades (Brasil, 2009):

Cabe as instituicbes de Educagdo Infantil assegurar as criangas a
manifestacdo de seus interesses, desejos e curiosidades ao participar das
praticas educativas, valorizar suas produges, individuais e coletivas, e
trabalhar pela conquista por elas d& autonomia para a escolha de
brincadeiras e de atividades e para a realizacdo de cuidados pessoais
diarios. Tais instituices devem proporcionar as crian¢as oportunidades para
ampliarem as possibilidades de aprendizado e de compreenséo de mundo e
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de si proprio trazidas por diferentes tradi¢cdes culturais e a construir atitudes
de respeito e solidariedade, fortalecendo a auto-estima e os vinculos afetivos
de todas as criangas (Brasil, 2009, p. 8).

Referente aos principios politicos, de acordo com as DCNEI, estes principios
estdo relacionados ao compromisso com os direitos de cidadania, a criticidade e o
respeito a ordem democrética, na qual orienta praticas educativas que promovam a
formacdo de sujeitos criticos, participativos e comprometidos com o bem-estar
coletivo (Brasil, 2009). A Educacéo Infantil deve ser compreendida como um direito
fundamental, garantindo que todas as criancas tenham acesso a experiéncias de

aprendizagem inclusivas e significativas (Brasil, 2009). Como destaca:

A educacdo para a cidadania se volta para ajudar a crianca a tomar a
perspectiva do outro - da mée, do pai, do professor, de outra crianca, e
também de quem vai mudar-se para longe, de quem tem o pai doente. O
importante € que se criem condi¢des para que a crianca aprenda a opinar e
a considerar os sentimentos e a opinido dos outros sobre um acontecimento,
uma reagéo afetiva, uma ideia, um conflito (Brasil, 2009, p. 8).

J& os principios estéticos na Educacdo Infantil, destacam a importancia de
promover experiéncias que valorizem a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a
diversidade cultural e artistica (Brasil, 2009). Para isso, as instituicbes devem
estruturar um cotidiano repleto de atividades agradaveis e desafiadoras, que
respeitem 0s conhecimentos prévios das criancas e de seus grupos, sem
comprometer a autoestima ou incentivar a competitividade (Brasil, 2009). Essas
praticas devem ampliar as possibilidades de um cuidado reciproco, expressao,
comunicacdo e criacdo, além de estimular a organizacdo do pensamento, a
convivéncia, o trabalho em equipe e a resolucao de conflitos. Assim, ao proporcionar
acesso a diferentes linguagens e saberes, as instituicdes possibilitam as criancas uma
formacdo integral, alinhada aos objetivos estabelecidos no Projeto Politico-
Pedagdgico, promovendo seu desenvolvimento pleno em um ambiente inclusivo e
enriquecedor (Brasil, 2009). De acordo com as DCNEI:

O trabalho pedagdgico na unidade de Educacao Infantil, em um mundo em
que a reproducdo em massa sufoca o olhar das pessoas e apaga
singularidades, deve voltar-se para uma sensibilidade que valoriza o ato

criador e a construcdo pelas criangas de respostas singulares, garantindo-
Ihes a participacdo em diversificadas experiéncias (Brasil, 2009, p. 9)

Portanto, percebemos que na Educacéo Infantil, os principios éticos, politicos

e estéticos sao indispensaveis para orientar uma pratica pedagogica que respeite as
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criancas e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, que foram posteriormente
previstos na BNCCEI: conviver, conhecer-se, participar, expressar, explorar e brincar
(Brasil, 2017).

O principio ético contribui para que as criancas desenvolvam o direito de
conhecer-se, compreendendo sua identidade, e de conviver, criando lagos de respeito
e empatia com os outros (Brasil, 2009, 2018). J& o principio politico assegura que elas
possam participar ativamente das praticas cotidianas da escola, permitindo que elas
possam expressar suas ideias e sentimentos, promovendo uma educacdo que
valoriza a escuta e a autonomia (Brasil, 2009, 2018). Por sua vez, o principio estético
destaca a importancia de brincar, reconhecendo a atividade Iudica como linguagem
essencial da infancia, e de explorar, permitindo que as criancas descubram e
interajam com o mundo ao seu redor (Brasil, 2009, 2018).

Esses principios, ao alinharem-se aos direitos de conviver, conhecer-se,
participar, expressar, brincar e explorar, fortalecem uma educacdo humanizada, que
valoriza a diversidade, respeita as singularidades e promove o desenvolvimento
integral de cada crianca (Brasil, 2009, 2018).

Apés ser realizada esta andlise, o proximo capitulo abordara as inter-relacées
entre ética, afetividade e Educacéo Infantil, compondo a base reflexiva central desta
pesquisa e aprofundando as discussfes sobre o que as normativas curriculares do

Ministério da Educacao apresentam sobre estes termos.
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3. CEM MANEIRAS DE AMAR: ETICA E AFETIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

“Feliz de vocé que é uma crianga”, “Se eu pudesse voltar atras, se pudesse
voltar a ser crianga”: essas sdo algumas das frases com as quais os adultos
convidam as criangas a pensarem no futuro. Mas, também, ‘Agora que vocé
é crianca pode se divertir, perder tempo, amanha vocé vai ter de fazer
coisas importantes’. Portanto, uma continua contradigdo, um continuo
atentado a necessidade da crianca de acreditar no futuro, ao seu desejo de
tornar-se adulta (Tonucci, 2008, p. 142).

A ética na docéncia na Educacao Infantil refere-se aos principios e valores que
norteiam as acdes e atitudes dos professores em seu trabalho com criancas
pequenas. Ela abrange o compromisso de criar um ambiente seguro, respeitoso,
acolhedor e estimulante, promovendo o desenvolvimento integral das criancas e
respeitando sua individualidade, diversidade cultural, emocional e cognitiva (Brasil,
2009).

De acordo com Libaneo (2002), a ética profissional da professora implica
compromisso com a formacgao integral da crianga, respeitando sua dignidade e
promovendo sua autonomia. Seguindo esta ideia, Souza e Nogueira, na obra “Etica e
Docéncia” refletem:

Se a Constituicao brasileira tem como principio construir uma sociedade livre,
justa, solidaria (Brasil, 1988), faz-se necesséario pensar como esses pontos
estdo presentes na docéncia com as criancas desde que chegam ao mundo,
uma vez que levantam pontos éticos para o trabalho pedagdgico. Assim,
cabe indagar: Como estamos cuidando das criancas e educando-as de modo

que a ética humana se sobressaia a ética do mercado? (Souza; Nogueira,
2024, p. 64).

Conforme destacam as autoras, € importante ter uma educacao que va além
da parte técnica ou do preparo para o mercado, mas sim, que proponha uma
abordagem pedagdégica que faca reflexdes éticas, que valorizem o cuidado e a
formacdo humana (Souza; Nogueira, 2024). Pensando no contexto da Educacéo
Infantil, isso significa reconhecer as criancas como sujeitos plenos de direitos e
promover interacbes baseadas em respeito, afeto e solidariedade, fundamentais para
o desenvolvimento de uma sociedade mais inclusiva e empatica.

Reconhecer cada crianga como um ser unico, com ritmos de aprendizagem,
necessidades e experiéncias proprias € um dos pontos principais da ética na
Educacao Infantil. Souza (2023) diz que educar e cuidar sao acdes que exigem a
compreensao de que as criangas merecem e precisam ser cuidadas com ética e

respeito, porque sao ativas, competentes, sabias, sujeitos participantes de seu
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processo educativo, que estdo aprendendo sobre o mundo e sobre as relagbes
humanas inseridas na cultura.

Desse modo, a brincadeira como uma vivéncia essencial de aprendizagem, de
relacdes e producdo de cultura na infancia, deve estar presente na acdo pedagogica
de cada professora, que atua como mediadora, respeitando o tempo e 0 espago da
crianca (Kishimoto, 2002).

Lins (2007) destaca que do ponto de vista educativo os valores éticos e morais
dao base e sustentacdo para os demais valores. A autora reflete que para que o
ensino e a aprendizagem da ética acontecam, deve-se considerar que a “Etica ndo
se entende necessariamente a partir de uma apresentacdo de um sistema de normas
e regras de vida, mas de um conjunto de valores que marcam esta vida” (Lins, 2007,
p. 152). Dessa forma, para entender sobre ética, ndo é apenas seguir regras e normas
gue sdo apresentadas para ter o convivio social, mas sim os valores que € atribuido
a elas por cada cidadao, fazendo com que isso seja a base de seu comportamento
na sociedade.

A afetividade na Educacao Infantil diz respeito a importancia da emocéao e da
relacdo que acontece no processo educativo, estabelecendo interacbes entre a
professora e as criancas (Wallon, 1941). Trata-se de um elemento crucial para
construir relacbes positivas e promover um ambiente acolhedor. Em esséncia, para
se tornarem sujeitos, para se humanizarem, as criancas precisam construir relacdes,
interacdes e vinculos com outros seres humanos, que fazem parte do seu contexto
social e cultural, e isso também ocorre pela via da afetividade Souza (2023). Segundo

Luz e Oncay (2018, p. 116):
Afetos se manifestam em forma de fantasias, desejos, expectativas, sonhos,
nos gestos, nas palavras, no que fazemos e pensamos. Mas podem ser
reproduzidos fora do individuo, a partir de um estimulo extremo ao qual se

atribui um significado com tonalidade afetiva: agradavel ou, se constituem
em afetos originarios.

Conforme Piaget (1998), a afetividade é a energia que impulsiona a atividade
cognitiva, quando a docente demonstra empatia e cuidado, isso ajuda a criar uma
relacéo de confianca, essencial para que as criangas se sintam seguras e motivadas
a aprender. Pelos estudos de Piaget (1962), pode-se afirmar que ha uma relacdo de
correspondéncia muito essencial entre evolucdo cognitiva e afetiva. Nas palavras do

autor:
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E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento da
inteligéncia. Sem o afeto ndo haveria nem interesses, nem necessidades,
nem motivacdo; em consequéncia, as interrogacdes ou problemas nao
poderiam ser formuladas e ndo haveria inteligéncia. O afeto € uma condicéo
necessaria para a constituicao da inteligéncia. No entanto, em minha opiniéo,
nao é uma condicao suficiente (Piaget, 1962 apud Souza, 2011, p. 252).

O autor reforca que nao existem estados afetivos sem elementos cognitivos,
assim como nao existem comportamentos puramente cognitivos (Piaget, 1962). Nas
suas palavras: "[...] para que a inteligéncia funcione, € preciso um motor que € o
afetivo. Jamais se procurard resolver um problema se ele ndo lhe interessa. O
interesse, a motivacao afetiva € o movel de tudo" (Piaget, 1977, p. 71-72). O autor
reflete que a afetividade tem um papel funcional na inteligéncia, atuando como a fonte
de energia que impulsiona o funcionamento da cognicao.

Vygotsky (1994) propde uma perspectiva integradora dos aspectos cognitivos
e afetivos do funcionamento psicolégico humano e, "[...] propde que a razao teria a
capacidade de controlar as emoc¢des mais primitivas, gracas ao dominio dos
instrumentos culturais, em especial a linguagem" (Souza, 2011, p. 251). O autor
sustenta seus estudos ao afirmar que as formas superiores de comportamento
consciente sdo desenvolvidas a partir da interacdo com as relagdes sociais que 0s
individuos estabelecem com o mundo externo. Para Vygotsky (1994) argumenta que
€ da natureza de uma emocao estarmos conscientes dela. Nesse sentido, defende a
existéncia de uma relacdo complementar entre cognicao e afeto, assim, pode-se dizer
gue emocdes, sentimentos e afetos sdo dimensdes essenciais e inseparaveis para o
desenvolvimento integral do ser humano.

Pensando no contexto da Educacao Infantil, com o conceito de que € a primeira
etapa da educacéo basica, voltada a educacéo e cuidado de criancas de 0 a 5 anos,
cujo objetivo é promover o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acao da familia e da
comunidade, conforme prescrito pela LDBEN (Brasil, 1996) Essa etapa deve integrar
cuidados e educacdo, valorizando o brincar, a interacdo e a construgao de
conhecimentos.

Pensando em respeitar a(s) infancia(s), o cuidar e educar sdo processos que

requerem o entendimento de que as criangas:

[...] merecem e precisam ser cuidadas com ética e respeito, porque sdo
ativas, competentes, sabias, sujeitos participantes de seu processo
educativo, que estdo aprendendo sobre o mundo e sobre as relagbes
humanas inseridas na cultura. Cuidar e educar séo culturais, sdo formas de
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humanizacado, sdo modos de estar e ver o mundo, sdo praticas cotidianas
que vao carregando o sentido da vida e das relagées humanas (Souza, 2023,
p.44).

Cuidar e educar sdo acoes culturais, sado formas de humanizacéo, sdo modos
de estar e ver o mundo de maneira solidaria e respeitosa, séo praticas cotidianas que
vao carregando o sentido da vida e das relacbes humanas, da ética do humano
(Souza, 2023). Assim como Piaget (1998) afirma que no desenvolvimento infantil
deve-se respeitar as fases do processo cognitivo da crianca, permitindo que ela

construa o conhecimento de forma ativa e em interacdo com o ambiente.

3.1 ETICA E AFETIVIDADE NA DOCENCIA PARA A EDUCACAO INFANTIL: O QUE
ABORDAM AS NORMATIVAS CURRICULARES DO MINISTERIO DA EDUCACAO?

Para entender como estd sendo apresentado sobre o tema da ética e da
afetividade nos documentos curriculares do Ministério da Educacéo para a Educacao
Infantil. Para isso foi realizada uma busca dos termos dentro das normativas: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular para a
Educacao Infantil (BNCCEI). Destaca-se que a busca foi realizada dentro dos textos
de orientacdes especificas para a Educacao Infantil.

Apbs essa busca, foi organizado um quadro que permite visualizar os trechos
em que os termos ética e afetividade aparecem. Caso algum termo ndo fosse
localizado, tentava-se a busca com um termo similar, por exemplo, afetividade-afeto,
pois as vezes, a forma como esta descrita na narrativa, corresponde ao mesmo
sentido do que se procura como resultado.

A seguir podemos observar, no quadro 02, quais foram os resultados obtidos
com a pesquisa da palavra “ética/ético” dentro das normativas curriculares para a

Educacéo Infantil do Ministério da Educacao.

Quadro 2: Excertos sobre ética/ético extraido das normativas.
LDBEN —

DCNEI 1- Intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas,
as praticas que estruturam o cotidiano das instituicbes de
Educacdo Infantii devem considerar a integralidade e
indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das
criangas, apontar as experiéncias de aprendizagem que se
espera promover junto as criancas e efetivar-se por meio de
modalidades que assegurem as metas educacionais de seu
projeto pedagdgico;
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2- 1l - a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora,
afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da
crianca;

3- VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras
criancas e grupos culturais, que alarguem seus padrées de
referéncia e de identidades no dialogo e reconhecimento da
diversidade;

BNCCEI —

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Ao realizar a pesquisa foi possivel observar que ndo foram obtidos muitos
resultados. Ao ler o quadro 02, observamos que a LDBEN n&o apresenta
aparecimento do termo ética/ético. Somente foi localizada uma mencgédo no texto da
etapa do ensino médio, no artigo 35 “lll — o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacéao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico” (Brasil, 1996, p. 24), o qual ndo foi analisado por se tratar de
uma etapa fora da abrangéncia desta pesquisa.

Na busca da BNCCEI nao foi encontrado nada no texto de Educacéo Infantil,

apenas um trecho na introducéo geral do documento:

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhao de principios e valores
que, como ja mencionado, orientam a LDBEN e as DCNEI. Dessa maneira,
reconhecem que a educacdo tem um compromisso com a formacgéo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbdlica (Brasil, 2017, p.18).

E, no restante do texto em que a palavra era mencionada, se tratava das
etapas do Ensino Fundamental e Médio.

O termo ética/ético, foi localizado nas DCNEI, dentro dos textos que falam
sobre a definicdo de curriculo na Educacao Infantil e no texto que apresenta o projeto
de resolucéo das Diretrizes (Brasil, 2009). Conforme destaca os trechos do quadro 1,
o termo € usado primeiramente para se referir aos principios e valores que devem
orientar as praticas educativas na Educacéao Infantil, no contexto pedagdgico, a ética
esta ligada a postura da professora ao tratar as criangas com respeito, justica,
dignidade e responsabilidade (Brasil, 2009).

Em seguida o termo ética refere-se aos objetivos que as propostas
pedagadgicas das instituicdes de Educacao Infantil devem promover, com condi¢cbes

para o trabalho coletivo e para a organizagdo de materiais, espagos e tempos que
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assegurem o desenvolvimento integral das criangas (Brasil, 2009). No texto, as
DCNEI destacam que o processo educativo deve reconhecer a crianga em sua
totalidade, considerando que as diferentes dimensdes das criancas, expressivo-
motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural, devem estar
interligadas e ndo podem ser tratadas de forma isolada (Brasil, 2009).

O ultimo trecho encontrado, faz referéncia também ao projeto de resolucao das
Diretrizes, na qual apresenta as praticas pedagdgicas que estruturam a proposta
curricular da Educacao Infantil que devem ser orientadas pelas interacdes e pela
brincadeira, assegurando experiéncias que promovam vivéncias éticas e estéticas
com outras criancas e diferentes grupos culturais, essas praticas devem diversificar
as referéncias culturais e as identidades das criancas, incentivando o dialogo e a
valorizacdo da diversidade (Brasil, 2009).

Usando os mesmos documentos, a busca também ocorreu pelos termos

“afetividade/afeto”, conforme destaca os excertos do quadro 3.

Quadro 3: Excertos sobre afeto/afetividade extraido das normativas.
LDBEN —

DCNEI 1- Assim, a motricidade, a linguagem, o pensamento, a afetividade e
a sociabilidade sao aspectos integrados e se desenvolvem a partir
das interacdes que, desde o nascimento, a crianca estabelece com
diferentes parceiros, a depender da maneira como sua capacidade
para construir conhecimento é possibilitada e trabalhada nas
situacdes em que ela participa. Isso porque, na realizacao de tarefas
diversas, na companhia de adultos e de outras criangas, no confronto
dos gestos, das falas, enfim, das acfes desses parceiros, cada
crianga modifica sua forma de agir, sentir e pensar.

2- O cuidado, compreendido na sua dimensdo necessariamente
humana de lidar com questbes de intimidade e afetividade, é
caracteristica ndo apenas da Educac¢do Infantil, mas de todos os
niveis de ensino. Na Educacao Infantil, todavia, a especificidade da
criangca bem pequena, que necessita do professor até adquirir
autonomia para cuidar de si, expde de forma mais evidente a relacao
indissociavel do educar e cuidar nesse contexto.

BNCCEI 1- A interagcdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o0
desenvolvimento integral das criancas. Ao observar as interacdes e
a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressédo dos afetos, a mediacdo das
frustracdes, a resolucao de conflitos e a regulacao das emocdes.

Fonte: elaborado pela autora, 2025.
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Do mesmo modo que os termos ética/ético, afetividade ou afeto, ndo foram
encontrados na LDBEN, mesmo realizando a busca com outros termos semelhantes,
como por exemplo: empatia, cuidado e carinho. E em diferentes partes do texto.

As DCNEI, quando mencionam a primeira vez o termo afetividade, salientam a
importancia das emocdes e dos vinculos emocionais no desenvolvimento integral da
crianga, destacando que, ao interagir com diferentes parceiros (adultos e outras
criancas), a criangca nao apenas aprende a agir e pensar, mas também a sentir de
maneira diferenciada, modificando suas respostas emocionais e construindo uma
compreensao mais rica sobre si mesma e o mundo (Brasil, 2009). Nesse contexto, a
afetividade é tratada como um dos aspectos integrados ao desenvolvimento da
crianca, que influencia e é influenciado pelas interacfes sociais, sendo essencial para
o desenvolvimento da sociabilidade, da linguagem e do pensamento (Brasil, 2009;
Vygotsky, 1994).

Goleman (1997) ressalta que as emocbes desempenham um papel
fundamental na maneira como as criangcas aprendem e interagem, e que O
desenvolvimento da inteligéncia emocional é essencial para o crescimento saudavel.

O autor argumenta que
Os trés ou quatro primeiros anos de vida sdo um periodo em que o cérebro
da crianca cresce ate cerca de dois tergos de seu tamanho final, e evolui em
capacidade num ritmo que nunca mais voltara a ocorrer. E nesse periodo,
mais do que na vida posterior, que os principais tipos de aprendizagem

ocorrem mais facilmente — e a aprendizagem emocional é a mais importante
(Goleman, 1997, p. 241).

Na segunda vez que o termo “afetividade” aparece no texto das DCNEI, ele
enfatiza o componente emocional e relacional essencial no ato de -cuidar,
especialmente no contexto da Educacéo Infantil (Brasil, 20090. O trecho aponta que
0 cuidado ndo é apenas uma tarefa funcional ou técnica, mas envolve um vinculo
humano e intimo, no qual as emog¢des desempenham um papel crucial, pois a crianga
pequena depende da educadora para se sentir segura e desenvolver autonomia
(Brasil, 2009).

A afetividade torna-se essencial para criar uma relacdo de confianca e
acolhimento, evidenciando que educar e cuidar sdo praticas inseparaveis nesse
contexto. Segundo a abordagem de Emmi Pikler (2010), o cuidado atento e afetuoso
é fundamental para que a crianca desenvolva um sentimento de seguranca, que por

sua vez favorece a conquista da autonomia e o desenvolvimento integral.
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Ja a BNCCElI (Brasil, 2017) apresenta a mencéo do termo “afetos” na parte do
texto que trata sobre a Educacéo Infantil no contexto da Educacgéo Basica, o termo
salienta a dimensdo emocional presente nas interacbes das criancas durante o
brincar, na qual ndo € apenas uma atividade ludica, mas também um espaco em que
as criancas expressam seus sentimentos, constroem vinculos e aprendem a lidar com
suas emocoes.

De acordo com Wallon (1941) os afetos desempenham um papel essencial no
desenvolvimento da empatia, nha capacidade de regular emocdes e na resolucéo de
conflitos. Nesse sentido, o jogo e o brincar emergem como formas privilegiadas de
expressdo afetiva, permitindo que a crianga manifeste suas emocdes, construa
vinculos e desenvolva competéncias sociais e emocionais (Wallon, 1941).

Depois da analise das normativas que norteiam o curriculo da Educacéo
Infantil no Brasil, percebemos que a LDBEN, DCNEI e a BNCCEI revelam uma
auséncia significativa no aprofundamento do uso dos conceitos "ética" e "afetividade",
principalmente no que se refere ao texto da LDBEN e da BNCCEL.

Embora a LDBEN (Brasil, 1996) enfatiza a importancia do desenvolvimento
integral da crianca, abordando aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais,
ndo menciona de forma direta ou aprofundada a necessidade de préticas éticas e
afetivas no processo pedagogico. Essa auséncia limita uma reflexdo mais abrangente
sobre o papel da educadora em construir vinculos afetivos que respeitem os direitos
e a dignidade das criangas. De maneira semelhante, a BNCCEI (Brasil, 2017), embora
reconhegca a crianca como sujeito de direitos e a importancia de um ambiente

(114

acolhedor, ndo menciona sos termos "ética" e muito pouco sobre "afetividade" em sua
abordagem. Esse siléncio pode mostrar uma visdo mais técnica das praticas
pedagdgicas, dando mais importancia as orientacbes de praticas pedagodgicas e
objetivos de aprendizagem do que a formagdo humana baseada em relagbes éticas
e afetivas. Essa lacuna é preocupante, pois desconsidera a relevancia de um
ambiente educativo onde as interagdes interpessoais sejam pautadas pelo respeito,
empatia e acolhimento.

A ética e a afetividade séo pilares para garantir que a crianca se sinta
valorizada e respeitada, promovendo ndo apenas sua aprendizagem, mas também
seu bem-estar emocional e social (Freire, 1996). Assim, h4 uma necessidade urgente
de que esses aspectos sejam incorporados de forma explicita nas normativas,

orientando os profissionais da educacgao a atuarem com uma perspectiva humanizada
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e ética no cuidado e na educacédo das criangas. Educar é impregnar de sentido o que
fazemos a cada instante. Ndo € apenas ensinar conteudos, mas formar sujeitos
criticos e éticos, capazes de transformar a realidade, como salienta Freire (2021) na
502 edicéo da obra Pedagogia do Oprimido.

Sabendo da importancia de desenvolver uma pratica pedagdgica mais humana
e ética com as crianca, no segundo semestre do ano de 2023, foi realizado o estégio
obrigatério em Educacao infantil, que possibilitou a estagiaria, autora deste TCC, o
desenvolvimento de uma acédo pedagogica pautada na afetividade e nas emocoes,
de dez criangas de 4 e 5 anos, de uma escola publica, localizada num municipio do
norte do Rio Grande do Sul. Essas ac¢des seréo relatadas a seguir, a fim de evidenciar
a presenca dos que priorizam as legislacdes curriculares da Educacéo Infantil e
compreender como a ética e a afetividade aparecem no cotidiano da escola com as

criangas.

3.2 O ESTAGIO COMO ESPAGCO DE CONSTRUGAO DA ETICA E AFETIVIDADE
NA DOCENCIA DA EDUCAGCAO INFANTIL

E impossivel ensinar sem a coragem de querer bem, sem a valentia dos

que insistem mil vezes antes de um desistir. E impossivel ensinar sem a

capacidade forjada, inventada, bem cuidada de amar.

(Paulo Freire, 1996)

No estagio em Educacéo Infantil observou-se um cenario em que grande parte

das criangas vivenciavam momentos dificeis em suas residéncias, como por exemplo,
brigas entre pais e familiares, casos de policia dentro de casa, falta de alimentos,
negligéncias em seu cuidado e bem-estar, rejeicdo dos responsaveis etc. E esse
contexto acabava por influenciar no desenvolvimento da aprendizagem e no convivio
com os colegas da escola. A maioria das criancas eram filhas Unicas, que moravam
em sua maioria com pai e mae, mas também havia algumas que moravam apenas
com a mae e irmaos ou com os avos. Por ja conhecer as criancas antes do estagio,
a aproximagao com os desafios e detalhes da vida cotidiana das criangas eram bem
conhecidos. Reconhecendo que esse cotidiano promove aprendizagem das criangas,
percebi como seria interessante construir outras formas de se relacionar e demonstrar
0s sentimentos, promovendo a troca de experiéncias num todo. Brougere afirma que:
Aprender na vida cotidiana é constituir, por via dos encontros, atividades,

observacfes, dificuldades e sucessos, um repertério de praticas. Esse
repertério pode continuar a se enriquecer de novas praticas (mas também a
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ver desaparecer outras) ao longo da vida, em razdo de novos encontros,
atividades, migragfes e viagens, inovacdes geradas pela sociedade e seus
objetos (Brougeére, 2012, p. 17).

Contudo, € importante ressaltar que se a vida cotidiana néo fosse objeto de
aprendizagem, ela simplesmente ndo existiria, sendo que, essencialmente aprende-
se sobre a vida cotidiana, suas préaticas e seus saberes vivendo o ordinario e o
extraordinério na escola (Brougere, 2012). Assim, pensando e analisando em como
reconciliar as angustias, curiosidades e sentimentos das criangas, 0 estagio contou
com a tematica de “Expressar e conhecer emog¢des como direito das criancas”. Por
meio de dez dias de estagio foram realizadas a¢des com historias, conversas, fotos,
desenhos e criacbes, momento em que as criangas puderam transmitir ou transformar
suas emocbes em uma obra que depois foram feitas uma exposicdo com 0s
respectivos artistas explicando suas criacées.

Para Matrtins e Carvalho (2016, p. 709), as reacdes emocionais expressam-se
no corpo, na fala e no pensamento de modo intenso e profundo, mas circunstancial,
ao passo que os sentimentos tém carater mais prolongado e constante, “[...] uma vez
gue nao resultam apenas de tracos positivos ou negativos apreendidos isoladamente,
mas das correlagbes entre eles”. Sendo assim, torna-se clara a importancia de se
trabalhar no &mbito escolar visando o desenvolvimento da expressividade emocional
e autocontrole entre as criancas, visto que estdo diretamente ligadas a outras
capacidades de competéncia social, como por exemplo, a empatia (Goleman, 1997).
No planejamento do estagio, foram elaboradas quatro sessdes, ou seja, quatro
situacOes de intervencéao diretas sobre o tema, no qual foram pensados em espacos,
tempos, materiais e grupos de trabalho para realizar as intervenc¢des de acordo com
0 percurso investigativo (Prefeitura Municipal de Erechim, 2021).

Nesse sentido, tentou-se de alguma forma colocar-se no lugar das criancas
para entender algumas atitudes agressivas que elas tinham com seus colegas e
buscar outros modos de conduzir o relacionamento entre elas. Assim, por meio deste
percurso foi buscado entender seus sentimentos e fazer com que as criangas também
tivessem a oportunidade de se auto conhecerem para que a partir disso pudessem se
relacionar melhor com todos ao seu redor. Como Souza e Nogueira (2024, p. 50)
relatam:

Cuidar é um ato ético, que nao se faz presente somente na educacéo de

bebés e criancas pequenas, mas em todo processo de escolaridade das
criancgas e jovens. Cuidar, como ato humano, relaciona-se as emocdes, aos
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afetos, a intimidade e tem relagéo com a disposigdo de estar com o outro, no
encontro entre humanos.

Acredito que o termo cuidar dentro da escola vai muito além de simplesmente
proteger a crianga para que ela ndo se machuque ou algo assim, cuidar € ter um olhar
além do que todos acham normal. Cuidar é acolher, escutar e apoiar a crianca, para
gue ela consiga enfrentar os contratempos que surgirem ao longo de seu dia (Pikler,
2010).

Se a professora € espelho para as criancas, que isso possa ser utilizado como
uma forma de tentar transformar o mundo através da empatia. Com isso, € preciso
ter clareza de que se queremos formar pessoas respeitosas, precisamos de um
ambiente que as respeite; se queremos formar pessoas solidarias, precisamos criar
um ambiente em que a solidariedade esteja presente; afinal, 0 ambiente é o maior
educador das emocdes e da ética humana, j4 prevista desde a Constituicdo Federal
de 1988 (Brasil, 1998).

Na primeira sessdo? de desenvolvimento do percurso investigativo do estagio:
“Expressar e conhecer emoc¢des como direito das criangas”, foi realizada a leitura do
livro “Tenho monstros na barriga”, de Tonia Casarin. Em seguida foi desenvolvida
uma conversa sobre as emoc¢des, com a intencionalidade pedagdgica de ajudar as
criancas a conhecerem, nomearem e entenderem melhor suas emocdes, além de
auxiliar as professoras a se juntarem nessa aventura, amparando as criancas durante
0 processo de descoberta e desenvolvimento de suas emocdes.

Souza (2023, p. 46) salienta que o reconhecimento da crianga como sujeito de

direitos, exige novas formas organizacionais de educacao, afirmando que:

Ao ser reconhecida como sujeito, a crianga passa a exigir novos modos de
criar o processo educativo, porém nunca descolado das relagdes e conexdes
que fazem o processo educativo acontecer: as interacfes entre criangas e
criancas, entre criangas e adultos, entre criangas e brinquedos, entre
criancas e espagos/materiais, entre criancas e tempos, entre criancas e
experiéncias

Pensando na interacdo das criancas com materiais e espaco, se percebeu
como era importante inserir as fotografias delas nesse processo de entendimento
sobre as emocdes. Considerando que a educagdo é um ato politico, como ja
mencionado anteriormente Paulo Freire (1996), foi realizado a escolha das fotografias

de algumas expressoOes faciais para que as criancas se enxergassem e pudessem

2 A sessdo se refere ao planejamento das sessdes, desenvolvidas durante os dez dias de monitoria do
estagio.
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realizar propostas de maneira mais significativa, olhando pra suas proprias emocoes
e ndo para desenhos estereotipados (como as vezes se tem o habito na Educacao
Infantil).

Também é ressaltado pelo autor que a educacéo transforma as pessoas, que,
por sua vez, mudam o mundo, mas nem sempre de forma positiva (Freire, 1996). Isso
evidencia a importancia de garantir que as criangcas aprendam sobre seus direitos,
criando fundamentos para uma atuacao ética e consciente na sociedade. Conforme
as diretrizes salientam, a crianca é o centro do planejamento curricular, sujeito de
direitos (Brasil, 2009) e esse reconhecimento fortalece a ideia de uma educacao que
valoriza a autonomia, a participagdo ativa e o desenvolvimento integral, possibilitando
a formacao de individuos capazes de promover mudancas significativas e justas no
mundo.

Além disso, todas as acdes realizadas ao longo do estagio em Educacédo
Infantil, foram realizadas pensando em atuar na Zona do Desenvolvimento Proximal
das criancas, como ja comentado nos capitulos anteriores por Vygotsky (1994),ou
seja, partindo do que elas ja sabiam, foi buscado apresentar novas ideias de
propostas na qual elas pudessem aprender outras formas de se relacionar com as
suas emocoes.

Para esta primeira sesséo a turma foi dividida em trés grupos de trés criancas
cada. Enquanto um grupo realizava a proposta em outro espac¢o da escola, os demais
ficavam na sala de referéncia com a professora auxiliar brincando nos contextos
disponiveis. Cada sessao de investigacdo iniciava com um convite, em forma de
pergunta, a chamada consigna. A consiga utilizada para dar inicio a proposta foram
algumas perguntas norteadoras do tema, como por exemplo: Vocés ja ouviram falar
em emocdes? O que sdo emocgdes? Serd que 0 nosso corpo muda quando estamos
sentindo diferentes emocgdes? Vocés ja sentiram algo estranho na barriga quando
estao felizes? Sera que temos um monstro no corpo quando estamos com raiva?

Algumas coisas que pode-se observar durante o desenvolvimento da proposta
foram como as criancas reagem ao falar de suas emoc¢des, como seu Corpo reage
guando é sentido alegria, raiva ou tristeza, o que a crianca fazem para acalmarem-
se, que atitudes a crianca tem a partir destas emocdes, e qual é a coisa que mais
deixa a crianga com o sentimento de alegria, raiva e tristeza. Nesta primeira sessao,
0s registros foram os depoimentos das criangcas sobre o que as deixam felizes,

alegres e tristes.
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TONIA CASARIN

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.

Esta imagem representa muito o que foi esta primeira sessdo, pois, ao

chegarem ao espaco pronto para a realizacdo da proposta, a primeira coisa que as

criangas perguntavam era se podiam deitar para escutar a historia. Sempre deixei

livre para se posicionarem na forma mais confortavel, acabei entendendo que, se

estivesse confortavel, a escuta da histéria seria muito mais proveitosa. Nesse sentido,

segundo as DCNEI,

As professoras e os professores tém, na experiéncia conjunta com as
criangas, excelente oportunidade de se desenvolverem como pessoa e como
profissional. Atividades realizadas pela professora ou professor de brincar
com a crianca, contar-lhe histérias, ou conversar com ela sobre uma
infinidade de temas, tanto promovem o desenvolvimento da capacidade
infantil de conhecer 0 mundo e a si mesmo, de sua autoconfianca e a
formacdo de motivos e interesses pessoais, quanto ampliam as
possibilidades da professora ou professor de compreender e responder as
iniciativas infantis (Brasil, 2009, p.7).

Na segunda sesséo foi realizado o registro em fotos das expressées quando

falamos de alegria, raiva e tristeza. Com a intencionalidade pedagoégica de produzir

por meio de fotografias, as expressdes que as criancas tém ao lembrar-se de uma

determinada emocédo e a partir disso, colaborar para o processo de nomeacao e

reconhecimento de emocdes. Para esta sessdo a turma foi dividida em trés grupos
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de trés criangas, enquanto um grupo realizava a proposta em outro espaco da escola,
os demais ficavam na sala de referéncia com a professora auxiliar brincando nos
contextos disponiveis.

Para dar inicio a proposta foram feitas algumas perguntas norteadoras do
tema, como por exemplo: Como nosso rosto fica quando esta com raiva? E quando
esta triste ou alegre? Vocé consegue expressar isso para uma foto? O que pude
observar durante a proposta foi como as criancas podem expressar seus sentimentos
por meio de expressfes faciais em fotografias. Neste dia o registro foi com as
fotografias que foram tiradas durante a proposta, conforme ilustram as imagens das
figuras 3 e 4. As demais fotografias estardo disponiveis no livro construido pela turma,

nos anexos do TCC.

Figura 3: Expressando medo.
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.
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Figura 4: Expressando alegria.

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.

Na terceira sessdo foi realizada uma releitura das fotografias de suas
expressdes faciais a partir do sentimento de alegria, raiva e tristeza. Com
intencionalidade pedagdgica de permitir que por meio da linguagem do desenho, a
crianga perceba suas expressfes e consiga representa-las. Os desenhos também
permitiram as criancas fazerem a leitura das expressdes de outros colegas.

Para dar inicio a proposta algumas perguntas norteadoras foram feitas sobre
o tema, como por exemplo: Observem suas expressdes nessa fotografia. O que vocés
veem de diferente nos seus rostos? Como ficam os olhos? A sobrancelha? A boca?
O nariz? E a nossa testa? Vamos desenhar? Em seguida, dei a oportunidade de as
criancas escolherem qual expresséo gostariam de fazer a releitura. As figuras 5 e 6
exemplificam o desenvolvimento da sesséao.



Figura 5 e 6: Criancas escolhendo a foto.

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.

Figura 7 e 8: Exemplo de releitura das expressoes.

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.
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Na quarta e ultima sessdo foram elaboradas expressfes e emogfes com
elementos naturais e fotografias. Com a intencionalidade pedagogica de que as
criancas iriam elaborar expressoes faciais a partir do sentimento de alegria, tristeza,
raiva, medo, coragem, curiosidade e ciimes com as partes da fotografia de seus
rostos e com elementos da natureza. Para esta sesséo a turma néo foi separada, a
proposta foi realizada com a turma toda junto, no planejamento a intencao era ir até
a praca municipal, porém, com a previsao de fortes chuvas naquele dia, acabou sendo
realizado na escola mesmo.

Para dar inicio a proposta as criancas deveriam colher seus préprios elementos
na natureza, mas como acabou sendo na escola foi levado varios elementos que
poderiam ser utilizados nas criagdes, conforme ilustram as figuras 9 e 10. O que se
pode observar durante a proposta foram quais estratégias as criancas iriam utilizar
para sua criacdo que representa uma emocao, qual reacdo elas teriam ao concluirem

suas obras.

Figura 9 e 10: Espacgo organizado com materiais para as criagdes.

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.
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Observa-se nas imagens que o cuidado em arrumar um espago para as
criancas, se refere muito sobre a ética dentro de uma sala, como ja salientado nas
discussfes do capitulo anterior, as DCNEI apontam que o cuidado esta relacionado
a essa dimensdo humana de lidar com a afetividade e a intimidade com as criancas
(Brasil, 2009).

Essa premissa reforga que educar e cuidar caminham sempre juntos (Brasil,
2009). Por isso, o0 ambiente escolar precisa ser mais do que um espaco apenas
organizado, deve ser acolhedor, um lugar onde as criangas se sintam respeitadas e
valorizadas. Cada detalhe na sala, desde as interacdes promovidas até a escuta
sensivel de cada crianca, carrega ética e afeto. E nesse cuidado cotidiano que se
constroi um espaco capaz de atender as necessidades fisicas, emocionais e sociais

de cada crianca.

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.
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Figura 12: Expressdes com elementos da natureza.

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.

Ao final das sessdes de investigacdo das emocoes, foi realizada a entrega do
“‘livro das emogdes” (anexo 3) na qual o mesmo possuia todos os registros das
propostas feitas, como por exemplo, os desenhos, fotos e registros das trocas de

conversas.
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Figura 13: Livro das emocoes.

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.

Para conhecer esses relatos e propostas lindas que as criancas realizaram,
aponte sua camera para o QR Code abaixo e vamos juntos nesta aventura.

Figura 14: QR Code Livro das emocdes.
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.
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Por fim, percebi que a crianca que reflete sobre suas emocdes, convive melhor
com outras criangas, estabelecendo um meio de se comunicar de maneira mais
agradavel, pois aprende a lidar com seus proprios sentimentos os tornam criangas
empaticas e gentis. Como se trata da primeira etapa da educacéo, € preciso que haja
empatia ao olharmos para cada crian¢a na Educacéo Infantil, nesse sentido as DCNEI
afirmam que:

As instituicbes de Educacdo Infantil precisam organizar um cotidiano de
situagBes agradaveis, estimulantes, que desafiem o que cada crianca e seu
grupo de criancas ja sabem sem ameacar sua autoestima nem promover
competitividade, ampliando as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada,
de se expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de
conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solugbes
para os problemas e conflitos que se apresentam as mais diferentes idades,

e |Ihes possibilitem apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que
circulam em nossa sociedade (Brasil, 2009, p. 09).

O cultivo da empatia e da ética desde a infancia contribui significativamente
para a formacgéao de relacdes sociais mais respeitosas e equilibradas, assim, o papel
da educadora é fundamental, pois ele deve atuar como uma referéncia de atitudes
éticas e sensiveis, demonstrando, por meio de suas ac¢des, a relevancia de valores
como respeito, solidariedade e equidade. Neste contexto, a Educacao Infantil se
consolida como um espaco ndo apenas dedicado ao aprendizado, mas também ao

desenvolvimento integral do ser humano.
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AO CONTRARIO, AS CEM EXISTEM: REFLEXOES FINAIS

Ensinar € um exercicio de imortalidade.
De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver o
mundo

pela magia da nossa palavra.

O professor, assim, ndo morre jamais...
Rubem Alves

Figura 15: Afeto.

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2025.

Ao introduzir as consideracdes finais, compartilho a histéria deste menino, pois
sua histéria de vida me marcou tanto que ainda penso muito nele. Guilherme, passou
por experiéncias pessoais muito delicadas e desafiadoras nos ultimos anos,
marcadas por perdas significativas de entes de sua familia. Fiquei durante muito
tempo imaginando tamanha bagunca de sentimentos que passavam dentro dele.
Antes da realizacao do estagio ele ja enfrentava muitos problemas de relacionamento
na escola, como diversos desentendimentos e agressdes com o0s colegas da turma.
Durante o estagio, ao desenvolver propostas centradas no bem-estar das criancgas,
priorizando o acolhimento com afeto e os principios éticos, recebi esse sorriso
sincero, de como quem diz: Obrigado por me ver com outros olhos, obrigado por me
acolher!

Refletindo sobre o estagio, pego-me pensando, como essa crian¢a esta sendo
vista, ou, muitas vezes ndo compreendida nas suas atitudes, o que acabava
ocasionando a sua exclusédo do grupo. Como as atitudes agressivas prevalecem
sobre as passivas, as vezes essa crianca nao recebe o acolhimento que necessita

para que seu desenvolvimento ndo seja prejudicado, comprometendo ndo sO seu
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aprendizado, mas também seu sentimento de pertencimento e seguranca dentro do
ambiente escolar. Por isso, é essencial que a docéncia na Educacao Infantil esteja
fundamentada na ética e na afetividade, garantindo um espaco na qual a crianca se
sinta valorizada e respeitada em sua individualidade.

Partindo da premissa deste estudo, concluo esta escrita percebendo o grande
significado dela na minha vida académica e pessoal, ressaltando a relevancia de uma
educacdo que acolhe e valoriza as criancas, reconhecendo a riqgueza de suas
expressées no comportamento infantil, bem como, promover espacos onde elas
possam explorar, imaginar e expressar-se com liberdade, pois, € essencial para
fortalecer suas identidades e enriquecer o potencial nas praticas realizadas na escola.

Compreendi que a crianca que reflete sobre suas emocdes, convive melhor
com outras criancas, estabelecendo um meio de se comunicar de maneira mais
harmoniosa, pois aprende a lidar com seus proprios sentimentos os tornam criancas
empaticas e gentis. Como se trata da primeira etapa da educacéo, € preciso que haja
empatia ao olharmos para cada crianca na Educacdo Infantil. Ndo é a toa que a
revisdo das DCNEI afirma que as instituicbes precisam organizar ambiente
acolhedores, agradaveis e desafiadores para as criancas (Brasil, 2009)

Nesse contexto, € relevante questionar: as nossas escolas estdo realmente
promovendo tempo e espacgos para gue as criangcas possam criar, cultivando relacdes
de afeto e praticas éticas na docéncia da Educacéao Infantil? Proporcionar momentos
gue oportunizem a crianca sentir-se segura € um ato basico que a escola deve
priorizar, pois como ja comentado durante a escrita, muitas vezes, a escola € o Unico
refugio dela para as angustias que as envolvem fora daquele horério.

Durante a elaboracédo da metodologia para esta pesquisa, percebi o quanto um
planejamento bem feito € fundamental para alcancar os objetivos, essa etapa exigiu
atencao aos detalhes do tema, permitindo uma reflexdo mais profunda e consciente.
Ao escolher os métodos, entendi como cada decisédo influencia a validade e a
coeréncia dos resultados, também, pesquisar um tema que envolve criancas e a
Educacao Infantil trouxe uma responsabilidade importante, de adotar uma postura
ética e sensivel na escrita. Essa experiéncia foi muito enriquecedora, contribuindo
tanto para meu crescimento académico quanto pessoal.

Elaborar o capitulo sobre a criangca como sujeito de direitos e os aspectos
histéricos relacionados ao reconhecimento das criancas e da Educacao Infantil foi um

processo que ampliou significativamente minha compreenséao sobre o tema. Durante
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o0 estudo, ficou evidente como a visdo da infancia mudou ao longo do tempo,
passando de um periodo pouco valorizado para uma fase essencial na formacéo
humana. Refletir sobre as conquistas histéricas, os avancos legais e as contribuicées
tedricas, revelou a importancia de garantir o direito a educacao e ao cuidado desde
0s primeiros anos de vida da crianca. Esse processo me ajudou a afirmar minha visao
de que a crianca é um ser ativo e participante, com direitos fundamentais, o que
salienta a importancia de praticas pedagdgicas que priorizem 0 respeito e o0
acolhimento. Essa experiéncia foi primordial ndo apenas para o desenvolvimento
deste trabalho, mas também para refor¢car meu comprometimento com uma Educacao
Infantil que reconheca e respeite cada crianga em sua integralidade.

Ao elaborar o dltimo capitulo, sobre as normativas curriculares do Ministério da
Educacao, com o foco nos termos “ética” e “afetividade” ou sinbnimos parecidos, foi
possivel identificar diferencas importantes sobre a presenca desses conceitos nos
documentos oficiais. Durante a analise, ficou evidente que, na LDBEN, ndo ha
mencao direta a esses termos, enquanto nas DCNEI ambos aparecem, reforcando
sua relevancia para a Educacao Infantil. J& na BNCCEI, o termo 'ética’ nao foi
encontrado, e ‘'afeto’ foi mencionado apenas uma vez, 0 que aponta para a
necessidade de maior aprofundamento desses conceitos nos documentos
normativos. Esse estudo revelou, portanto, tanto avancos quanto lacunas nos
documentos curriculares, reforcando a importancia de um olhar critico sobre como a
ética e a afetividade podem ser efetivamente integradas as préaticas pedagogicas no
dia a dia.

A auséncia de discussdes mais densas e profundas sobre o tema, é percebido
também na formacédo do curso de Pedagogia, pois ao longo de nove semestres o
tema da ética e da afetividade estiveram quase ausentes dos estudos. Apesar de
reconhecer que a Pedagogia ndo consegue dar conta da abrangéncia formativa que
habilita, € de se estranhar que um curso que trabalha diretamente com a formacéo
humana apresente uma auséncia do tema no seu curriculo. Além de ainda dedicar
pouco tempo para os estudos da infancia, da cultura infantil e do desenvolvimento
das criangas.

No mesmo capitulo, ao relatar um pouco da experiéncia de estagio, pude
aprofundar minha compreenséao sobre a importancia de reconhecer as emog¢des como
parte fundamental do desenvolvimento infantil. Durante essa vivéncia, percebi que

oferecer um ambiente seguro e acolhedor, na qual as criancas possam manifestar
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seus sentimentos, contribui muito para o fortalecimento da identidade e da autonomia
delas. Além disso, pude perceber na pratica como as emoc¢des estdo conectadas as
relacOes afetivas e éticas dentro da escola, mostrando a necessidade de uma postura
sensivel e respeitosa por parte das educadoras presentes no cotidiano das criancas.

Acredito que tenha conseguido responder grande parte do tema da pesquisa,
ainda que tenha enfrentado certa frustracdo devido a auséncia de termos especificos
nas normativas que regulamentam a pratica docente na Educacao Infantil. Esse
desafio, porém, serviu como incentivo para buscar referéncias complementares e
explorar diferentes perspectivas tedricas e praticas que contribuiram para a base
deste trabalho. Assim, procurei estruturar a pesquisa da melhor forma possivel,
respeitando os principios éticos e a complexidade que o tema exigiu.

Foi seguido praticamente todos os aspectos que haviam sido propostos no
projeto do TCC, preservando tanto a estrutura quanto a metodologia inicialmente
planejada. Uma das poucas adaptacdes realizadas foi o uso de sinGnimos utilizados
na busca por termos na pesquisa das normativas, buscando ampliar os resultados
encontrados e enriguecer a analise realizada. Algo que eu poderia ter feito diferente
durante o desenvolvimento desta pesquisa, foi o aprofundamento da visdo de alguns
autores que abordam de maneira especifica o tema central do trabalho. Embora tenha
utilizado referéncias relevantes, sinto que uma analise mais detalhada de
determinadas perspectivas, como por exemplo o estudo mais aprofundado sobre a
ética no pensamento de Loris Malaguzzi, bem como, realizar mais pesquisas sobre a
ética voltada para a docéncia nas escola, como também, buscar entender como a
aprendizagem da educacao emocional pode amparar positivamente tanto os adultos
como as criancas gque frequentam a Educacao Infantil e dessa maneira, poderia ter
enriquecido ainda mais as reflexbes e ampliado a compreensdo sobre as
especificidades da afetividade e ética na docéncia para a Educacao Infantil.

Gostaria que esta pesquisa levasse os leitores e leitoras, a refletirem sobre a
importancia de a educadora acolher as criangas com base no respeito, na ética e no
afeto. Esses principios séo indispensaveis para fortalecer vinculos positivos, fomentar
o desenvolvimento integral e construir um ambiente educativo que respeite a
individualidade de cada crianca e valorize sua participacdo ativa no processo de
aprendizagem.

Esta pesquisa teve como objetivo contribuir para a reflexdo do tema da ética e

afetividade no campo da Educacado Infantil, especialmente no que diz respeito a
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organizacdo curricular e a atuacdo docente. Ela pode ser util para educadoras,
coordenadoras e pesquisadoras/es que desejam aprofundar o entendimento sobre a
importancia de um olhar mais cuidadoso e respeitoso no convivio com as criangas.
Além disso, busca incentivar praticas que valorizem as relacbes humanas no
ambiente escolar, promovendo um espaco mais acolhedor e significativo para o
desenvolvimento infantil.

Encerrar esta escrita €, a0 mesmo tempo, concluir uma etapa e celebrar uma
jornada de aprendizado e descobertas. Foi uma experiéncia incrivel mergulhar no
tema da afetividade e ética na docéncia para a Educacédo Infantil, que reforcou a
importancia de olhar para as criangas com respeito, cuidado e humanidade. Espero
gue esta pesquisa possa contribuir, ainda que modestamente, para praticas
educativas mais conscientes e acolhedoras, e que inspire educadoras a valorizarem
cada encontro com as criangas, como uma oportunidade Unica de construcdo de
vinculos e saberes. Afinal, educar é, acima de tudo, um ato de amor e
responsabilidade, por isso desejo que possamos ficar com o sorriso de Jodo na
memoria, e sempre que nos dedicarmos a arte de atuar com as criancas, sejamos
capazes de enxergar nos olhos de cada uma o reflexo da esperanca, o potencial de
transformar o mundo com ética e, acima de tudo, com a afetividade que nasce da

alma humana.



62

REFERENCIAS

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Tradugéo de Dora
Flaksman. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. Lisboa, Edi¢des 70, 1977.

BOGDAN, Robert C; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacao qualitativa em Educacéo:
uma introducao a teoria e aos métodos. Portugal: Porto Editora Ltda, 1994.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Senado Federal, 1988. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso em: 20
nov. 2024

BROUGERE, Gilles; ULMANN, Anne-Lise. Aprender pela vida cotidiana. S&o
Paulo: Autores associados, 2009.

. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
CNE, MEC, 2017. Disponivel em
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil>.

. Ministério da Educacao. Lei de diretrizes e bases da educacgao
nacional. LEI N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Brasilia, 1996. Disponivel
em:https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes e
bases led.pdf

. Parecer n° 20, de 11 de novembro de 2009. Reviséo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil. Brasilia: MEC/CNE/CEB, 2009.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb020 _09.pdf. Acesso em:
19 fev. 2025.

CELLARD, André. A analise documental. In: POUPART, J. et al. A pesquisa
gualitativa: enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. Petropolis: Vozes, 2008. p.
295-317.

DAHLBERG, G; MOSS, P; PENCE, A. Qualidade na Educacao da Primeira
Infancia: perspectivas pés-modernas. Porto Alegre: Penso, 2019a.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

FARIA, Ana Lucia Goulart de; SANTIAGO, Flavio. Para além do adultocentrismo:
uma outra formacédo docente descolonizadora é preciso. Educacéo e Fronteiras,
Dourados, v. 5, n. 13, p. 72-85, 2015. ISSN 2237-258X. Disponivel em:
https://ojs.ufgd.edu.br/educacao/article/view/5184. Acesso em: 17 jan. 2025.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 43. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2021.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%204.024-1961?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%204.024-1961?OpenDocument
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_1ed.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_1ed.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb020_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb020_09.pdf
https://ojs.ufgd.edu.br/educacao/article/view/5184
https://ojs.ufgd.edu.br/educacao/article/view/5184
https://ojs.ufgd.edu.br/educacao/article/view/5184

63

FRIEDMANN, Adriana. A vez e a voz das criancas: escutas antropoldgicas e
poéticas e poéticas das infancias. Sdo Paulo: Panda Books, 2020.

GATTI, Bernardete Angelina. A construcéo da pesquisa em educac¢ao no Brasil.
Brasilia: Plano Editora, 2002.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia emocional. Tradug&o de Paulo Neves. Sao Paulo:
Objetiva, 1997. p. 241. Disponivel em:_https://ceaf.mpac.mp.br/wp-
content/uploads/10-Inteligencia-Emocional-Daniel-Goleman.pdf. Acesso em: 15 jun.
2025.

HOYUELOS, Alfredo. A ética no pensamento e na obra pedagoégica de Loris
Malaguzzi. Traducdo de Bruna Villar. Sdo Paulo: Phorte, 2021.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Educacéo Infantil: fundamentos e métodos. Séo
Paulo: Cortez, 2002.

KORCZAK, Janusz. O direito da crianca ao respeito. Traducdo de Iwona Macedo
e Marta Ernandes. Sao Paulo: Summus, 2019.

KRAMER, Sénia. A infancia e sua singularidade. In Brasil. Ensino Fundamental de
nove anos: orientacdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Basica, 2007.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LINS, Maria Judith Sucupira da Costa. Educacdo moral na perspectiva de
Alasdair MaclIntyre. Rio de Janeiro: ACCESS, 2007.

LOSS, Adriana Salete; SILVA, Ivone Maria Mendes. Docéncia e formagéo na
perspectiva biografica: aportes para uma educacao integradora das dimensdes
emocional, relacional e ética. Curitiba: CRV, 2018.

LOSS, Adriana Salete; SOUZA, Flavia Burdzinski de; VARGAS, Gardia. Educacao
Infantil: Aspectos histéricos, legais e conceituais. In: . (org.). Formagéo em
educacéo infantil: aprendendo com as criangas sobre a docéncia na(s) infancia(s).
Curitiba: CRV, 2019b.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens
gualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

LUSTIG, Andréa Lemes et. al. Crianca e infancia: contexto historico social. In: IV
Seminario de grupos de pesquisa sobre criancas e infancias: ética e
diversidade na pesquisa. Goias: UFG, 2014.p. 3-7. Disponivel em:
<http://www.grupeci.fe.ufg.br/up/693/0/TR18.1.pdf>..

LUZ, Edite Ribeiro da; ONCAY, Solange Todero Von. Emocgdes, sentimentos e
afetos. In LOSS, Adriana Salete et al. (org.). Docéncia e formagao na perspectiva


https://ceaf.mpac.mp.br/wp-content/uploads/10-Inteligencia-Emocional-Daniel-Goleman.pdf
https://ceaf.mpac.mp.br/wp-content/uploads/10-Inteligencia-Emocional-Daniel-Goleman.pdf
http://www.grupeci.fe.ufg.br/up/693/o/TR18.1.pdf

64

biogréfica: Aportes para uma educacéo integradora das dimensfes emocional,
relacional e ética — volume 1. Curitiba: CRV Editora, 2018. p. 113- 119

MARTINS, Ligia Méarcia; CARVALHO, Bruna. A Atividade Humana Como Unidade
Afetivo-Cognitiva: um enfoque historico-cultural. Psicologia em estudo, Maringa, v.
21,n. 4, p. 699-710, out./dez. 2016.

MONTESSORI, Maria. A crianca. 2. ed. Sdo Paulo: FTD, 1994,

MORAES, Roque. Andlise de Conteudo. Revista Educacao, Porto Alegre, 1999.
Disponivel
em:https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4125089/mod_resource/content/1/Roque
-Moraes_Analise%20de%20conteudo-1999.pdf Acesso em: 19 jan. 2025.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos. 1948. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1Fz8SOcQL50hD1iwNOcKXdG 9UyHVkce7/view.
Acesso em: 13 abr. 2025.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaragdo Universal dos Direitos da
Crianca. Proclamada pela Resolucdo n° 1386, de 20 de novembro de 1959.
Disponivel em:_https://www.unicef.org/brazil/media/22026/file/declaracao-dos-
direitos-da-crianca-1959.pdf. Acesso em: 13 abr. 2025.

PIAGET, Jean. A psicologia da crianca. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.
PIAGET, Jean. O julgamento moral na crianca. Sdo Paulo: Summus, 1994.

PIKLER, Emmi. Cuidar e respeitar: uma introducédo ao método Pikler-L6czy. Sédo
Paulo: Editora PHORTE, 2010.

PREFEITURA MUNICIPAL DE ERECHIM. Documento Orientador do Territorio
Municipal de Erechim— RS. Secretaria Municipal de Educacéo: Erechim, 2021.
Disponivel em:
https://www.pmerechim.rs.gov.br/uploads/paginas/32fe58eb0e2877e4dbe51c41cc24
f3ea.pdf . Acesso em: 29 maio. 2025.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio, ou Da Educacdao. Traducéo de Sérgio Milliet.
S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.

SARMENTO, Manuel Jacinto; PINTO, Manuel. As criangas: contextos e
identidades. Braga: Universidade do Minho, Centro de Estudos da Crianga, 1997.

SCHRAM, Sandra Cristina; CARVALHO, Marco Antonio Batista. O pensar
educacao em Paulo Freire: para uma Pedagogia de mudancas. Parana, Cascavel,
2007. Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/852-2.pdf>. Acesso em:
19 jan. 2025.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2007.


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4125089/mod_resource/content/1/Roque-Moraes_Analise%20de%20conteudo-1999.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4125089/mod_resource/content/1/Roque-Moraes_Analise%20de%20conteudo-1999.pdf
https://drive.google.com/file/d/1Fz8SOcQL50hD1iwNOcKXdG_9UyHVkce7/view
https://drive.google.com/file/d/1Fz8SOcQL50hD1iwNOcKXdG_9UyHVkce7/view
https://www.unicef.org/brazil/media/22026/file/declaracao-dos-direitos-da-crianca-1959.pdf
https://www.unicef.org/brazil/media/22026/file/declaracao-dos-direitos-da-crianca-1959.pdf
https://www.pmerechim.rs.gov.br/uploads/paginas/32fe58eb0e2877e4dbe51c41cc24f3ea.pdf
https://www.pmerechim.rs.gov.br/uploads/paginas/32fe58eb0e2877e4dbe51c41cc24f3ea.pdf
https://www.pmerechim.rs.gov.br/uploads/paginas/32fe58eb0e2877e4dbe51c41cc24f3ea.pdf
https://www.pmerechim.rs.gov.br/uploads/paginas/32fe58eb0e2877e4dbe51c41cc24f3ea.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/852-2.pdf

65

SOUZA, Flavia Burdzinski de; NOGUEIRA, Gabriela Medeiros. Etica, docéncia e
infancia(s). In: CENCI, Angelo Vitorio et al. (org.). Etica e docéncia — Volume 1.
Passo Fundo: UPF Editora, 2024. p. 59-71

SOUZA, Flavia Burdzinski. Eu vejo o futuro repetir o passado: a natureza da
politica nacional de alfabetizacdo (PNA/2019-2022) para as crian¢as da educacédo
infantil brasileira.2023. 250 f. Tese (Doutorado em educacgéao) - Universidade de
Passo Fundo, Passo Fundo, 2023. Disponivel em:
http://tede.upf.br/jspui/bitstream/tede/2516/2/2023FlaviaBurdzinskideSouza.pdf
Acesso em: 19 jan. 2025.

SOUZA, Maria Theresa Costa Coelho de. As relacfes entre afetividade e
inteligéncia no desenvolvimento psicologico. Psicologia e Pesquisa, Brasilia, v. 27,
n. 2, p. 249-254, 2011. https://doi.org/10.1590/s0102-37722011000200005. Acesso
em: 29 maio 2025.

TONUCCI, Francesco. A solidédo da crianca. Trad. Maria de Lourdes Tambaschia
Menon. Campinas, SP: Autores Associados, 2008.

VYGOTSKY, Lev S. A Formacéao Social da Mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. 4. ed. Traducao de José Cipolla Neto et al. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1994.

WALLON, Henri. A evolucao psicolégica da crianca. Lisboa: Edi¢des 70, 1941.


http://tede.upf.br/jspui/bitstream/tede/2516/2/2023FlaviaBurdzinskideSouza.pdf
http://tede.upf.br/jspui/bitstream/tede/2516/2/2023FlaviaBurdzinskideSouza.pdf
http://tede.upf.br/jspui/bitstream/tede/2516/2/2023FlaviaBurdzinskideSouza.pdf
https://doi.org/10.1590/s0102-37722011000200005
https://doi.org/10.1590/s0102-37722011000200005

66

ANEXOS
ANEXO 1
UNIVERSIDADE Curso de
) FEDERAL DA Pedagogia
FRONTEIRA SUL
CAMPUS ERECHIM
TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E NOME
A crianca:
(hacionalidade), menor, neste ato estd devidamente
representada por seu(sua) responsdvel legal:
(nome),
(nacionalidade), (estado civil),
inscrito no CPF n° , que AUTORIZA o uso de seu home — acima

citado - e de sua imagem, em producgoes, fotografias e videos, a serem utilizados no material de
trabalho do Estdgio em Educacdo Infantil, do curso de Pedagogia, da Universidade Federal da
Fronteira Sul — UFFS - Campus Erechim, realizado no segundo semestre de 2023, pela
professora/estagidria Laura Detofol Paines. A presente autorizac&o é concedida a titulo gratuito
e abrange o uso do nome da crianca acima mencionada e de sua imagem, com o fim especifico
de publicacdo de conteludo pedagdgico (incluindo a organizacdo de relatérios de estagio,
trabalhos de conclusdo de curso e artigos cientificos), em todo territério nacional e internacional,
sem qualquer 6nus para a instituicdo e em cardter definitivo.

Por esta ser a expressdo da minha vontade,
declaro que AUTORIZO o uso do nome e da imagem da crianga acima mencionada,
sem que haja nada a ser reclamado a titulo de direitos conexos a sua imagem ou identidade e,
portanto, assino a presente autorizacdo:

(Assinatura do responsdvel)

Erechim-RS, de de 2023.
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ANEXO 2
UNIVERSIDADE Curso de
) FEDERAL DA Pedagogia
FRONTEIRA SUL
CAMPUS ERECHIM
DECLARAGCAO DE USO DE NOME E IMAGENS DO ESPACO ESCOLAR
Eu, . (nacionalidade),
(estado civil), inscrito(a) no CPF sob o n°
residente no endereco , N0 Municipio

/ (cidade/estado), RESPONSAVEL pela instituicdo

, AUTORIZO o uso do nome da instituicdo —

acima citado — e de imagens dos espacos e materiais escolares, que abranjam as producdes de
criancas, fotografias e videos, a serem utilizados no material de trabalho do Estdgio em Educacdo
Infantil, do curso de Pedagogia, da Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS — Campus Erechim,
realizado no segundo semestre de 2023, pela professora/estagidria

. A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito e

abrange o uso do nome da escola acima mencionado e de imagens do espaco escolar, com o fim
especifico de publicacdo de conteldo pedagdgico (incluindo a organizacdo de relatérios de
estdgio, trabalhos de conclusdo de curso e artigos cientificos), em todo territério nacional e
internacional, sem qualguer énus para a instituicdo e em cardter definitivo.

Por esta ser a expressdo da minha vontade,
declaro que AUTORIZO o uso do nome e das imagens do espacgo escolar da instituigdo acima
mencionada,
sem que haja nada a ser reclamado a titulo de direitos conexos a sua imagem e, portanto,
assino a presente autorizagdo:

Assinatura e carimbo da direcdo ou responsavel legal da escola

de de 2023.

Escola:

Estagidria (o):




ANEXO 3

- Livro das emocodes

AS EMOCOES DO PRE A

ESTAS PROPOSTAS FORAM CONSTRUIDAS A PARTIR DE QUATRO SESSOES,
ENVOLVENDO FOTOS E DESENHOS DAS CRIANCAS.

AUTORIA, PRODUGAO E DESENHOS: TURMA DO PRE A Il
Professora: Candida Chiaparini
Estagiaria: Laura Detofol Paines

Auxiliar: Nadir Basso Fracaro
Criangas:

Eliezer Anthony Mior Mariano
Guilherme Antonio Machado
Hendryck Nathanael Volpi
Jaquieli Pereira Mayeski

Julia Sophia Schneider de Mattos
Kailla Stella Nichetti

Kalleb Subtil da Silva Rodrigues
Maria Lucia Mariano Baldissera
Mariana Perez
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Para dar inicio as propostas foi feito a primeira sessao com a leitura no livro
“Tenho monstros na barriga”" de Tonia Casarin, a partir disso foi realizada
uma conversa com cada crianca para contarem o que as deixam alegres,
com raiva ou com tristeza.

O QUE DEIXAM VOCES ALEGRES?

Julia:

“Eu fico feliz quando é hora de comer”

“Quando eu brinco na agua”
“E quando ajudo fazer comida”

Eliezer:

Kalleb:

“Fico feliz quando brinco de
esconde-esconde”

“Quando eu brinco na piscina”
“E quando chega a hora de ver o
lagarto de estimacao”

“Fico feliz quando brinco de pega-pega” Hendryck:

“Quando é hora de comer”
“Fico feliz quando vou dormir”

“Fico feliz quando como fruta”
“Quando ando de bicicleta”
“Quando brinco de pega-pega”

Kailla:

“Brincar com meu gato”

“Brincar com boneca”

“Brincar de casinha”

“Fico feliz quando tem batata-frita

Jaquieli:

“Brincar com jogos”
“Desenhar”
“Fico feliz quando tem festa"

Mariana:

“Brincar com amigos”
“Quando é hora de desenhar”

Guilherme:

“Quando brinco com a Luna”
"Quando fico brabo, eu brinco até
ficar feliz de novo”

“Fico feliz quando como churrasco”

Maria:

“Brincar me deixa feliz"
“Brincar de pega-pega”
“Desenhar”

“O que me deixa feliz € amigos, mae e pai”




O QUE DEIXAM VOCES COM RAIVA?

Julia:

“Quando meu cachorro me morde”
“Quando minha irma me arranha e morde”

Eliezer:

“Quando meu gato me arranha”
“Quando a Kailla briga comigo”

Guilherme:
“Quando alguém briga comigo”
“Quando alguém diz ndo pra mim”

Jaquieli:

“Quando nao emprestam coisas para mim”
Mariana:

“Quando os pais falam coisa feia"

Kalleb:

“Fico com raiva quando a
ponta do lapis quebra”
“Quando cai agua em cima
dele”

Hendryck:
“Quando cachorro pula em

mim"”

Kailla:

“Quando pai briga comigo”
“Quando gato pula e me
morde”

Maria:

“Quando os pais ndo me
deixam vir para escola”

O QUE DEIXAM VOCES TRISTES?

Julia:

“Fico triste quando uma formiga me morde”

“Quando a mae briga comigo”

Eliezer:
“Quando a mae bate em mim"
“Quando alguém briga comigo”

Hendryck:

“Quando como algo ruim”
“Quando a tata briga comigo”

Mariana:

“Quando os pais brigam comigo”
“Quando os amigos me deixam sozinha
Jaquieli:

“Quando alguém bate em mim”

"

Kalleb:

“Fico triste quando eu caio e
me machuco”

“Quando eu perco algum
brinquedo”

Guilherme:

“Quando nao quero tomar
banho e apanho”
“Quando a mae nao deixa
brincar com cachorro”

Kailla:
“Quando fico doente”

“Quando a mae briga comigo”

Maria:
“Quando pai e méae brigam
comigo”
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Na segunda sessao foi realizado o registro em fotos das expressoes ao
sentirmos diversas emogoes, como por exemplo, alegria, tristeza, raiva e
medo.

Eliezer:

Guilherme:
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Jaquieli

Kailla

‘ ‘
‘

Kalleb

'.
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Maria

“‘
N | .

Mariana

Na terceira sessao, houve uma conversa para analisar e perceber quais
diferencas e semelhancas ha nos seus rostos, conforme a emogao que
expressavam nas fotos, e em seqguida puderam escolher uma dentre elas
para realizar uma releitura das suas expressoes faciais.

Eliezer
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Guilherme

Jaquieli

Maria
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Para a quarta e ultima sessao, foram elaboradas diversas expressoes
faciais em cima de rodelas de madeira, para montarem as obras, as
criangas tiveram a disposicao elementos da natureza e as partes de seus
rostos das fotografias recortadas, para que, pudessem montar como
quisessem.

Eliezer Guilherme Hendryck

Jaquieli Julia Kailla
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