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A VIDA E COMO A MATEMATICA

DEVEMOS SABER:
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MAS O QUADRADO PROCURA COMPREENDER AO PERGUNTAR

CAMILA OLIVEIRA (1601)



RESUMO

A presente pesquisa tem por objeto de estudo a tematica “A Estatistica no Ciclo De
Alfabetizagdo: Fundamentos e Praticas para a Aprendizagem Matematica”.
Buscamos, por meio deste Trabalho de Conclusdo de Curso, analisar as
contribuicdes dos materiais e das praticas pedagodgicas para abordar nogdes de
Estatistica no 2° ano dos anos iniciais e desenvolver o pensamento estatistico,
tomando por base os fundamentos tedricos da educacgéo estatistica, raciocinio e
pensamento estatistico. A pesquisa qualitativa, bibliografica e de campo, incidiu
sobre os dados constituidos a partir de uma intervencao de sala de aula, em que foi
realizada uma atividade matematica envolvendo a construgao de graficos e a analise
dos dados representados graficamente. A intervencgéo foi realizada em uma turma
de 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual de Erechim, Rio Grande
do Sul. Foram analisadas as fichas de trabalho dos alunos e a participacao deles na
resolugdo da atividade matematica, assim originando trés temas principais que se
constituiram em categorias de analise. A primeira categoria de analise refere-se ao
Envolvimento dos alunos com a construgdo de graficos, em que analisamos e
discutimos o envolvimento deles na representacdo de dados por meio de gréfico
estatistico. A segunda categoria, denominada Visualizagdo dos dados representados
no grafico, centra-se em discutir o modo pelo qual os alunos interpretavam graficos.
A categoria Exploragdo dos dados representados no grafico aborda as
possibilidades de exploragao de nocdes estatisticas a partir da ficha de trabalho. Os
resultados evidenciaram que a utilizacdo de materiais concretos e a
contextualizagdo das atividades com temas proximos da realidade dos alunos
favoreceram o0 engajamento, a compreensdao e a participacdo dos alunos na
aprendizagem de nogdes de Estatistica. Destacamos, ainda, que o papel do
professor como mediador é essencial para delinear estratégias adequadas as
necessidades dos alunos e promover a aprendizagem de nogdes de Estatistica

desde os primeiros anos escolares.

Palavras-chave: Noc¢des de Estatistica. Ensino da Matematica. Anos iniciais.
Representacdes estatisticas.



ABSTRACT

The present research has as its object of study the theme “Statistics in the literacy
cycle: fundamentals and practices for mathematical learning”. We seek, through this
research to analyze the contributions of materials and pedagogical practices to
address notions of statistics in the 2" year of the early years and develop statistical
thinking, based on the theoretical foundations of statistical education, reasoning and
statistical thinking. Qualitative, bibliographic and field research focused on the data
constituted from a classroom intervention, in which a mathematical activity involving
the construction of graphs and the analysis of the data represented graphically. The
intervention was held in a 2" year elementary school at an Erechim state school.
The students' work sheets were analyzed and their participation in the resolution of
mathematical activity, thus leading to three main themes that were constituted in
categories of analysis. The first category of analysis refers to the students'
involvement with the construction of graphs, in which we analyzed and discuss their
involvement in data representation through statistical chart. The second category,
called visualization of the data represented in the chart, focuses on discussing the
way students interpreted graphics. And lastly, the data exploration category
represented in the chart addresses the possibilities of exploiting statistical notions
from the working form. The results showed that the use of concrete materials and the
contextualization of activities with topics close to the students' reality favored the
engagement, understanding and active participation of students in learning statistics
notions. We also emphasize that the role of the teacher as a mediator is essential to
delineate strategies appropriate to students' needs and promoting learning of

statistics from the early school years.

Keywords: Notions of statistics. Teaching Mathematics. Early Grades. Statistical
representations.
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1 INTRODUCAO

O estudo da Matematica ndo s6 nos oferece solucbes praticas para
demandas do cotidiano, como também nos abre portas para a criatividade e a
descoberta. A Matematica ndo é somente uma ciéncia exata; ela € uma maneira de
pensar, de organizar o conhecimento e de resolver problemas, ela permeia todas as
areas do conhecimento. A Matematica é também uma linguagem. Segundo
Machado (2000), a Matematica deve ser entendida como uma linguagem que
permite representar, comunicar e construir significados, contribuindo para a
compreensao e a atuacao sobre a realidade.

A origem da Matematica situa-se ha milhares de anos, quando as antigas
civilizagbes precisaram medir e contar, fazendo registros primitivos dos processos
de contagem (Boyer, 1974) e, hoje, transformando o mundo contemporaneo a partir
dos avancos tecnolégicos propiciados pelo conhecimento matematico .

O conhecimento matematico € necessario a todos os alunos da Educacéao
Basica, sendo ela uma das grandes areas do conhecimento reconhecida por
documentos como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), pelos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1997) e no estado do Rio Grande
do Sul, pelo Referencial Curricular Gaucho (Rio Grande do Sul, 2018), tendo como
unidades de estudo a Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade. No

que tange as habilidades que os alunos devem desenvolver a BNCC aponta que

As habilidades matematicas que os alunos devem desenvolver nao podem
ficar restritas a aprendizagem dos algoritmos das chamadas “quatro
operagdes”, apesar de sua importancia. No que diz respeito ao calculo, é
necessario acrescentar, a realizacdo dos algoritmos das operagdes, a
habilidade de efetuar calculos mentalmente, fazer estimativas, usar
calculadora e, ainda, para decidir quando € apropriado usar um ou outro
procedimento de calculo (Brasil, 2018, p. 278).

Para centrar nosso trabalho em uma das unidades, delineamos como campo
de pesquisa e pratica a unidade tematica de Estatistica e Probabilidade, em que nos

dedicamos a abordar aspectos relativos ao ensino de nogdes de Estatistica nos

anos iniciais do Ensino Fundamental. Sobre esse campo, a BNCC define que:

Com relagéo a estatistica, os primeiros passos envolvem o trabalho com a
coleta e a organizagao de dados de uma pesquisa de interesse dos alunos.
O planejamento de como fazer a pesquisa ajuda a compreender o papel da
estatistica no cotidiano dos alunos. Assim, a leitura, a interpretagdo e a
construcéo de tabelas e graficos tém papel fundamental, bem como a forma



de produgao de texto escrito para a comunicagao de dados, pois € preciso
compreender que o texto deve sintetizar ou justificar as conclusdes (Brasil,
2018, p. 277).

A partir disso, podemos observar que o ensino de nog¢des de Estatistica
envolve atividades praticas que introduzem conceitos basicos de forma ludica e
acessivel. O objetivo principal é possibilitar que os alunos compreendam como os
dados sao organizados, como sao representados e como podem ser utilizados para
descrever e interpretar o mundo ao seu redor. Além disso, Batanero e Diaz (2011),
especialistas em educacdo estatistica, defendem que o ensino da Estatistica
desenvolve competéncias para interpretar informagdes, tomar decisbes e
compreender fendbmenos do mundo.

O ensino de nogbes de Estatistica nos anos iniciais de escolaridade
desempenha um papel fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico
e analitico nas criangas (Both; Richit, 2023). Embora os conceitos de Estatistica
possam parecer avancgados, sua introducdo de maneira simplificada, a partir de
experiéncias cotidianas, ajuda os alunos a desenvolverem habilidades importantes
desde cedo, como a capacidade de coletar, organizar, interpretar e apresentar
dados.

Considerando a relevancia do tema e as possibilidades e limites da educacéao
estatistica desenvolvida no contexto escolar, buscamos analisar e discutir as
contribuigdes dos materiais e das praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de

aula para o desenvolvimento do pensamento estatistico no ciclo de alfabetizacao.

Na Matematica, o ensino de estatistica configura um espaco privilegiado para
o desenvolvimento de conhecimentos que oportunizam ao aluno, desde os
anos iniciais de escolarizagdo, a conscientizacdo de sua realidade,
auxiliando-o no exercicio de sua cidadania por meio de uma leitura critica do
mundo (Rostirola; Siple; Henning, 2022, p. 93).

A perspectiva apontada pelos autores assume a alfabetizagdo matematica
como uma dimensdo fundamental (Vial; Richit, 2022), baseando-se em atividades
que valorizem maneiras diversificadas de serem realizadas e que tudo o que
foi/forem desenvolvidos sejam sempre socializadas com o grupo. E importante
abordar a Matematica a partir de situacbes (ou contextos) ja conhecidas pelas
criangas, algo que venha a partir do seu cotidiano, assim, podendo se expressar e

desenvolver suas préprias hipdteses.
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Quanto a matematica, na pressa de que as criangas fagam “contas escritas”,
muitas vezes esquece-se de trabalhar e valorizar a discussao e exposi¢cao
oral sobre procedimentos de resolugao de problemas. As criangcas também
“falam e compreendem” o que fazem mentalmente, inclusive coisas que
envolvem operagbes matematicas. O importante ndo é resolver uma grande
quantidade de problemas, mas sim, tomar alguns problemas variados e
discutir calmamente sobre as estratégias que cada um utilizou na sua
resolugao (Pacto, 2014, p. 19).

Ja o ensino de nocbes da Estatistica envolve habilidades em descobrir
possibilidades, coletar, analisar e interpretar situagdes utilizando tabelas, graficos e
representacbes que aparecem frequentemente no cotidiano. A alfabetizacao
estatistica pode ser definida como o processo pelo qual o aluno apropria-se de
conhecimentos que potencializam a compreensdo das informacdes, sendo
interpretadas de forma critica e assim compreendendo seus significados. Assim

sendo, esta pesquisa tem o seguinte objetivo geral:

analisar as contribuigcbes dos materiais e das praticas pedagogicas para
abordar Estatistica no 2° ano dos anos iniciais e desenvolver o pensamento

estatistico

Ainda, como obijetivos especificos: 1. analisar o uso de atividades praticas e
materiais concretos na abordagem de nog¢des basicas de Estatistica, refletindo sobre
sua contribuicdo na construcdo do pensamento estatistico; 2. discutir as
possibilidades das praticas e materiais que possam facilitar a compreensédo das
nocdes de Estatistica para criancas em fase de alfabetizacao.

Assim, o presente trabalho de conclusdo de curso, que sistematiza os
resultados da pesquisa, esta organizado da seguinte maneira: o primeiro capitulo
tem como foco pautar os objetivos e os fins do ensino da Matematica nos anos
iniciais a partir de documentos norteadores da educagao, e também atividades que
auxiliam o professor a promover a alfabetizagcdo matematica com os alunos. Os
capitulos seguintes s&o voltados para os desafios de ensinar nog¢des estatisticas
basicas nos anos iniciais e a revisao de resultados de pesquisa apresentados por
autores da area, tais como, Giordano, Araujo e Coutinho (2019); Nacarato, Mengali e
Passos (2009); Danyluk (2015); Both (2023); Venturin (2018); Goldenberg (1997);

Borba et al. (2004); Thibes (2024) e Minayo (2012).
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Em seguida, no capitulo de metodologia, conceituamos a pesquisa qualitativa,
delimitamos a instituicdo em que realizamos a recolha de dados, as caracteristicas
da turma e como a pesquisa foi pensada e aplicada, assim como descrevemos 0
processo de analise dos dados da pesquisa. Por fim, apresentamos a analise dos
dados produzidos da partir das atividades desenvolvidas com a turma do 2° ano,
buscando evidenciar as contribuicbes dos materiais didaticos para a aprendizagem

de nocdes de Estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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2 O ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS A PARTIR DE
DOCUMENTOS NORTEADORES DA EDUCAGAO

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC é um documento nacional de
carater normativo, desenvolvido por especialistas nas areas do conhecimento da
educacdo e tendo como objetivo nortear a educagéo brasileira, estabelecendo as
aprendizagens essenciais que todos os alunos precisam desenvolver ao longo do
percurso escolar. Além disso, a Constituicao Federal — CF, reconhece a educacao
como um direito fundamental, cuja responsabilidade é partilhada entre Estado,

familia e sociedade,

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagado para o trabalho (Brasil, 1988).

Os documentos que regem a Educagdo Basica no Brasil apontam que o
acesso das criangas na escola é obrigatério a partir dos quatro anos de idade. Antes

disso, é de total opgdo de a familia ingressar a crianga na Educagéao Infantil ou nao.

Embora reconhecida como direito de todas as criangas e dever do Estado, a
Educacédo Infantil passa a ser obrigatéria para as criancas de 4 e 5 anos
apenas com a Emenda Constitucional n° 59/200926, que determina a
obrigatoriedade da Educagao Basica dos 4 aos 17 anos. Essa extensao da
obrigatoriedade foi incluida na LDB em 2013, consagrando plenamente a
obrigatoriedade de matricula de todas as criangas de 4 e 5 anos em
instituicbes de Educagéo Infantil (Brasil, 2018, p. 36).

A partir dos seis anos até os dez anos as criangas frequentam os anos
iniciais do Ensino Fundamental, sendo esta uma fase de transicdo, de novas
descobertas e aprendizagens. A partir dessa etapa inicia-se o processo de
alfabetizacdo, em que o foco consiste em propiciar que as criangas estejam
alfabetizadas até completarem o 2° ano do Ensino Fundamental. Nessa faixa etaria,
para que o processo de alfabetizagado se concretize é necessario que seja realizado
um trabalho que considere os interesses e as manifestagdes das criangas, para que
com essas vivéncias compartilhadas elas possam compreender ainda mais 0 mundo
que a cerca.

Na BNCC estdo destacadas cinco grandes areas do conhecimento, dentre

elas a Matematica, que é vista como uma area de grande importancia para a



educacao brasileira, sendo que o conhecimento matematico é visto como necessario
para todas as faixas etarias da Educacdo Basica. A Matematica nos anos iniciais
tem como objetivos desenvolver a capacidade de raciocinar, representar, comunicar

e argumentar matematicamente.

Os processos matematicos de resolugédo de problemas, de investigagao, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como
formas privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual s&o, ao
mesmo tempo, objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o
Ensino Fundamental (Brasil, 2018, p. 266).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997), a
aprendizagem matematica esta ligada a compreensdo, isto é, a apreensdo do
significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo
em suas relagdes com outros objetos e acontecimentos. Assim, o tratamento dos
conteudos em compartimentos estanques e numa rigida sucesséao linear deve dar
lugar a uma abordagem em que as relagdes entre ideias e conteudos sejam
favorecidas e destacadas. O significado da Matematica para o aluno resulta das
conexdes que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela e seu
cotidiano e das conexdes que ele estabelece entre os diferentes temas matematicos.

Apesar de serem citados dois documentos normativos e complementares da
educacao, podemos observar que sdo documentos com uma estrutura em que o
docente pode se basear para planejar as aulas. As diretrizes desse documento
indicam aquilo que os alunos precisam “saber” e o que precisam “saber fazer”,
considerando a realidade escolar (Stein; Melo; Richit, 2023). Assim, esses
documentos constituem-se em diretrizes para os processos educativos, de modo
que cabe ao professor ou ndo seguir a risca o que os documentos propdem,
podendo ampliar seu repertério para que o mesmo nao fique tdo estagnado ao que

dizem as normativas da educacéo.

2.1 O ENSINO DE NOGCOES DE ESTATISTICA NOS ANOS INICIAIS NO AMBITO
DAS NORMATIVAS NACIONAIS

A insercao de conceitos basicos de Estatistica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no Brasil ocorreu em 1997, a partir da publicacdo dos Paradmetros
Curriculares Nacionais — PCN, elaborados pelo Ministério da Educagcédo — MEC na

disciplina de Matematica (Almeida; Sousa; Cazorla, 2021). A partir disso, a Base
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Nacional Comum Curricular — BNCC determina que o ensino de Estatistica deve
comegar a ser desenvolvido no 1° ano e ter continuidade durante o Ensino
Fundamental (Brasil, 2018). Esse ensino é realizado ao longo de nove anos (1° ao 5°
ano - Anos iniciais do EF; 6° ao 9° ano Anos finais do EF). Com isso, o ensino de
nogcbes de Estatistica compde uma das cinco unidades tematicas da area de
Matematica dos anos iniciais, intitulada por Probabilidade e Estatistica, sendo
essencial para o desenvolvimento do pensamento critico e a aprendizagem
estatistica (Both; Richit, 2023).

A BNCC apresenta um percurso de aprendizagem da Matematica, cuja
organizagdo esta estruturada em 5 unidades tematicas: Numeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica. Cada uma dessas
unidades tematicas busca promover a aprendizagem matematica de forma distinta e
complementar, ampliando a compreensdo dos alunos. A articulagdo entre as

unidades tematicas tem como objetivo

garantir que os alunos relacionem observagbes empiricas do mundo real a
representagdes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas
representagdes a uma atividade matematica (conceitos e propriedades),
fazendo indugbes e conjecturas. Assim, espera-se que eles desenvolvam a
capacidade de identificar oportunidades de utilizagdo da Matematica para
resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para
obter solugbes e interpreta-las segundo os contextos das situagdes. A
deducéo de algumas propriedades e a verificagao de conjecturas, a partir de
outras, podem ser estimuladas, sobretudo ao final do ensino fundamental.
(BRASIL, 2017, p. 265).

No contexto dos Parametros Curriculares Nacionais, 0 macrocampo da
Estatistica tem como finalidade proporcionar ao estudante a construgdo de
procedimentos para “coletar, organizar, comunicar e interpretar dados, utilizando
tabelas, graficos e representacdes que aparecem frequentemente em seu dia-a-dia”
(Brasil, 1997, p.36). A importancia da Estatistica reside no auxilio ao processo de
levantamento de dados, que permeia todas as areas do conhecimento que lidam
com observagdes empiricas. Assim, podemos dizer que a Estatistica € a ciéncia do
significado e uso dos dados. O pensamento estatistico amplia as formas de pensar
valorizando o mundo das incertezas, assim como a proposicdo de modelos
explicativos para fendbmenos diversos (Giordano; Araujo; Coutinho, 2019).

Apesar de ser um subtema da Matematica organizado em todos os niveis
escolares, ainda se observa uma grande desfasagem em entender esses objetivos e

coloca-los em pratica no contexto do dia-a-dia. Uma das competéncias especificas
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da Matematica citada pela BNCC, ressalta a importancia de aprender Estatistica
desde os primeiros anos do Ensino Fundamental. A competéncia 6 relata que os

alunos precisam

enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario,
expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito
na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como
fluxogramas, e dados) (Brasil, 2017, p. 269).

Com relagdo ao ensino de nogbes de Estatistica nos anos iniciais de
escolaridade, destacamos algumas especificidades abordadas no ambito da BNCC.
Conforme estabelece esse documento, para o 1° ano a unidade de Estatistica indica
nocdes de acaso, leitura de tabelas e graficos mais simples, ja ao adentrar no 2° ano
esse conhecimento é ampliado, explorando “a ideia de aleatério em situagdes do
cotidiano” a “coleta, classificagcao e representacdes de dados em tabelas simples e
de dupla entrada e graficos de colunas”, envolvendo as habilidades. A proposta de
pesquisa € ampliada para trés variaveis, com dados coletados em listas, tabelas e
graficos de colunas simples (Giordano; Araujo; Coutinho, 2019). De acordo com a
BNCC (2018), as habilidades envolvidas para essa fase sgo:

- EFO2MA21: que trata da classificagcao de resultados de eventos cotidianos
aleatorios;

- EF0O2MA22: envolve a comparagcdo das informagdes de pesquisas em
tabelas de dupla entrada e em graficos de colunas simples ou barras;

- EFO2MA23: envolve a realizagdo de pesquisa em universo de até 30
elementos, escolhendo até trés variaveis categoricas de seu interesse, com
apresentacao de dados por meio de listas, tabelas e graficos de colunas simples.

Por fim, cabe ressaltar que ao ingressarem na escola, as criangas trazem
conhecimento sobre diversas situagdes que vivenciaram em seu cotidiano. A
Estatistica em si, tem por objetivo que as criangas aprendam a lidar com situagdes e
problemas que estdo ou que podem estar atrelados ao seu cotidiano, sabendo lidar
com fatos e dados desde cedo.
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2.2. ENSINAR NOCOES DE ESTATISTICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A Matematica como conteudo escolar normalmente é vista como uma
componente pronta, sem espaco para a criatividade, com diversidade de numeros e
simbolos que acaba causando aversao e medo nos alunos, fazendo-os acreditarem
ser uma disciplina dificil e complicada, e que futuramente ndo sera util. E a partir
desse pensamento que a Matematica se torna algo estagnado e que nao se pode
pensar fora das inumeras operagdes e formulas, que muitas vezes acaba gerando
dificuldades de aprendizagem.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) mencionam que trabalhar conceitos
matematicos exige criar em sala de aula, contextos em que o aluno seja colocado
diante de situacdes-problema nas quais eles possam se posicionar e tomar decisoes,
0 que vai exigir deles a capacidade de comunicar as suas ideias.

Ao olhar para os programas curriculares da Educacao Basica, observa-se que
alguns conteudos nao estdo presentes e outros que tém sido introduzidos
recentemente, como € o caso da Estatistica e Probabilidade. Tais mudangas sao
propiciadas pelas discussbes entre especialistas da educagcdo e gestores,

considerando as demandas das novas geragdes de alunos.

Antes da década de 80, a Estatistica e assuntos correlatos, como
probabilidade e a analise combinatéria, eram propostos apenas para os
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. No entanto, devido a
importancia destes conceitos para o exercicio da cidadania, e estudos da
area da Psicologia que apontam a possibilidade de poderem ser
trabalhados com criangcas menores, indica-se a insercdo da Educacgao
Estatistica ja nos anos iniciais (Pacto, 2014, p.7).

Nessa perspectiva, a sala de aula constitui-se em contexto educativo que tem
como foco principal a aprendizagem discente (Richit; Tomkelski, 2023),
principalmente para os anos iniciais em que além da aprendizagem da leitura e da
escrita, também se desenvolve a alfabetizacdo matematica. Portanto, é crucial que o
professor, ao planejar a sala como um ambiente para a alfabetizagdo matematica,
leve em conta que brincar, imaginar e expressar-se em diversas linguagens sao
direitos das criangas (Vial; Richit, 2022), que auxiliam no aprendizado e crescimento
delas.

Para que os processos de ensino e aprendizagem matematica se torne algo

significativo para os alunos é essencial que o espaco da aula seja de comunicacéo,
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de dialogo (Richit; Tomkelski, 2022), de partilha de opinides entre os alunos e entre
os alunos e o professor, que seja uma aprendizagem baseada na agao e reflexao,
ndo sendo somente na transmiss&o e reproducéo dos conhecimentos. E necessario
também que o docente saiba valorizar os saberes das criangas, as vivéncias que
cada um traz consigo. A alfabetizagdo matematica € um processo indispensavel
para a aprendizagem matematica, pois € a partir disso que a crianga se apropria da

Matematica, inserindo-a em seus contextos sociais.

ser alfabetizado em matematica é entender o que se |€, 0 que se escreve e
0 que se entende a respeito das primeiras nogbes de aritmética, geometria,
I6gica e algebra, dentre outros temas significativos para a constru¢ao de um
conhecimento solido nessa érea (Danyluk, 2015, p. 15).

Ser alfabetizado matematicamente vai muito além de decorar, cantar,
decodificar, contar e copiar, mas, sim, consiste em compreender o que esta
escrevendo e o que esta lendo. E dar sentido & aprendizagem e ndo apenas limitar o
ensino em apenas uma memorizagao. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa - PNAIC, programa implementado pelo Governo Federal com o objetivo de
garantir a alfabetizagcdo das criangas até os oito anos de idade, cita que “a
Alfabetizagdo Matematica é entendida como um instrumento para a leitura do mundo,
uma perspectiva que supera a simples decodificagdo dos numeros e a resolugao das

quatro operagodes basicas” (Brasil, 2014, p.05). Nessa perspectiva,

o letramento é o produto da aprendizagem dos usos da escrita e da leitura e
que precisa ser valorizado nos espagos escolares. Contudo para alguém
tornar-se letrado é necessario estar imerso em um contexto rico em situagdes
que o estimulem a leitura e a escrita, estabelecendo, assim, sentido aos
letramentos multiplos, ao letramento ideolégico e ao letramento escolarizado

(Stein; Melo; Richit, 2023, p.26).
Além da comunicagao ser um ponto-chave para a aprendizagem matematica,
0 que o professor propde trabalhar nas aulas também precisa ser ludico e atrativo,
para que néo se transforme em algo monotono e exaustivo. Para tanto, o professor
precisa trazer situacbes em que as criangas possam aprender e compartilhar
também aquilo que elas possuem de conhecimento prévio, aproximar a vida real
com o0 que é trabalhado na escola (Vial, Richit, 2022). Ao pensar estratégias

possiveis para promover a Alfabetizacao Matematica, podem ser desenvolvidas:

- Diferentes tipos de jogos que possam estimular a aprendizagem;
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- Brincadeiras ludicas que envolvam as unidades tematicas da BNCC,;
- Utilizar do calendario para trabalhar com numeros;
- Analisar e fazer receitas que utilizem de quantidades e medidas;

- Realizar pesquisas, coletar dados da comida preferida, do suco preferido, do
desenho animado que mais gosta, etc., para entdo produzir um grafico e analisar os

dados.

Assim, para promover a alfabetizacdo matematica no espaco escolar é
necessario, antes de tudo, desmitificar a sala de aula “tradicional”, pois na dinamica
das aulas tradicionais, o professor normalmente se posiciona a frente dos alunos,
apresenta os conteudos e define as formas ou os métodos que deverao ser usados
para a resolugdo das atividades. Aos alunos fica a responsabilidade de copiar as
féormulas e usa-las em exercicios de fixagdo. Para mudarmos esse contexto, €
necessario pensar ndo somente no conteudo que “precisa” ser ensinado, mas sim
buscar analisar aquilo que os alunos trazem de referéncia e a partir disso buscar
novas formas de aprendizagem, transformando as aulas em momentos ludicos e de
facil entendimento para eles. Esses aspectos precisam ser observados na
abordagem de nog¢des estatisticas nos anos iniciais, pois esse processo

tem evidenciado alguns limites, sobretudo em relagdo aos contextos em que
as situagdes de sala de aula sao apresentadas, aspecto este que aponta
para a necessidade de envidarmos esforgos para melhor
compreendermos €SSe processo, assim como examinar aspectos que nele
interferem, tais como o impacto das diretrizes curriculares do ensino escolar
(Richit; Venturin; Rodrigues, 2022, p.05).

O ensino de conteudos escolares da Estatistica, apesar de sua enorme
relevancia no desenvolvimento do pensamento critico e na formacédo de cidadaos
capazes de interpretar e tomar decisdes baseadas em dados, ainda enfrenta
limitagbes didaticas e pedagogicas. Muitas vezes, os livros didaticos e as praticas de
sala de aula apresentam atividades que sdo meramente procedimentais, focando em
construir graficos ou calcular médias, sem promover uma reflexao critica sobre os
dados, suas origens, seus significados e seus impactos (Richit; Venturin; Rodrigues,
2022) .

No ciclo de alfabetizag&o, o trabalho pedagdgico ja pode ser considerado no
ambito da Educacao Estatistica (Campos; Wodewotzki, 2016). Para isso, “a crianca

em alfabetizacao e letramento deve tomar contato com a leitura e interpretacédo de
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tabelas e graficos e com a coleta e organizacdo de dados relativos a
acontecimentos” (Brasil, 2012, p.83).

A incorporagcdo desses elementos estatisticos desde os primeiros anos
escolares é fundamental para o desenvolvimento do sentido numérico e para a
construcao de competéncias que possibilitem a compreensao critica das situagoes
do cotidiano (Both, 2023). Ao se familiarizar com representagbes graficas e dados
reais, os alunos ampliam a capacidade de interpretar quantidades e estabelecer
relagdes entre informacgcdes, o que transcende o mero dominio de calculos
matematicos. Para tanto, € necessario propiciar ao professor que ensina matematica
nos anos iniciais aprofundar os conhecimentos sobre a Matematica e conhecimentos
sobre estratégias de sala de aula com foco nos modos de pensar dos alunos (Richit;
Ponte, 2017).

2.3 OBJETIVOS E DESAFIOS DO ENSINO DE NOGCOES DE ESTATISTICA NOS
ANOS INICIAIS

A Estatistica € um campo do conhecimento que tem como objetivos coletar,
organizar e analisar dados. As ferramentas da Estatistica sdo essenciais para a
compreensao do mundo que nos rodeia. Sua importancia reside no propdsito de
auxiliar o processo de levantamento e sistematizacdo de dados, que permeia todas
as areas do conhecimento que lidam com observacdes empiricas.

[...] as atividades que envolvem a estatistica devem ser ativas e nao
passivas; todos os trabalhos com as Estatisticas devem enfatizar a analise
€ a comunicagao desta analise, em contraste com um foco em uma Unica
resposta correta; devem instigar a reflexdo dos alunos; as estatisticas

devem possibilitar a interdisciplinaridade; e a tecnologia deve ser usada
para facilitar a analise e interpretagdo (Campos; Wodewotzki, p. 145, 2016).

As criangas de 1° ao 5° ano precisam aprender dois movimentos da
Estatistica, leitura e produgéo de graficos e tabelas. A crianga precisa ser capaz de
observar um grafico e uma tabela e interpretar e entender as informagdes que estéao
inseridas ali, assim como precisa ser capaz de produzir uma tabela e um grafico a
partir da pesquisa e coleta de dados, geralmente de situagbes cotidianas,
justamente para ser de facil entendimento ou sobre algo que chame a sua atengéo.

A introducido de nocdes de Estatistica com alunos no ciclo de alfabetizacéo,

especialmente as criangas que estao iniciando a alfabetizagédo (1° e 2° anos) pode
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ser realizada a partir do levantamento de dados sobre os aniversariantes da turma e,
a seguir, produzindo com eles um grafico. Assim como, outros temas que podem ser
do interesse das criangas, como personagem preferido, sabor de sorvete que mais
gosta, entre outros. E com esses pontos de criatividade que o professor pode
abordar nocdes de Estatistica com as criangas e mostrar que a Matematica ndo se
trata de algo complicado, mas que esta nas coisas simples do cotidiano escolar.

Both (2023), em sua dissertagdo de mestrado, destaca que o raciocinio
estatistico pode combinar dados e suas probabilidades. Para que o professor possa
desenvolver com os alunos o raciocinio estatistico € necessario promover atividades
que vao além das aprendizagens dos procedimentos, mas sim “valorizar métodos
que exijam dos alunos conhecimentos mais profundos, bem como sejam focados em
raciocinios ditos corretos” (Both, 2023, p. 44). Além disso, a autora destaca que
tarefas adequadas favorecem o desenvolvimento do raciocinio estatistico,
especificamente o raciocinio sobre representagcdo dos dados, na medida em que
oportunizam os alunos a entenderem como os graficos podem ser representados de
maneiras distintas para comunicarem melhor as informacgdes.

Venturin (2018), em seu Trabalho de conclusdo de Curso de graduacéo,
aponta que € a partir do raciocinio estatistico que sao possibilitadas interpretacoes
de dados sistematizados em graficos e tabelas. Aponta que no “contexto escolar, o
raciocinio estatistico pode ser aprimorado nos alunos com o incentivo a descricao
dos dados e analise de contextos, através do desenvolvimento de estratégias que
possibilitem superar possiveis falhas de interpretacao” (Venturin, 2018, p. 15).

Nessa perspectiva, baseados em Both e Richit (2023), consideramos que o
contexto para promover o ensino de nocdes de Estatistica precisa favorecer o
desenvolvimento do raciocinio estatistico, especificamente o raciocinio sobre
representacdo dos dados, oportunizando aos alunos entenderem como os graficos
podem ser representados de maneiras distintas para comunicarem melhor as
informacoes.

Ensinar nogdes de Estatistica nos anos iniciais € um grande desafio para os
professores, pois € nessa etapa que os mesmos devem incentiva-los e motiva-los
para o processo de aprendizagem. Atualmente ainda existem desafios a serem
superados no ensino de nogdes de Estatistica nos anos iniciais, como a falta de
interesse dos alunos, muitas vezes deve-se a abordagem de sala de aula, pouco

instigante e sem aplicagdes praticas que o professor esta exercendo em sala de aula.
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Nessa perspectiva, o professor precisa buscar desenvolver-se profissionalmente
como uma forma de aprimorar a pratica, experimentando novas estratégias e
recursos de ensino, e promover a aprendizagem matematica dos alunos (Tapparello;
Richit, 2024).
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa € um processo de construgdo do conhecimento, seja para gerar
um novo conhecimento ou para colaborar com algum assunto ja pesquisado. E um
processo de aprendizagem tanto para o individuo que realiza a pesquisa como para
os leitores. E também um processo cauteloso de busca, coleta, andlise e
interpretacédo das informagdes coletadas. Para Goldenberg (1997, p. 13), “a
pesquisa cientifica exige criatividade, disciplina, organizagdo e modéstia, baseando-
se no confronto permanente entre o possivel e o impossivel, entre o conhecimento e
a ignorancia”.

A metodologia dessa pesquisa segue a abordagem qualitativa, que trata-se
de um método focado em entender fenbmenos sociais, culturais ou comportamentais
de forma mais aprofundada e minuciosa. A pesquisa qualitativa difere-se da
pesquisa quantitativa, que procura avaliar e quantificar informagdes, a pesquisa
qualitativa investiga as percepgoes, emogdes, motivagdes e experiéncias individuais,

empregando dados ndo numeéricos.

O qualitativo engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor sensagbes e
opinides. O significado atribuido a essa concepgdo de pesquisa também
engloba nogdes a respeito de percepgdes de diferengas e semelhangas de
aspectos comparaveis de experiéncias, como, por exemplo, da vermelhidao
do vermelho, etc. entende-se que a nogéo de rigor nao seria aplicavel a
dados qualitativos, uma vez que a ele faltaria precisdo e objetividade,
dificultando ou impossibilitando a amplificacdo de quantificadores (Borba et
al., 2004, p. 104).

Desenvolver uma pesquisa qualitativa exige um cuidadoso planejamento e
uma boa execucgdo. Para isso € fundamental que o pesquisador observe por
algumas etapas, que previamente foram decididas no seu projeto. Alguns exemplos
como: definir o objetivo da pesquisa; escolher o método da pesquisa; selecionar os
participantes; planejar a coleta de dados; fazer a coleta; analisar os dados;
interpretar os resultados e, por fim, escrever o resultado final da pesquisa e fazer a
entrega do relatério.

A pesquisa de campo viabiliza a coleta de dados diretamente no local onde os
fenbmenos ocorrem, junto as pessoas, objetos ou situagdes que estdo sendo
estudadas. Ela permite obter informagdes primarias, ou seja, dados que ainda n&o
foram registrados e analisados anteriormente. Para Thibes (2024), a pesquisa de



campo é uma metodologia de investigacdo focada na observagao, coleta de dados,
analise e interpretacdo dos resultados. Todas essas informag¢des s&o obtidas para
compreender o ambiente natural ou a realidade em que tudo acontece. Em relagao a

pesquisa qualitativa ter como ponto principal a compreensao, podemos afirmar que:

O verbo principal da andlise qualitativa € compreender. Compreender é
exercer a capacidade de colocar-se no lugar do outro, tendo em vista que,
como seres humanos, temos condigdes de exercitar esse entendimento.
Para compreender, é preciso levar em conta a singularidade do individuo,
porque sua subjetividade é uma manifestagdo do viver total. Mas também é
preciso saber que a experiéncia e a vivéncia de uma pessoa ocorrem no
ambito da histéria coletiva e sdo contextualizadas e envolvidas pela cultura
do grupo em que ela se insere (Minayo, 2012, p. 623).

Sendo assim, pelo fato de a pesquisa ser de cunho qualitativo, foi realizada a
pesquisa de campo, aprofundando algumas compreensdes sobre a abordagem de
nocdes de Estatistica nos anos iniciais. A pesquisa de campo teve como finalidade
analisar as contribuicbes dos materiais e das praticas pedagogicas para abordar
nocdes de Estatistica no 2° ano dos anos iniciais e desenvolver o pensamento
estatistico. A pesquisa deste Trabalho de Conclusdo de Curso passou pelo comité
de ética, sendo o projeto abrigado sob a guarida do Projeto Guarda-Chuva da
professora Adriana Richit. Além disso, foi aplicado um questionario para a
professora regente da turma em que realizamos a intervengao com vistas a captar

as impressodes dela sobre o fendbmeno analisado.

3.1 RECOLHA DE DADOS

A pesquisa de campo foi desenvolvida em uma turma de uma escola da rede
estadual de ensino do municipio de Erechim, a qual encontra-se localizada no
perimetro urbano da cidade. A instituicido de ensino pertencente a 15° CRE -
Coordenadoria Regional de Educacéo atende, em trés turnos, de manha das 07:15
as 12 horas, a tarde das 13:30 as 17:30 e a noite das 19:00 as 23:00, sendo que
todos os turnos funcionam com capacidade maxima de lotacdo. O espaco escolar
conta com cerca de 92 profissionais da educacgao e 49 turmas.

Para a realizagcdo da proposta foi escolhida a turma do 2° ano do turno da
tarde. A turma 29B era composta por 23 criangas, sendo 9 meninas € 14 meninos,
todos em processo de alfabetizacdo. A turma descrita foi escolhida para o nosso
estudo, pois ja havia participado de outro estudo relacionado com o Estagio em

Anos Iniciais (componente curricular obrigatoria do Curso de Pedagogia da UFFS). A
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referida turma ja havia realizado uma atividade envolvendo a construgcéo de graficos
e, também, por ja existir um vinculo entre a pesquisadora e a professora regente que
aceitou colaborar com a pesquisa.

Para dar inicio realizamos uma entrevista com a professora regente da turma,

participante da pesquisa. A entrevista foi norteada pelas questdes:

1. Qual a sua formagao académica?
Quanto tempo faz que vocé atua como professora?
Vocé ja chegou a trabalhar com Estatistica durante os anos de docéncia?
Qual foram suas experiéncias?

4. Na turma deste ano, uma série alfabetizadora, vocé ja conseguiu introduzir ou
aplicar algo relacionado com a Estatistica?

5. Se sua resposta anterior for sim, como os alunos reagiram a esse
conhecimento? Se a resposta for ndo, conhecendo sua turma acreditaria que
conseguiriam facilmente adquirir esses conhecimentos?

6. Qual a abordagem de Estatistica que vocé trabalharia em um primeiro

momento?

A partir da entrevista constituimos o perfil da professora que colaborou com a
pesquisa. A professora Nina (nome ficticio) possui formagdo no magistério e ainda
esta cursando a licenciatura em Pedagogia. Trabalha na area da educagao ha mais
de 15 anos e diz nao ter trabalhado com nog¢des de Estatistica. Esse ano abordara
esse topico mais no final do ano letivo.

A ideia da intervencado na sala de aula foi trabalhar junto aos alunos dos anos
iniciais de escolarizagdo em uma proposta de abordagem de nogdes basicas de
Estatistica. A intervencao proposta consistia de duas atividades matematicas que
abordavam nocdes basicas de Estatistica. As atividades foram pensadas e
planejadas de acordo com a faixa etaria dos alunos da turma e buscavam, também,
utilizar praticas que envolvessem o aluno na sua realizagao. A intevencao teve como
objetivo analisar o uso da atividade pratica no ensino da Estatistica. O critério
adotado consistia em analisar se a estratégia foi bem recebida pela turma e se foi de
facil compreensdo, além de analisar a contribuicdo da atividade para a

aprendizagem discente.
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3.2 DESCRIGCAO DO PROCESSO DE ANALISE

O material empirico do estudo foi constituido a partir de duas atividades
desenvolvidas em uma turma do 2° ano, em duas tardes na mesma semana. A
intervencao na referida turma consistiu em abordar nogdes de Estatistica a partir da
coleta de dados pelos alunos, da representacdo desses dados em um grafico e
analise dos dados representados. A proposta envolveu inicialmente uma tarefa de
casa, que foi encaminhada pela professora regente da turma.

A tarefa de casa consistia em uma pesquisa sobre os doces e salgados que
0s pais dos alunos consumiam quando eram criangas, conforme Figura 1

apresentada a seguir.

Figura 1: Tarefa de casa.

TURMA: 2° ANG

QuAlS DESSES DOCES/SALGADOS MARCARAM A SUA
INFAMCIAT ASSINALE ABAIXO APEMAS 5 OPCOES. AS
RESPOSTAS CONSTRIBUIRAD PARA UMAATIVIDADE QUE SERA
DESEMVOLVIDA JUNTAMENTE COM A TURMA.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.
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A pesquisa com os pais tinha por objetivo possibilitar que os alunos
conhecessem um pouco sobre as preferéncias dos seus pais quando ainda eram
criangas. Os dados obtidos por meio da pesquisa serviram de base para a primeira
atividade realizada pela pesquisadora (autora deste TCC).

Apos o levantamento das preferéncias dos pais, a partir dessa pesquisa, na
aula seguinte foi realizada uma conversa sobre que doces/salgados os pais comiam
na infancia e como poderiamos elaborar organizar esses dados para que todos
pudessem ver. Mediante as sugestdes dos alunos, foi realizada a construgdo de um
grafico sistematizando os resultados da pesquisa. Para isso utilizamos papel pardo e
varias imagens impressas para que os alunos pudessem colocar as respostas no
grafico e participar da construgcdo do mesmo. Cada crianga foi chamada para falar
quais doces foram marcados e depois disso colavam as imagens no grafico (nas
colunas correspondentes).

Apoés terminarmos o grafico o mesmo foi exposto na sala de aula para ser
explorado e analisado na aula seguinte, em outro dia. Ao final da analise mediada
pela professora-pesquisadora (autora desse TCC), cada aluno recebeu uma ficha
para analise, conforme Figura 2, a qual continha questdes para serem respondidas

tendo como base a produgéo do grafico e a analise feita anteriormente com a turma.
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Figura 2: Ficha de analise do grafico 1.

TURMA

AMALEE OE GRAFRCD

1. QUAL = 0 BICE PREFERIOD PELA MAIDRIA, DOS ALUNDS DA TURMA

QUAL OCE RECEBEU AFENOE VOTOSS

3 QUANTOS SLUNOS GOSTAM DE SOHVETE SECOY

£ QUANTOS ALUNDE GOSTAM DE MUTITAE ELEI'IH:‘-'

5 QUANTCS RESPONDERAN & PESOLRSAY

& QUAL ADIFERENCA JE VOTIS ENTRE O DOCE FREFERIDD E O DOCE OUE RECEFEL MENDS WOTOLS!

7o QUAL DOCE ESTA EM S2GUMNDO LUGAR OF FREFERENCIA Dl TURMAF

o3
(=)
ne&

5 TEM ALGLIN DOCE QUE NAD FOUYOTADD? OuAL?

a
2

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

Ao final da aula, entregamos a segunda ficha de trabalho para a selegédo de
doces e salgados preferidos dos alunos. Nessa ficha estavam ilustrados doces
atuais que os alunos conheciam e poderiam gostar. A atividade solicitava que cada
crianga escolhesse apenas 5 doces que mais gostavam. A construgdo do grafico

referente a nova atividade foi realizada na aula seguinte.
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Figura 3: Pesquisa de doces 2° ano.

AGORA E A SUA WEZ, QUAIS DESSES DOCES E SALGADOS VOCE Mals
GOSTA DE COMER? ESCOLHA 5 OPCOES.

AT
B ‘”Ed

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

O segundo encontro comegou com uma conversa sobre quais doces 0s
alunos preferiam. Cada aluno que se sentiu a vontade falou para a turma quais
foram os 5 doces que tinha escolhido. Apds isso, novamente foi realizado o
processo de que cada aluno foi até o grafico (desenhado em papel pardo) e colou as

imagens referentes aos doces que mais gostava. Ao finalizar a construgéo do grafico,
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foi realizada a primeira analise com a turma, em que a professora-pesquisadora
realizou algumas perguntas para nortear o debate. Para finalizar foi entregue a
segunda ficha de analise, para que as criangas pudessem responder questdes

relacionadas ao grafico que haviam produzido.

Figura 4: Ficha de analise 2

TURMA:

1- OUALE D DDCE PREEFERIDD PELA MAIORIA DOSE ALUNCS D TURMA?

2- QUAL DOCE RECEBEU MAEMDS VOTOS2

3- OQUANTOS ALUMOS GOSTAM DE NUTELA?

4- OQUANTOS ALUNOS GOSTAM DE CORITOS E MA'S?

5- OQUANTOS REZPOMDERAM A PESOUIEA?

E- OUAL & DIFEREMCA DE YOTOS ENTRE O DDCE PREFERIDD £ O O3CE QUE RECEBELN MEMOS WOTOS?

7+ QUAL DOCE ESTA EM SEGUNDO LUGAR DE PREFERENCEA Dul TURBAF

E- TEM ALGLM DOCE QUE MAD FOIVOTADD? QUALT

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

Para a organizagdo dos dados empiricos da pesquisa, ou seja, o material
coletado por meio da atividade e da ficha de analise aplicada apds a realizacdo da

atividade de construgao de graficos foi cuidadosamente organizado e categorizado.
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A analise seguiu uma abordagem qualitativa de pesquisa, buscando compreender as
contribuigdes dos materiais e praticas pedagogicas para abordar nogdes basicas de
Estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e para o desenvolvimento do
pensamento estatistico. As categorias de analise foram definidas com base nos
objetivos da pesquisa.
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4. ANALISE DOS DADOS

Nessa secao apresentamos a analise dos dados da pesquisa, a qual teve
como objetivo analisar a contribuicdo dos materiais e das praticas pedagdgicas para
abordar a Estatistica. Também aqui serdo apresentadas e discutidas cada uma das

categorias evidenciadas na analise do material empirico (os dados da pesquisa).

4.1 DESCREVENDO A INTERVENGCAO

No primeiro dia da intervengcdo em sala de aula os alunos me' recepcionaram
muito bem, estavam interessados em saber o que eu havia trazido para trabalhar
com eles. A professora regente estava preparando uma atividade para a turma e
com isso tive autonomia para desenvolver as atividades da proposta que envolveu a
recolha de dados que embasam a pesquisa relatada nesse TCC. Inicialmente,
organizei a turma em um circulo para que todos conseguissem visualizar a
construgédo do grafico. Para iniciar a conversa perguntei aos alunos se eles sabiam
como podiamos contar os gostos respondidos na pesquisa das preferéncias de
doces pelos seus pais. Alguns trouxeram exemplos do que pensavam ser, mas um
dos alunos falou que: “Precisamos juntar para contar” (Notas de campo da

pesquisadora, 07 de maio de 2025).

A partir disso e das interagbes que ocorreram posteriormente observamos
que os alunos estavam interessados em participar e também em entender como a
atividade matematica seria realizada. Ao verem que podiam participar indicando
seus doces preferidos e podendo informa-los no grafico ficaram animados e mais
interessados na atividade. As duas atividades propostas, tanto a pesquisa como os
pais, quanto a pesquisa sobre os doces preferidos deles, chamou bastante atencao

da turma. Todos queriam ajudar, participar e falar sobre suas preferéncias.

Posicionei o papel pardo no chdo com a primeira parte do grafico pronta
(desenho dos eixos horizontal e vertical e descricdo dos dados a serem

representados). A proposta era que cada estudante fosse até o grafico e colasse as

! Nesta segdo do TCC vamos escrever o texto na primeira pessoa do singular, porque trata-se da
din@mica da pesquisadora durante a intervengéo na escola.



preferéncias dos seus pais. Cada estudante que ia colar no cartaz do grafico sobre a
sua pesquisa, os outros que estavam cuidando falavam: “O biluzitos esta ganhando’,
“Néo, mas o suspiro tem mais figuras coladas” e “Mas, [a coluna do] biluzitos ta
ficando mais alta, ele que vai ganhar” (Notas de campo da pesquisadora, 07 de maio
de 2025).

Ouvindo as falas dos alunos enquanto os colegas faziam a proposta
visualmente eles ja sabiam o que iria acontecer, qual seria o doce ou salgado mais
votado. Alguns falavam apenas olhando as imagens, poucos esperavam e contavam
quantos estavam sendo colocados. No primeiro dia em que realizamos a atividade,
alguns alunos falaram que o salgadinho preferido deles era o biluzitos, porque a
coluna estava crescendo mais rapido. Porém, esse crescimento era pelo fato de a
figura impressa ser maior do que as figuras dos demais doces e salgados.

Finalizando a construgdo do grafico, direcionei um dialogo com perguntas
sobre qual doce tinha sido mais votado e qual era 0 menos votado, etc. Conforme
suas respostas, apontando os biluzitos como o mais votado, eu ia fazendo
comentarios que os ajudariam a realmente descobrir qual era o alimento mais
votado. A partir desse momento, comegcaram a perceber que precisavam contar a
quantidade de figuras coladas no painel (grafico) para saber a quantidade correta.

Apds esse momento, entreguei a ficha de analise (ficha de trabalho) e deixei
gue explorassem as informacgdes representadas no grafico. Houve bastante alvorogo
no inicio, pois a maioria das criangas comecgou a pedir o que estava escrito nas
perguntas, como respondiam, como escreviam. Percebi que eles tiveram
dificuldades em ler as questdes da ficha de trabalho, alguns alunos que sabiam ler
nao conseguiam interpretar para responder e alguns poucos iam respondendo as
questbes que sabiam e esperando pela explicacdo das outras. Ao constatar que
varios alunos estavam com dificuldades, pedi que prestassem atencdo que iria
ajuda-los a fazer a ficha.

Cada pergunta foi lida para os alunos e chamava a ateng¢ao para olharem no
grafico, que tinham ajudado a produzir, para conseguirem responder. Ao pedirem
como poderiam escrever cada resposta, solicitava que escrevessem da forma que
conseguissem, pois ainda nem todos sabiam escrever.

No segundo dia em que apliquei a segunda proposta de atividade para a
turma, posicionei o cartaz construido na aula anterior no quadro em frente a sala.

Percebi na aula passada que havia ocorrido muitos tumultos e conversas alheias
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deixando-os em circulo. Neste segundo dia, notei que conseguiram ficar com o foco
maior na proposta. Auxiliaram novamente na constru¢do do grafico, colaram suas
preferéncias, e cada aluno que ia colando suas respostas, os demais iam criando
hipoteses de qual seria o resultado da votagao (doce e salgado mais votado).

Dessa vez, notei que antes mesmo de falarem, eles contavam e a cada nova
figura inserida iam dizendo que seria o doce mais votado. Ao finalizarmos o grafico,
um dos alunos falou: “A gente vendo parece que a Nutella vai ganhar, mas eu contei
e o doritos ganhou” (Notas de campo da pesquisadora, 14 de maio de 2025). Para
fazer a analise inicial, comecei questionando-os com as mesmas perguntas que
estavam na ficha de anadlise. Nesse momento todos auxiliaram e responderam
referente a aquilo que constataram no grafico.

Ja na ficha de andlise, iniciei lendo cada questdo, lia uma e deixava um
tempo para que tentassem responder. Novamente solicitaram ajuda na hora de
elaborar as respostas. Direcionei para que escrevessem da forma que eles achavam
que estava certo. Neste dia, a professora regente estava na sala e os auxiliou

explicando como poderiam escrever algumas palavras.

4.2 CONSTITUIGAO DAS CATEGORIAIS DE ANALISE

As categorias foram evidenciadas a partir da leitura e analise cuidadosa dos
dados da investigagdo, em que destacamos pistas para responder ao problema da
pesquisa. Cada uma dessas pistas foi examinada e interpretada, permitindo uma
compreensao do fendmeno investigado. Elas podem ser definidas a partir do
referencial tedrico adotado, dos objetivos da pesquisa ou ainda emergirem
diretamente dos dados empiricos, por meio da observacao da pratica, aplicagao e

participacado dos que participaram da pesquisa deste TCC.

Nesta pesquisa, as categorias surgiram a partir da andlise dos dados
constituidos na intervencdo, considerando-se o modo como os alunos interagiram
durante e depois no momento da analise das informacgdes representadas no grafico

estatistico e o que foi observado nos dois dias. As categorias evidenciadas sao:
Categoria 1. Envolvimento dos alunos com a construgao de graficos;

Categoria 2. Visualizagdo dos dados representados nos graficos, e;
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Categoria 3. Exploragao dos dados representados nos graficos.

As categorias de analise permitem observar e avaliar diferentes dimensbdes da
aprendizagem e da pratica pedagdgica, mostrando como 0s recursos concretos
favorecem o engajamento e a apropriagdo das nogdes estatisticas. Também auxilia
em revelar se o uso de recursos visuais (como graficos feitos com figuras ou blocos)
facilita a compreensdo significativa dos dados, o que € essencial para a
alfabetizacado estatistica. E por fim aponta se as atividades e materiais concretos
favorecem o desenvolvimento de habilidades de analise critica e interpretacdo de

informacgdes, fundamentais na formagao do pensamento estatistico.

4.3 INTERPRETACAO E DISCUSSAO DAS CATEGORIAS

Nessa segao interpretamos e discutimos cada uma das categorias de analise,

nos apoiando em evidéncias empiricas e no referencial teérico da pesquisa.
Categoria 1: Envolvimento dos alunos com a construgao de graficos.

Uma atividade de sala de aula instigante desempenha um papel fundamental
para envolver os alunos de forma ativa e significativa no processo de aprendizagem.
Quando s&o convidados a investigar, questionar e explorar um tema, eles deixam de
ser apenas receptores de conteudo e passam a se tornar protagonistas do processo
de fazer descobertas matematicas. Isso desperta o interesse, a curiosidade e o
senso critico, tornando a aprendizagem dinémica e conectada a realidade. Abordar
temas do curriculo que sejam do interesse dos alunos, possibilita gostarem da
proposta apresentada pelo professor e que gostem de trabalhar com a Matematica,
nao se tornando algo chato e cansativo.

Produzir um grafico com imagens para expor as preferéncias da turma foi
uma estratégia importante, pois a pratica pedagdgica que disponibilizou as imagens
para escolha e colagem potencializou a visualizagdo dos dados, tornou a atividade
atrativa e compreensivel, especialmente para alunos dos anos iniciais, ou seja, os
alunos que estdo na fase da alfabetizagdo como a referida turma da pesquisa. Ao
utilizar imagens representando as opg¢des de doces e salgados, o grafico produzido
por eles facilitou a leitura e a interpretacao das informacgdes, despertando o interesse
e promovendo maior engajamento dos alunos. Permitir que os alunos construissem

o grafico a partir das imagens disponibilizadas e que fossem colando sozinhos,
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estimulou a autonomia de cada um, bem como possibilitou que se sentissem
importantes e que fossem escutados pelos colegas e pela pesquisadora. A Figura
abaixo ilustra a dindmica da atividade proposta, a qual fomentou o engajamento dos

alunos na aula.

Figura 5: Participagéo das criangas da atividade.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

A realizacdo dessa atividade proporcionou aos alunos um momento de
interagdo entre os pares, em que cada aluno pode ir até o grafico e colar as suas
respostas (preferéncias dos pais e deles). Neste momento, pode ser observado que
eles iam entusiasmados até o grafico porque estavam ajudando a construi-lo,
animados para ver o seu resultado. Alguns estavam ansiosos de quando chegaria a

sua vez de colar no grafico as figuras/imagens das suas preferéncias.
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Figura 6: Construgao do grafico.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

Além do mais, nesse momento também observamos a atencdo que eles
deveriam ter em pegar apenas as imagens selecionadas na pesquisa, e ao colar
cada uma, lembrar se ja tinha colado tal doce ou néo.

Além disso, esse tipo de atividade contribui para o desenvolvimento de
habilidades matematicas, como contagem, comparagdo, seriagdo, padrao,
organizagao e analise de dados, ao mesmo tempo em que valoriza as opinides dos
alunos e incentiva o trabalho em grupo e o respeito pelas escolhas dos colegas.

Ao propor a pesquisa sobre os doces e salgados com os pais, os alunos
puderam conhecer mais sobre as preferéncias alimentares dos seus pais quando
tinham a idade que eles (as criangas) tém atualmente. Além do mais, puderam
socializar sua pesquisa com seus amigos e colegas. Puderam observar que muitos
pais possuem gostos parecidos para os doces ou para os salgados. Os alunos, ao
visualizarem as imagens dos doces que seus pais comiam quando eram pequenos,

também perceberam que algumas coisas eles ja tinham comido e gostavam também.
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Analisando o que os alunos falavam durante as duas tardes, constatamos a
importancia da intervencao do professor em auxiliar na compreensao da proposta e
instigar a discussao entre os alunos sobre suas hipoteses. Além de auxiliar os
alunos, os professores abrem caminhos para que eles possam ver com outros olhos
como a proposta seria realizada, como poderiamos analisa-las, avangar seu nivel de
observacdo e compreensdo. Além do mais, trazer temas para trabalhar que
envolvem o cotidiano da crianga, faz com que tenham ainda mais interesse em
participar da atividade e aprender sobre.

A participagado ativa dos alunos em situagcbes de coleta, organizagédo e
representacdo de dados permite que eles construam significados para os
conteudos estatisticos de forma contextualizada e significativa, promovendo

o desenvolvimento de habilidades como a leitura, a comparagcdo e a
interpretacdo de informagdes (Campos; Wodewotzk; Moretti, 2011, p.40).

A participagdo dos alunos na atividade de criagao de graficos durante o ciclo
de alfabetizacdo € fundamental para o aprendizado dos conceitos basicos de
Estatistica, uma vez que permite que a crianga esteja ativamente envolvida na
organizacao e representacdo de dados. Ao lidar com materiais concretos, registrar
informagdes e colaborar na criagdo de graficos, os alunos ndo s6 aprimoram suas
habilidades de leitura e interpretacdo, mas também comeg¢am a entender conceitos
como quantidade, comparagéao e frequéncia de forma significativa e contextualizada.
Esse envolvimento contribui para a construcdo de conhecimentos estatisticos de
maneira divertida e acessivel, levando em consideracdo o estagio de
desenvolvimento cognitivo das criangas, além de incentivar a curiosidade, a
observagao e o pensamento critico desde os primeiros anos de escola.

Sobre isso Both (2023) comenta que o raciocinio estatistico pode envolver um
conceito ao outro, o professor precisa desenvolver as atividades ndo apenas para a
aprendizagem de como resolver a questdao, mas sim de uma forma que o aluno
possa entender e saber comunicar aquilo que ele ira fazer, como que ele ira fazer

aquela contagem e qual a concluséo.

Categoria 2: Visualizagado dos dados representados no grafico.

Desde o inicio da realizagdo dessa investigacdo, ao planejarmos a

intervengao de sala de aula para a coleta de dados, nos preocupamos com a
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representacdo de dados em um grafico estatistico e na exploragdo das informacdes
ali apresentadas. Assim, além de nos preocuparmos com o envolvimento dos alunos
com a proposta e que gostassem de fazé-la, priorizamos o aspecto da visualizagéao
das informagdes. Por isso, decidimos que para a construgdo do grafico seriam
utilizadas imagens, as quais foram retiradas do Google, sendo pesquisadas como
doces antigos e doces atuais.

Contudo, ao salvar e fazer a impressao das imagens, nao tinhamos reparado
que precisavamos padronizar o tamanho que cada imagem deveria ter sido
impressa. Constatamos isso apenas apoOs a realizagdo da primeira atividade da
intervencdo em sala de aula. Pelo fato de que as imagens ndo possuiam o mesmo
tamanho, isso levou os alunos a suporem, olhando para o grafico, que o alimento
preferido correspondia a coluna mais alta. Ressaltamos que em um grafico
estatistico de colunas, a coluna mais alta corresponde ao dado predominante em
uma pesquisa, 0 que nao ocorreu nessa atividade pelo fato de as figuras possuirem
tamanhos diferentes. Ou seja, o tamanho das imagens influenciou significativamente
a observacao feita pelas criangas.

Ao mesmo tempo que pode ter deixado os alunos confusos ao verem a
construgéo do grafico, também ao verem as imagens identificavam qual era o doce
ou salgado que estava ganhando e aquele que possuia poucos votos, isso tornou o
processo mais dindmico e rico em descobertas. Os alunos participavam, falavam,
apontavam quais eram seus votos. Questionados quanto aos seus doces preferidos,
qual deles foi menos votado, eles responderam “A nucita esta com menos votos”
(Notas de campo da pesquisadora, 14 de maio de 2025).

Outra situagao observada ao finalizarem a construgéo do grafico, foi que uma
das imagens de cada doce ficou abaixo da linha que demarca quais os itens seriam
votados, sendo a referéncia para a construcdo das colunas. Assim, ao contarem
estavam colocando na sua conta essa imagem de referéncia. Nesse momento,
intervimos de que aquela imagem era a que iria guiar o nosso estudo, que seria a
referéncia de quais doces teriam sido votados, que ndo entraria na contagem dos
doces votados pelos pais e por eles mesmos.

A partir das imagens coladas no grafico estatistico, os alunos formularam
suas primeiras conclusbes sobre os resultados das pesquisas, apontando que a
coluna maior era a mais votada. Mas, também foi a partir das imagens que eles

conseguiram contar e registrar a quantidade de votos de cada alimento e concluir
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qual era o mais votado. Neste momento, os alunos foram chamados até a lousa para
contarem quantas imagens possuiam de cada doce e, ao contar, eles escreviam em
cima da coluna o simbolo (numero) correspondente a quantidade ali representada.
Com as imagens e o simbolo numérico conseguiram identificar as preferéncias

alimentares (doces e salgados preferidos na turma).

Figura 7: Contagem das quantidades de doces.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

Ao finalizar o gréfico, algumas criangas foram convidadas a irem até o gréfico
para fazer a contagem dos resultados. A ideia inicial era fazer a numeragao na
vertical como geralmente os graficos possuem, mas como se tratava de uma turma
que apenas naqueles dias estavam vendo os graficos pela primeira vez, foi pensado
que eles pudessem contar e registrar o resultado assim que terminar a coluna do
doce votado. Ou seja, o gréafico foi pensado para favorecer o entendimento das

criangas e que nao se perdessem quanto aos numeros, quantidade e figuras coladas.
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Figura 8: Registro da quantidade de doce.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

Com isso, as criangas fizeram o registro das quantidades encontradas a partir
da pesquisa. Fazendo desta forma, contribuiu na hora da analise, em que puderam
ver com mais clareza qual era o simbolo numérico que representa cada doce
indicado no grafico. Como esta exposto na figura, o aluno finalizou a contagem do
Bis e 0 mesmo esta escrevendo o numeral na parte superior da coluna que indicada
os votos atribuidos a cada doce.

Além de trazermos o cotidiano da crianga como contexto para aprender
nocdes de Estatistica, facilitamos o processo de compreensdo incorporando nas
propostas imagens que pudessem auxiliar na intervengdo. O uso de imagens nos
anos iniciais do Ensino Fundamental é extremamente importante para ilustrar
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atividades que envolvem conceitos da Estatistica, a tornar conceitos abstratos em
mais concretos, além de serem mais atrativas visualmente, o que estimula o
interesse e a motivagao do participante. “Quando a imagem é utilizada no processo
educacional, seja ela em forma de gravura, ilustragdo, charges ou filmes, contribui
para que os alunos entendam e absorvam melhor certo conteudo” (Lencastre;
Chaves, 2003, p. 2104).

O cérebro humano processa imagens mais rapidamente do que texto, por
esse motivo é que ao trabalhar matematica com criangas menores € necessario a
insergcao de imagens, videos, etc., € desse modo que os alunos compreendem e se
interessam pelo que o professor esta querendo transmitir.

Ao se familiarizar com representagcbes graficas e dados reais, as criangas
desenvolvem competéncias que vao além do dominio dos calculos matematicos,
como a interpretacdo de quantidades, a comparacdo de informacbes e a leitura
critica de dados. Esse processo é essencial para a formagao de um pensamento
estatistico desde os primeiros anos escolares (Both, 2023). No entanto, para que
essa aprendizagem ocorra de forma efetiva, € fundamental que o professor dos anos
iniciais tenha a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos tanto em conteudos
matematicos quanto em estratégias pedagogicas que valorizem os processos de

pensamento dos alunos (Richit; Ponte, 2017).

Categoria 3: Exploracao dos dados representados no grafico.

Trabalhar com a construgdo de graficos requer disposi¢cdo, atengdo, mas
principalmente a partir desse grafico realizar uma analise sobre aqueles dados que
estdo ali expostos. Abordar graficos estatisticos nos anos iniciais pressupbéem mais
do que construir ou observar. E preciso oportunizar as criancas desenvolverem
formas de representar, quantificar e comparar dados, assim como analisar os
resultados que esses dados efetivamente nos informam.

Ao final da construgdo dos graficos com a turma do 2°ano entregamos para
cada aluno uma ficha para a analise do grafico estatistico construido. Cada ficha
continha 8 questdes, as quais foram elaboradas para que uma turma de 2° ano
pudesse respondé-las. A ficha continha questbdes de facil entendimento e letras em

bastdo para que os alunos conseguissem ler e compreender o que estava sendo
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solicitado. As questbes tratavam de analisar qual doce/salgado foi o mais votado,
qual foi o menos votado, quantas pessoas participaram da pesquisa, qual a
diferenga de votos entre o primeiro mais votado e o ultimo votado, entre outras
questdes sobre o grafico construido.

Apesar dos avangos proporcionados pela proposta pedagogica, é possivel
identificar algumas dificuldades enfrentadas pelos alunos durante a realizagdo da
atividade. Essas dificuldades revelam aspectos importantes do processo de
aprendizagem no ciclo de alfabetizagdo, especialmente quando se trata da leitura e
interpretacdo de dados, da escrita de palavras e da compreensdo de questdes
relacionadas a organizagao e analise de informagdes.

Muitos alunos nédo conseguiam fazer a leitura das questdes e escrever a
resposta. Por mais que tratassem de respostas curtas e até de uso de numerais,
houve varios questionamentos sobre o que estava escrito em tal pergunta e como se
escrevia algumas palavras para que pudessem responder. Ja alguns alunos
conseguiram ler e responder as questdes, solicitando por ajuda apenas nas que

tinham duvidas. Alguns exemplos de escrita abaixo.

Figura 9: Escrita através de desenho.

1- QUALE O DOCE PREFERIDO PELA MAIORIA DOS ALUNOS DA TURMA?

2- QUA CE RECEBEU MENOS VOTOS?

00000 i

P

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

Neste primeiro exemplo de escrita, o aluno disse que n&o sabia como
escrever a resposta. Diante disso, foi solicitado que escrevessem da forma que
conseguissem, que podia também desenhar se lhes ajudassem a entender a
resposta. Nessas duas respostas os alunos desenharam o que representava a

resposta de cada questdo, sendo a primeira o suspiro e a segunda os chicletes.

Ao chegar na andlise, sentimos que a maioria da turma ainda possuia
dificuldades na escrita, mas que nao seria um obstaculo para que respondessem a

analise. Todos os alunos responderam as perguntas da forma que conseguiram,
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sendo as respostas por desenhos, pela escrita certa ou com algumas letras que eles
identificavam ter pelo som que transmitiam, desvelando o processo de alfabetizagao

em desenvolvimento.

Figura 10: Escrita com letras que simbolizam as respostas.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

Neste exemplo podemos observar que a crianga usou letras que representam
a sua resposta. Essas letras surgiram a partir daquilo que a crianga identificou
através da pronuncia da palavra, ou seja, expressam suas hipdteses relativas a
consciéncia fonoldgicas. Por mais que possuissem dificuldades na hora da escrita, a
ficha de analise, além de propiciar a investigagdo que precisavam fazer no gréfico,
auxiliou a colocarem em pratica suas escritas. Sabiam qual era a resposta e através
dela desenvolveram uma resposta, usando letras que representam a resposta que

encontraram.

Figura 11: Escrita correta do aluno.

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

A atividade apresentada, que propde a identificagdo do doce preferido e do
menos votado entre os alunos, exemplifica uma pratica pedagdgica significativa no
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ensino de nogdes basicas de Estatistica no ciclo de alfabetizagcdo. Ao interpretar os
dados, os alunos sdo convidados a observar, comparar quantidades e registrar
informagdes, desenvolvendo nao apenas o pensamento l6gico, mas também
habilidades de leitura e escrita. Neste exemplo podemos verificar que o aluno ja
domina a escrita formal, respondendo as questdes de forma correta.

Além disso, observamos que os alunos apresentaram dificuldade em
interpretar as questbes relacionadas aos graficos. Esse aspecto reforca a
importancia de praticas pedagdgicas e materiais que auxiliem os alunos a
compreenderem o0 que esta sendo representado. Nessa perspectiva, para a
intervengdo realizada, antes mesmo de apresentar a ficha de analise, a
pesquisadora realizou junto com eles as respostas de todas as questdes em uma
breve conversa ap6s a finalizagao do grafico.

Além desses dois pontos que chamaram a atencdo, duas questdes que
estavam na ficha de analise também foram dificeis de serem respondidas. Na
questao “qual a diferenca de votos entre o doce preferido e o doce que recebeu
menos votos?”, os alunos ndo haviam compreendido o que precisavam fazer para
respondé-la, ao falar que teriam que fazer uma conta de menos com os dois valores
ficaram mais confusos ainda. Ao dizer que precisavam ver qual o numero que havia
dado no menos votado e contar até chegar na quantidade do mais votado,
entenderam o que fazer, mas ndo sabiam como escrever isso. Com o auxilio da
professora-pesquisadora, contaram e registraram o numero correspondente a
quantidade que haviam contado. Portanto, a leitura e dialogo com os alunos sobre o
que estava sendo solicitado na ficha de trabalho contribuiu para que conseguissem
explorar as informacbes que estavam sendo representadas e formularem
conclusdes sobre os resultados.

No segundo dia de intervencéo, foi proposto que fizessem uma operagao de

subtragdo para que descobrissem o resultado ou como haviam feito na ultima aula.

Figura 12: Exemplo de resposta 1.

6- QUAL A DIFERENGCA DE VOTOS ENTRE O DOCE PREFERIDO E O DOCE QUE RECEBEU MENOS VOTOS?

2 EQUETE W KAFD EO'J[’; 0k MENT

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.
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O aluno mostra entender que ha uma comparagéo entre dois valores (12 e 2),
indicando que sabe quais sao os dados extremos do grafico ou da votagao (o doce
mais votado e o menos votado). No entanto, ele ndo realiza a operagdo matematica
de subtracdo (12 - 2 = 10), que seria necessaria para responder corretamente a
pergunta sobre “diferenga”. Também nesse exemplo, o aluno recorre a linguagem

escrita de forma espontanea e explicativa para justificar sua resposta.

Figura 13: Exemplo de resposta 2.

6- QUAL A DIFERENCA DE VOTOS ENTRE O DOCE PREFERIDO E O DOCE QUE RECEBEU MENQS VOTOS?

@G‘*@L’ 216

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

Na questdo “quantos alunos gostam de Doritos e MM 's?” também houve
questionamentos de como podia ser respondida. Na conversa com a turma, ao ser
comentada essa questao, realizaram a contagem e responderam que “o doritos tinha
20 votos e o mm’s tinha 15 votos” (Notas de campo da pesquisadora, 14 de maio de
2025). A professora-pesquisadora destacou que essa resolugao era adequada, mas
que poderiam fazer de outra forma, que seriam apenas colocando o total somando
as duas quantidades. Posteriormente discutiram a resolugdo comentando que a

questao poderia ser resolvida de duas formas.

Figura 14: Resolucao da questao 4.

4- QUANTOS ALU GOSTAM DE DORITOS E MM’S?

+al0
ES

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

Na questdo relativa a quantidade de alunos que gostam de Doritos e MM’s,
observa-se que o aluno realizou corretamente a operagao de adicdo, somando 25 e
10, e chegando ao total de 35 alunos. A escolha pelo uso de adigdo em coluna
sinaliza a familiaridade dele com procedimentos matematicos convencionais. Além

disso, o aluno soube localizar e utilizar os dados de maneira pertinente,

51



evidenciando a capacidade de leitura de dados e interpretacdo de informacdes
estatisticas simples.

Figura 15: Outro exemplo de resolugido da questao 4.

4- QUANTOS ALUNOS GOSTAM DE DORITOS E MM'S?

£\s

7

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2025.

Diante dessas observagdes pode-se dizer que o grafico € um recurso visual
essencial para a comparacao de dados, tornando os dados mais acessiveis,
permitindo que padrées, tendéncias e diferengas sejam identificados, sem a
necessidade de analisar tabelas extensas ou numeros isolados. Ainda, nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, a utilizagao de graficos é de grande importancia tanto
no processo de alfabetizacdo matematica quanto no desenvolvimento de
competéncias cognitivas e visuais, pois contribui para a leitura de mundo e a
interpretacédo de simbolos (Both, 2023).

A ficha de trabalho mostrou-se uma proposta coerente para a exploragao dos
dados r