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Ser historiador é escutar as vozes do tempo e dar sentido ao
siléncio dos que nunca puderam escrever sua propria historia.
Ensinar Historia, entdo, é um ato de resisténcia e compromisso

com a dignidade da memoria. — Autoria propria



RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso aborda o ensino de Historia no Curso Técnico
em Agropecuaria do Instituto Federal Catarinense — Campus Abelardo Luz, entre os anos de
2013 a2018. A pesquisa investiga como a disciplina de Historia é desenvolvida em um contexto
de Educacdo do Campo, ancorado na pedagogia da alternancia e em um territorio de Reforma
Agréria. O estudo parte da anélise dos documentos institucionais, como o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) e os planos de trabalho docente, buscando compreender se 0 ensino de
Histdria promove a articulacdo entre teoria e pratica, dialogando com as realidades sociais e
culturais dos alunos. Destaca-se a importancia da integracdo entre o0 Tempo Escola e o Tempo
Comunidade como eixo central da proposta pedagdgica, visando romper com a dicotomia
historica entre formacao intelectual e formac&o técnica. O trabalho enfatiza também o papel dos
movimentos sociais, especialmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
na luta por uma educacdo contextualizada e de qualidade. A pesquisa evidencia desafios, como
a persisténcia de praticas curriculares fragmentadas e a dificuldade de efetiva implementacéo
da interdisciplinaridade. Conclui-se que o ensino de Historia precisa ser repensado, buscando
maior integracdo com os contetidos técnicos e valorizacdo das experiéncias comunitarias dos
estudantes, de forma a construir uma educacdo emancipadora, critica e socialmente
referenciada.

Palavras-chave: Educa¢do do Campo, Ensino de Histdria, Alterndncia, Movimentos

Sociais.



ABSTRACT
This undergraduate thesis addresses the teaching of History in the Technical Course in
Agriculture at the Federal Institute of Santa Catarina — Abelardo Luz Campus, between 2013
and 2018. The research investigates how the History discipline is developed within the context
of Rural Education, anchored in the pedagogy of alternation and in a land reform territory. The
study is based on the analysis of institutional documents, such as the Political-Pedagogical
Project (PPP) and teachers' work plans, seeking to understand whether History teaching fosters
the integration between theory and practice, in dialogue with the students' social and cultural
realities. The importance of integrating School Time and Community Time as a central axis of
the pedagogical proposal is highlighted, aiming to overcome the historical dichotomy between
intellectual education and technical training. The work also emphasizes the role of social
movements, especially the Landless Rural Workers' Movement (MST), in the struggle for
contextualized and quality education. The research identifies challenges, such as the persistence
of fragmented curricular practices and the difficulty of effectively implementing
interdisciplinarity. It concludes that History teaching needs to be rethought, seeking greater
integration with technical content and valuing students' community experiences to build

emancipatory, critical, and socially referenced education.

Keywords: Rural Education, History Teaching, Alternation, Social Movements.
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INTRODUCAO

A elaboracdo da presente pesquisa deu-se inicialmente pela curiosidade em observar como
de fato se desenvolvem as praticas do ensino de historia no Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense campus Abelardo Luz (IFC — AL),
um espaco de Reforma Agraria conquistado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), além de sua relevancia na pratica de ensino em uma Instituicdo Federal. Tal
interesse surgiu apos uma participacéo na coordenacdo de um semindrio de educagdo do campo
em 2017, promovido pela universidade com a colaboragédo das entidades e movimentos sociais
do campo, que se propunham a debater sobre o fechamento das escolas do campo e as préaticas
docentes nas instituigdes remanescentes.

A escolha do tema ndo é, portanto, apenas uma decisdo académica, mas o desdobramento
de uma experiéncia concreta com sujeitos do campo, suas realidades, lutas e saberes. Essa
vivéncia que tive na Pastoral da Juventude (PJ), foi a base de fundamentos éticos e politicos
para defender uma educacdo critica, enraizada no territério e comprometida com a
transformacdo social. Participar da PJ desde 2008, representa parte da minha trajetéria de
militancia, fé e compromisso com as juventudes do campo.

A partir dessa vivéncia, especialmente em comunidades marcadas pela luta pela terra e pela
educacdo popular, nasceu o interesse em investigar o ensino de Historia em espacos formativos
ligados & Reforma Agréria. Foi nesse caminho, trilhado com a PJ e os movimentos sociais, que
desenvolvi um olhar atento as contradicdes presentes na educacdo formal, particularmente nos
cursos técnicos integrados.

Construir uma proposta para ensinar histéria no campo, para além dos modelos urbanos e
tecnicistas, exige métodos de ensino apropriados e que leve em conta a realidade em que o
aluno esté inserido. Nesse sentido, o Ensino de Histéria desenvolvido no Curso Técnico em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense Abelardo Luz, desde
sua instauracdo em 2013 até 2018, consiste na tematica que se pretende desenvolver neste
estudo.

Estudar histéria proporciona muitas pesquisas e possibilidades de tematicas que se
apresentam durante o curso de graduacdo, este tema em particular nos faz perceber a
importancia de dialogar sobre os diferentes métodos de ensino. Quando falamos em ensino,
percebe-se a necessidade da reflexdo acerca do tema, que evidencia uma preocupagdo com a
educacdo. As escolas do campo vém sofrendo um gradativo desmantelamento devido a escassez

de incentivos, deixando como unico recurso aos alunos o deslocamento para escolas no
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perimetro urbano. Apo6s a delimitagdo do tema, para direcionar e aprofundar os didlogos,
buscaremos responder ao problema de nossa pesquisa, 0 qual se resume em questionar: Que
ensino de Historia é ofertado em um curso técnico integrado ao Ensino Médio, cuja proposta
pedagdgica esta ancorada na pedagogia da alternéncia e na perspectiva da educacao do campo?

Como hipotese, considera-se que o ensino de Histdria no curso técnico esta articulado a
formacéo técnica e se relaciona com o Tempo Comunidade, respeitando os principios politico-
pedagogicos da Educacdo do Campo. Em outras palavras, parte-se da suposi¢do de que o projeto
pedagdgico elaborado pela instituicdo esta sendo efetivamente implementado conforme o
previsto.

No Instituto Federal Catarinense — Campus Abelardo Luz, o Projeto Politico-Pedagdgico
de 2016 propde a formagdo em regime de alternéncia, estruturada em dois momentos
complementares: 0 Tempo Escola e o0 Tempo Comunidade. O Tempo Escola corresponde ao
periodo em que os estudantes permanecem na instituicdo, vivenciando atividades didaticas e
praticas de formacdo geral e técnica. Ja o Tempo Comunidade se refere ao retorno dos alunos
aos seus territorios de origem, onde devem desenvolver a¢des vinculadas ao contetdo escolar,
articulando saberes locais e experiéncias comunitarias.

Essa organizacdo visa integrar o processo educativo as realidades concretas do campo,
fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica. No entanto, observa-se que 0s contelidos
abordados raramente estabelecem articulagbes efetivas entre 0 Tempo Escola e o Tempo
Comunidade — momento formativo essencial na pedagogia da alternancia, por ocorrer nos
territérios de pertencimento dos educandos, como escolas do campo, acampamentos e
assentamentos da reforma agraria ou pequenas propriedades rurais.

Ao desconsiderar as especificidades sociais, culturais e produtivas dos sujeitos do campo,
0 processo de ensino-aprendizagem distancia-se das vivéncias concretas dos estudantes,
comprometendo tanto a construcdo de saberes historicamente situados quanto a valorizacdo de
suas identidades coletivas. Tal postura pedagdgica tende a esvaziar o potencial emancipador do
ensino de Historia, restringindo-o a uma dimenséo tedrica desvinculada das lutas, memorias e
praticas cotidianas dos povos do campo.

Para tanto, sera preciso compreender os conceitos de Reforma Agraria no Brasil, uma vez
que a instituicdo selecionada como objeto de estudo localiza-se em um assentamento
proveniente de uma politica de redistribuicdo de terras. Sendo assim, langar-se-a4 brevemente
no primeiro capitulo consideracdes sobre as questdes agrarias e sobre a constituicdo do

assentamento Sao José, em Abelardo Luz, Santa Catarina. Ao percebermos que a luta pela
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Reforma Agraria na regido e, de forma ampliada, a luta pela terra, também é uma luta por
educacéo, abordaremos o contexto de emergéncia do assentamento, bem como o processo de
instauragdo de um Instituto Federal Catarinense em um assentamento, provocando um olhar a
partir dos sujeitos da Reforma Agraria. Concomitantemente, traremos um breve historico
institucional do IFC — AL, bem como do curso técnico em agropecuaria integrado ao Ensino
Médio existente na instituicdo localizada em Abelardo Luz.

No segundo capitulo, faremos uma analise sobre o curso técnico em agropecuaria, que se
propde a ser integrado ao Ensino Médio, em regime de alternancia e ancorado nos pressupostos
da educacédo do campo. Utilizando como fonte o Projeto Pedagogico do Curso e o Plano de
trabalho da disciplina de histéria proposta pelo profissional responsavel, pretende-se observar
qual a perspectiva de ensino de Historia é apresentada na modalidade integrada.

No terceiro e Gltimo capitulo faremos um dialogo sobre a proposta de ensino de histéria na
modalidade integrada e de que forma se aplicam os conceitos basicos em um regime de
alternancia, distribuindo o plano de aulas entre 0 Tempo Comunidade e 0 Tempo Escola, em
que os alunos frequentam aulas regulares, tanto tedricas quanto praticas, além de outras
atividades dentro do espaco do campus. Também trataremos sobre a importancia do Ensino de
Agroecologia e Agropecudria e um breve dialogo sobre o meio ambiente e o Ensino de Historia.
Isso se justifica na medida em que ajuda a compreender de que forma a localizacao territorial e
0s principios politico-pedagdgicos da educacdo do campo mexem ou hdao com o modo de
ensinar histéria nesta instituicdo—(IFC, 2006. p. 26-27).
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1. REFERENCIAL TEORICO

O ensino de Historia na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, especialmente no
contexto dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio em areas de Reforma Agréria,
configura-se como um campo de tensdes e desafios pedagogicos. A proposta de integrar
formacdo técnica e formacdo humanistica requer a superacdo de dicotomias historicas que,
muitas vezes, isolam os saberes escolares das realidades vivenciadas pelos sujeitos do campo.

De acordo com Bittencourt (1993; 2021), o ensino de Historia ndo pode ser reduzido a uma
simples transmissao de contetidos factuais ou a reproducao de narrativas eurocéntricas. Para a
autora, o curriculo e os materiais didaticos sdo portadores de valores e ideologias que,
historicamente, marginalizaram os sujeitos do campo, os povos indigenas, 0s negros e outras
minorias. Essa critica se alinha a defesa de um curriculo critico e plural, capaz de representar a
diversidade social e cultural brasileira.

Caimi (2016), ao discutir as implicacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
reforca a ideia de que o curriculo é um espaco de disputa politica e cultural. Segundo a autora,
a definicdo de contetdo e metodologias no ensino de Histéria carrega implicacGes profundas
para a construcdo da cidadania e da identidade dos estudantes. Essa perspectiva torna-se ainda
mais relevante quando se trata de sujeitos oriundos de assentamentos da Reforma Agréria, cujas
vivéncias sao marcadas por processos historicos de excluséo e luta social.

Complementando essa visdo, Caldart (2001) apresenta a pedagogia do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) como uma alternativa de formacéo integral, voltada
para a emancipacdo dos sujeitos do campo. A autora ressalta que a formacdo humana no
contexto da Reforma Agréaria vai além da escolarizacdo tradicional, incorporando as lutas
sociais, a memoria coletiva e o trabalho como principios educativos fundamentais.

Barros et al. (2011) contribuem para esse debate ao afirmarem que os curriculos dos cursos
técnicos sdo resultado de disputas politicas, sociais e culturais. Para os autores, a estrutura
curricular ndo pode ser vista como neutra, mas como produto de relagdes de poder que
determinam quais saberes s&o considerados legitimos. No caso do IFC — AL, a proposta
pedagdgica fundamentada na alternancia entre Tempo Escola e Tempo Comunidade representa
uma tentativa de romper com essas estruturas excludentes, promovendo a integragdo entre
teoria e prética.

Nesse sentido, Moretto e Silva (2023) ampliam a reflexdo ao introduzirem a Historia
Ambiental como abordagem capaz de articular as relagfes entre os sujeitos e 0 meio ambiente.

Tal perspectiva contribui para uma educacéo historica que reconhece o territério como elemento
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formativo, estimulando nos estudantes uma compreensao critica das dinamicas socioambientais
que impactam suas comunidades.

Ao analisarem experiéncias de alternancia pedagdgica no Instituto Federal do Pard, Sousa
et al. (2022) destacam a importéncia de integrar o ensino de Histéria com a realidade dos
estudantes. Para os autores, a articulacdo entre 0s espacos escolares e comunitarios é
fundamental para a construgdo de uma aprendizagem significativa e socialmente referenciada.

Por fim, Stedile (2012; 2013) e Fernandes (2012) oferecem um aporte importante ao
discutirem as questBes estruturais da Reforma Agraria no Brasil. A luta pela terra e pela
educacdo aparece como um processo interligado, evidenciando que a compreensdo historica
dos movimentos sociais e das politicas agréarias é essencial para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas coerentes com 0s principios da Educacdo do Campo.

Assim, o referencial teérico deste estudo articula diferentes perspectivas que convergem
na defesa de um ensino de Historia contextualizado, critico e voltado a transformacéo social,
considerando as especificidades dos sujeitos do campo e os principios que orientam a Educacao
do Campo e a Pedagogia da Alternancia.
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2. NO CONTEXTO DA QUESTAO AGRARIA BRASILEIRA, A LUTA PELO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE EM ABELARDO LUZ - SC

Inicialmente, para 0 que se propde esta pesquisa, se faz necessario apresentar o conceito de
Reforma Agraria, o surgimento do assentamento e em seguida a busca pela instauracdo do
campus do IFC — AL e o espaco onde esté inserido, compreendendo este como advindo de luta
pela Reforma Agraria. Para isso iremos abordar duas experiéncias de redistribui¢do de terras,
um deles ocorrido na Bolivia e outro no Paraguai.

Antes, porém, de sabermos como se discute a politica de Reforma Agraria no Brasil, se faz
necessario a explanacdo sobre o conceito em si. Quando tratamos de Reforma Agraria
compreende-se, com base nas diversas situacdes ja estudadas por inlmeros pesquisadores, que
a terminologia faz referéncia a um “programa de governo que busca democratizar a propriedade
da terra na sociedade e garantir seu acesso, distribuindo-a a todos que a quiserem fazer produzir
e dela usufruir” (STEDILE, 2013. p. 659). Segundo Stedile, existem dois principais
instrumentos que um governo pode utilizar para realizar esse programa: a desapropriagéo e a
expropriacao.

Utilizado em praticamente todas as experiéncias existentes é a desapropriacdo, pelo
Estado, das grandes fazendas, os latifundio, e sua redistribuicdo entre camponeses
sem-terra, pequenos agricultores com pouca terra e assalariados rurais em geral. H,
no entanto, diversas formas de obtenc&o de terra pelo Estado, para eliminar a grande
propriedade. A primeira e mais usada é o instrumento da desapropriacédo. [...] O
segundo instrumento é a expropriacdo ou confisco. E quando a titularidade da
propriedade dos grandes fazendeiros é transferida para o Estado sem nenhuma
indenizacdo ou pagamento de valores. Essa situacdo depende da legislacdo existente
em cada pais, e é uma punicdo por irregularidades praticadas pelo fazendeiro
(STEDILE, 2013, p. 659).

Tais instrumentos garantiriam aos camponeses sem terra e pequenos agricultores, condi¢oes
melhores de subsisténcia e uma diminuicao na desigualdade social. No Brasil, existe ainda outra
situacdo em relacdo a desapropriagdo de terras, onde “se negociam valores de indenizagdao sem
que haja necessidade de decreto desapropriatério” (STEDILE, 2013, p. 659).

A desapropriacdo e a indenizacao de terras séo reguladas pelo Decreto n° 433, de 24 de
janeiro de 1992, aprovado pelo entdo presidente Fernando Collor. Em seu conteudo constam
normas referentes as responsabilidades de compra e venda de imdveis rurais, autorizando o
Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria — INCRA, responsavel por “definir e
priorizar as regioes do pais consideradas preferenciais para os fins do disposto neste artigo”
(BRASIL, 1992. p.1).

Em alguns paises, como a Bolivia entre 1952 e 1954, em que a Reforma Agréaria constitui-

se, a partir da redistribuigéo de terras de forma mais radical com a Revolugdo Popular, onde os
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camponeses se armaram, expropriaram todas as grandes propriedades e as distribuiram entre si,
sem lei e sem o poder do Estado, podemos perceber que a resisténcia popular contribuiu em
certa medida como uma alternativa para o seu desenvolvimento e 0 seu crescimento,
oportunizando a diminuicdo da acumulacéo do capital. J& a experiéncia ocorrida no Paraguai
durante o governo de José Gaspar de Francia, entre 1811 a 1816, houve um intento de Reforma
Agraria anticolonial, que previa a distribuicdo de terras aos camponeses de origem guarani esta,
porém, de forma limitada. (STEDILE, 2013. p. 661- 662).

Ambas as experiéncias ndo se comparam com a realidade brasileira, pois 0 que ocorre aqui
€ muito mais proximo de uma politica de assentamentos rurais do que redistribuicao do capital
acumulado pelos latifundiarios. Como o principal interesse do governo brasileiro vigente era
no intuito de um crescimento econémico global, por meio da modernizacdo agricola, era
defendida a Industrializacdo da agricultura, tendo como resultado um aumento da concentracao
fundiaria e uma rapida expansao da fronteira agricola em detrimento da sociedade brasileira-
(TEDESCO; SEMINOTI & ROCHA, 2018. p.. 7). Uma tentativa de promover a distribuicdo
de terras foi apresentada ainda durante o governo de Jodo Goulart (1961-1964), por meio de
um projeto encaminhado ao Congresso Nacional. No entanto, a proposta jamais foi aprovada,
pois o governo Jango foi deposto logo em seguida, em decorréncia do golpe militar de 1° de
abril de 1964.

Entretanto, os latifundiarios brasileiros ndo se preocupavam com a divisdo justa das terras,
pois o sistema colonial contribuiu por acentuar a desigualdade entre os grandes e pequenos
agricultores. Ao longo do tempo, organiza¢Ges comecaram a surgir por conta das divergéncias
na gestao e na distribuigédo das terras, bem como a compreensao de propriedade da terra e do
uso que se fazia dela.

Lutar por Reforma Agréria vai além de lutar por um pedagco de terra, pois existem inimeras
questdes que envolvem o chdo que se contesta para uma redistribuicdo, dentre as quais 0s
preconceitos envoltos na expressao Reforma Agréaria. Essa expressdo ainda hoje gera polémica
sempre que aparece nos circulos da sociedade, pois é erroneamente entendida como a vontade
de algumas pessoas obterem terras sem as “merecerem’, pois o conceito que a elite brasileira
aparenta possuir de propriedade de terras, advém da burguesia e seu acimulo de terra.

Segundo Stedile, com base nas diversas tipologias agregadas as defini¢cbes de Reforma
Agréria, pode-se concluir que nunca houve tal processo no Brasil. O que acontece na
experiéncia brasileira € uma série de ocupacOes de terras de grandes latifundios, frutos da

organizacéo popular de trabalhadores que se cansaram de esperar pelo governo elitista.
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Mas, entdo, a luta por Reforma Agréria seria apenas por um pedaco de terra, ou seria uma
luta contra um sistema opressor vigente que favorece as classes dominantes? Seria essa uma
sinalizacdo de que o Brasil estd precisando de transformacgdo nas suas concepcles de
distribuicdes de suas riquezas? Afinal, todos que nasceram nesse chao, deveriam, por ordem
natural, ter os recursos igualmente distribuidos. A partir disso surge a necessidade de
compreender que movimento é este que retne trabalhadores e questiona o sistema econémico
e de distribuicdo da terra, apresentando outra opcdo de desenvolvimento pela incluséo,

educacdo e participacao popular.

2.1. A LUTA PELA TERRA E, TAMBEM, UMA LUTA POR EDUCACAO.

A regido em que se encontra 0 municipio de Abelardo Luz pertence a extensdo que
abrange a regido oeste de Santa Catarina, na abrangéncia da Diocese de Chapecd que na época
da fundacdo do IFC era conduzida pelo bispo Dom José Gomes, cujo envolvimento com 0s
movimentos populares do campo e nas lutas pela terra, era amplamente conhecido. Buscava na
interiorizacdo! da educacdo uma alternativa para o desenvolvimento e melhoria das condicdes
de vida das populacbes mais pobres e sem condi¢des de estudar no litoral, em Floriandpolis,
capital do Estado, pauta essa também travada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra— MST.

E preciso ressaltar a importancia de Dom José Gomes? néo s6 por seu interesse e atuagao
em defesa da educacdo, mas com a educacdo popular, onde estimulava as pessoas a
organizarem-se a fim de lutar por melhores condicGes de vida e a transformar suas realidades,
um desses movimentos foi 0 MST. Dom José Gomes foi uma das figuras mais significativas na
articulacdo entre fé, educacdo popular e mobilizacdo social no Oeste de Santa Catarina.

Desde que assumiu a Diocese de Chapec6, em 1968, promoveu uma atuacdo pastoral
voltada a formacdo critica do povo do campo, estimulando a criacdo de Comunidades Eclesiais
de Base e Grupos de Reflexdo. Compreendia a educagdo como um processo coletivo de
libertagcdo, no qual o povo era, a0 mesmo tempo, sujeito e protagonista.

Para Uczai (2002, p. 103), Dom José foi um “mestre e aprendiz do povo”, por saber
escutar e dialogar com as comunidades, incentivando a organizagéo popular como caminho de

transformac&o. Paulo Gomes (2018, p. 78) reforca que sua pratica pastoral foi determinante

! Movimento de trazer para as cidades do interior as instituicdes de ensino superior, que preferencialmente
eram instaladas no litoral.
2 Bispo diocesano de Chapecd durante os anos de 1968-1999. (UCZAI,2002)
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para o surgimento de liderancas sociais no meio rural, contribuindo diretamente para a formacao
de sujeitos que viriam a integrar o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).
Assim, sua acdo evangelizadora ultrapassou os limites do templo e se consolidou como
referéncia de educacdo emancipadora no campo.

Diante disso podemos reafirmar que, conforme nos enfatiza Rocha, “na maioria das vezes,
sobretudo no Brasil, na década de 1960, a mobilizagdo social correspondeu a uma reacéo as
politicas de governo” (ROCHA, 2018, p. 14). Um governo que n&o priorizava a distribuigéo
justa de terras como acdo, gera a reacdo da mobilizacdo para que a balanca se equilibre e
proporcione a sobrevivéncia dos brasileiros menos favorecidos. Isso contribuiu para o
surgimento de organiza¢des como o Movimento dos Sem-Terra — MST, que teve sua primeira
iniciativa no estado com a ocupacdo de terras em Abelardo Luz em 1985.

Desde a primeira ocupacédo, realizada em uma fazenda em Abelardo Luz com a participacédo
de cerca de mil familias, o movimento graduou-se para a formacdo de assentamentos
permanentes na regido (VERARDO, 2017) Raquel Forchesatto (2018, p. 43—44) detalha que
esse processo inaugural deu origem ao assentamento “25 de Maio”, respondendo a disputas
agrarias e consolidando uma politica local de reforma — mesmo com resisténcias judiciais, 0
MST articulou negociacdes com INCRA, o poder municipal e liderangas comunitarias, o que
permitiu a fixacdo das familias.

Hoje, além das ocupacgdes iniciais, essas acdes propiciaram a criacdo de cerca de 14
assentamentos no municipio, beneficiando aproximadamente 1.500 familias em 20 mil
hectares. Esse marco historico reafirma a relevancia da luta pela terra no desenvolvimento do
projeto politico-pedagdgico do campus do IFC-AL, inserido dentro de comunidades MST e
assentamentos, e fortalece a dimensdo contextualizada do ensino de Histdria no Educacgdo do
Campo.

Faz-se necessario trazer para 0 presente a constituicdo e a atuacdo de tal movimento na
regido, desde meados de 1970, tendo como sua base “de atuacdo do movimento, como a
producdo, a educacdo, a cultura, a saude, as politicas agricolas ¢ a infraestrutura social”
(FERNANDES, 2012. p. 498). Isto era apenas o basico, pois a compreensdo do movimento era
a de garantir as pessoas um lugar de vida digna, a possibilidade de trabalhar pela prépria
subsisténcia, com os principios de “lutar pela terra, pela Reforma Agraria e pela construcao de
uma sociedade mais justa, sem explorados nem exploradores” (CALDART, 2001, p.207).

Uma causa justa, lutar contra as desigualdades sociais existentes, mas ndo era assim que a

sociedade os enxergava. Hoje em dia, segundo Caldart, o MST alcangou em seus assentamentos
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a eliminacdo da fome, a reducdo da mortalidade infantil e indices consideraveis de frequéncia
estudantil nas escolas de suas &reas de assentamento. E esse é um ponto por onde pretendemos
seguir, o qual trataremos a seguir, ou seja, como € a educacdo oferecida pelas escolas de fora
dos assentamentos e como se diferencia daquela oferecida pelas escolas dos assentamentos?
Como é produzida essa pedagogia do movimento e como se relaciona com o tema deste estudo.

As premissas da formacdo do sujeito dentro do movimento passam pela participagdo
comunitéaria, pela formac&o critico-social da realidade em que se encontra, na medida em que
interage com o dia a dia das lutas do movimento. E preciso deixar os pré-conceitos elaborados

sobre 0 movimento para extrair de suas praticas um modelo alternativo de sociedade, vendo:

[...] 0 MST como lugar da formacdo do sujeito social Sem Terra, e para a experiéncia
humana de ser do MST, e participar da construcdo da coletividade Sem Terra, como
um processo de educacéo, que é também um modo de producédo da formagdo humana,
tanto mais significativo do ponto de vista social, politico e pedagdgico, por ser movido
por uma luta social centrada em questdes de vida e morte e de vida inteira, porque
vinculadas as raizes de um processo de humanizagdo mais profundo: terra, trabalho,
memoéria, dignidade (CALDART, 2001. p. 210).

A formacdo humana é a grande chave de leitura dessa citagdo, pois nos evidencia uma das
possiveis curiosidades da pedagogia do movimento do MST, conforme analisa Roseli Caldart,
fundamenta-se na ideia de que o proprio movimento social € um espaco de formacao, onde a
luta coletiva se constitui como principio educativo. Essa proposta rompe com modelos escolares
tradicionais, articulando saberes populares, trabalho e consciéncia politica. Trata-se de um
processo educativo gue se constroi na préatica social e na experiéncia concreta da luta pela terra
(CALDART, 2001, p. 170). Ao buscar na formacao da integralidade da pessoa as respostas para
as inquietacOes sociais. Se observarmos uma sociedade preconceituosa, como por exemplo
quando normalizam desigualdades ao marginalizar grupos com base em raca, classe, género ou
cultura. Nessas estruturas, o preconceito se manifesta de forma velada ou explicita, dificultando
0 acesso equitativo a direitos e oportunidades. Tal contexto reforca exclus@es historicas e limita
a participacdo cidada plena sem respeito pela vida humana e sem compaixdo com as classes
mais desiguais, uma possivel alternativa consiste em formar pessoas capazes de compreender a
realidade que se encontra e almejar estratégias de acéo para a transformacéo da realidade social.

Nesse sentido, Caldart esclarece que:

[...] uma luta que permite a um ser humano parar de morrer, sé pode nos trazer li¢des
fundamentais de pedagogia, principalmente se acreditarmos que em tempos de
desumanidade crescente, a educagdo somente tem sentido como uma pratica radical
de humanizacdo, ou de formagdo humana em seu sentido mais inteiro e profundo
(CALDART, 2001. p. 210).

Sendo assim, as ideias se entrelacam, pois ndo é suficiente ao ser humano saber ler e
escrever, € preciso que se encontre com suas raizes, com o sentido de viver, e tenha a

consciéncia necessariamente esclarecida para produzir na sociedade mudancas com impacto
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positivo. Este é um projeto amplo, de civilizacdo, com igual participacdo nas decisGes, de
formacéo do todo da pessoa humana em ambiente de comum convivio.

A assessora pedagogica do Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria,
Dra. Roseli Salete Caldart ainda nos inquieta mais com suas provocativas questoes: “como nos
humanizamos, ou nos formamos como humanos? Quais 0s valores que movem nossa
intencionalidade educativa? Para que postura diante da sociedade nossa pratica tem educado?”
(CALDART, 2001. p. 212). A realidade do campo apresenta dindmicas sociais, culturais e
produtivas proprias, exigindo metodologias pedagogicas que dialoguem diretamente com essas
especificidades locais.

E a partir dessas inquietudes que o MST vé a necessidade de profissionais especializados
para trabalhar e educar as crian¢as no campo. Com isso, e oportunizado pela abertura a projetos
de expansao da educacdo superior no pais, é que o MST inicia a luta pela instauracdo do campus
do Instituto Federal em Abelardo Luz, mais especificamente dentro do Assentamento.

A organizacdo do MST nacional fez em 2011, um requerimento ao governo para a
instauracdo de IFs dentro dos assentamentos, recebendo como garantia por parte do governo o
comprometimento de realizar 20 IFs, sendo um por estado, dentro das delimitacdes dos
assentamentos. Em agosto de 2012 reafirmou-se essa reivindicacdo por meio de uma audiéncia

publica, na qual foi indicado o assentamento de Abelardo Luz.

2.2. O INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

Em 2008 foram criados os institutos federais, a partir de uma proposta de reformulacédo da
rede federal de educacdo profissional, os quais, segundo a pagina do IFC - AL, “oferecem
formacédo inicial e continuada, ensino médio integrado, cursos superiores de tecnologia,
bacharelado em engenharias, licenciaturas e pés-graduagao”. (IFC, 2017. p. 1.).

Assim como os demais campi, o IFC — AL prevé o desenvolvimento regional e conta com
a participacdo comunitéria, por isso abrange todos os niveis de ensino, além da pesquisa e
extensdo garantidas por meio de bolsas para os estudantes. Podemos destacar um aspecto
positivo do Campus Avancado Abelardo Luz, qual seja, seu dialogo com 0s movimentos sociais
do campo.

O IFC é resultado da convergéncia das antigas escolas agro técnicas e os colégios agricolas,
conta com 15 campi na extensao territorial do estado de Santa Catarina e mantém sua reitoria

no municipio de Blumenau. Entretanto, nosso foco de observacdo é o campus Abelardo Luz,
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localizado dentro de um espaco conquistado pela Reforma Agraria, como veremos no mapa a
sequir.®
Figura 1 — IFC ABELARDO LUZ — ASSENTAMENTO JOSE MARIA

ABELARDO LUZ

Fonte: Google Maps, 2025.

Apo6s o requerimento em 2011, o IFC iniciou as atividades em 2013, ainda como polo
extencionista do campus concordia, e somente em 2015 com a Portaria N° 27, de 21 de janeiro
de 2015, tornou-se “Campus Avangado Abelardo Luz”, localizado dentro do assentamento José
Maria, a cerca de 30 km do centro da cidade, estando a partir de entdo vinculado a reitoria do
IFC, em Blumenau.

Atualmente, o campus possui um Curso de Licenciatura em Pedagogia — com énfase em
Educacdo do Campo, um Curso de Qualificacdo Profissional — Nutricdo e Seguranca Alimentar
—PROEJA Ensino Médio, o Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, duas
Especializa¢cdes uma em Educacdo e a outra em Educagdo do Campo.

Faz se necessario ressaltar a importancia dessa instituicdo ser localizada no interior do
Estado, pois provoca um movimento de aproximacdo com as parcelas da populacdo mais
pobres, oportunizando que jovens profissionalizem-se sem deixar a regido em que moram.
Outro fator importante é a relacdo da comunidade académica com a comunidade externa,
principalmente do MST, proporcionando um ensino diferenciado, com énfase em uma
formacdo mais humanitaria e preocupado com a insercdo social. Abordaremos em uma
continuidade deste estudo, os aspectos do ensino integrado e sua dindmica metodoldgica em
regime de alternancia, aprofundando especificamente sobre o ensino de historia ofertado e
como ele é desenvolvido no Tempo Escola e no Tempo Comunidade. Por fim, esperamos que
este estudo possa inspirar outros profissionais do ensino quanto as praticas possiveis de ensino

da histdria em parceria com a comunidade local.

3As demais cidades do estado que possuem campus do IFC sdo: Araquari, Blumenau (reitoria), Brusque,
Camboriu, Concérdia, Fraiburgo, Ibirama, Luzerna, Rio do Sul, Santa Rosa do Sul, S& Bento do Sul, S&o
Francisco do Sul, Sombrio e Videira. Informagdes disponiveis em <http://abelardoluz.ifc.edu.br/>, acesso em 30

de janeiro de 2021.
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3. A PROPOSTA PEDAGOGICA DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA

INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

A proposta pedagdgica apresentada para o curso em questdo, despertou o interesse em como
0 ensino de historia contribui no ensino integrado em curso voltado a agropecuéria. Para isso,
no entanto, faremos uma breve discussdo sobre o Projeto Politico e Pedagdgico do Campus
Abelardo Luz, entre os anos de 2015 a 2018 e também como se apresentam as praticas docentes.

A realidade dessa institui¢do se diferencia das demais por dois motivos: o primeiro deles €
sua localizacdo territorial j& mencionada anteriormente, e 0 segundo por sua pratica em dividir
0 ensino entre o Tempo Escola e 0 Tempo Comunidade. Portanto buscaremos apresentar a
seguir a proposta pedagdgica do IFC - AL, mais especificamente como se organizam no curso
em agropecuéria integrado ao Ensino Médio, e dentro dele como a disciplina de Historia dialoga
com as demais nessa modalidade da alternancia.

Para refletirmos sobre este assunto € importante ressaltar que um projeto pedagogico
compde grande importancia no modo como serdo trabalhados os temas abordados pelos
professores, pelo qual estes s&o orientados. O PPP analisado em questdo data de 2016, e
podemos encontrar j& em sua capa inicial a seguinte frase “Reforma agraria também na
educagdo” sugere, em andlise, a necessidade de mudancas ndo apenas na distribuicdo da terra,
mas também nas praticas pedagodgicas adotadas no projeto educativo.

A seguir podemos observar como o curso em si é organizado, inicialmente com uma breve
apresentacdo da instituicdo e sua origem, seus professores e a justificativa para esse curso

especifico. De acordo com este documento o curso se justifica pois:

Assim, a escola podera ser um espago que garanta aos jovens e adultos, do campo, um
processo de formagdo e aprendizagem que possibilite o desenvolvimento das
capacidades de reflexdo e intervencdo no mundo, partindo do espaco camponés,
buscando propostas concretas de melhoria da qualidade de vida do campo e da cidade.
(PPP, 2016. p. 9.).

Como enfatizado no PPP, o campo ainda é um espaco onde hd um esvaziamento dos
jovens e percebe-se com essa proposta pedagdgica um movimento de retomada da vida no
campo, para que os jovens tenham condigdes de se desenvolverem sem a necessidade de sair
de seu local de origem. Segundo documentos do MST registrados em audiéncia publica, “A
educacdo que queremos vai além da escola e esté vinculada a um projeto de desenvolvimento
econémico, social e ecoldgico para o campo, que tem como sujeitos as préprias pessoas que
vivem nas comunidades rurais organizadas”- (PPP, 2016. p. 9.).

Ao elaborar um projeto pedagogico a instituicdo vislumbra todo um caminho a ser
percorrido, além disso este é 0 momento em que se destaca frente a outras propostas de ensino,

e como ja citada anteriormente o PPP do IFC - AB é um dos Unicos, sendo o Unico a incorporar
26



a modalidade da alternancia como metodologia. Mas néo € s6 neste ponto que ele nos inspira.
Assim como sua metodologia de ensino, estrutura fisica e localizagdo foram milimetricamente

pensadas o nucleo docente ndo poderia ser diferente, segundo o que observamos no PPP;

E imperativo que o educador conheca as caracteristicas do campesinato expressas
pelas atividades produtivas, pela cultura e pelo espaco em que o IFC Campus
Abelardo Luz esta inserido. O Nucleo tem a finalidade de consolidar um espago
permanente de reflexdo, debate e realizacdo de pesquisa, extensdo e formacéo
continuada de educadores do campo entre as instituicbes de ensino que atuam
diretamente nos assentamentos. (PPP, 2016. p. 8.)

O profissional que se espera para assumir esse projeto pedagogico e fazé-lo funcionar,
precisa estar interligado com as origens desta realidade da educagdo do campo, uma vez que
precisa compreender que a dindmica de ensino no campo e na cidade, sdo diferenciadas pelos

proprios alunos que a frequentam e a comunidade local em que esta inserida.

Assim, levando em conta sua missdo e dentro das normativas legais, o Campus
Avancado de Abelardo Luz vem buscando uma intervengdo articulada com os
movimentos sociais do campo, para desenvolver a sua caracteristica de vinculo
também com esse espago. Nesse sentido, busca-se, através da realizacéo de convénios
com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, tais como com a escola 25
de Maio em Fraiburgo, por meio da oferta do curso de Técnico em Agroecologia nos
anos de 2008, 2009 e 2010; com o oferecimento do curso de pds-graduacao em nivel
de especializacdo em Educacdo do Campo, ho Municipio de Abelardo Luz, e agora
com o curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio uma aproximacao
politica e educacional. (PPP, 2016. p. 5.)

A diversificacdo das metodologias utilizadas no ensino de Historia evidencia o
compromisso institucional com uma formacéo critica e plural dos estudantes, isso contribui
para a formacdo de cidaddos mais criticos, conscientes da realidade em que vivem. A seguir
podemos observar como o curriculo do Curso se integra entre as disciplinas oferecidas nos
diferentes anos de oferta do curso com o projeto de vida dos alunos desta instituicdo. O
diagrama apresentado na sequéncia representa uma sintese visual do Projeto Profissional de
Vida no ambito do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, estruturado

em trés etapas que acompanham os anos letivos.

Figura 2 — Grade do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
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TERCEIRO ANO: Nosso
conhecimento contribuindo
para o desenvolvimento da

comunidade

Fonte: PPP do IFC — AL, 2016.
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No primeiro ano, a énfase recai sobre o reconhecimento das potencialidades individuais dos
alunos, a partir do lema: “Nosso Projeto Profissional de Vida: quem sou, de onde venho ¢ para
onde vou?”. O segundo ano aprofunda a constru¢cdo da identidade profissional e coletiva,
destacando “A terra: trabalho, producao e vida” como eixo articulador entre o conhecimento
técnico e os valores sociais. Por fim, o terceiro ano consolida esse percurso com o foco na
fun¢do social do conhecimento, expressa na frase: “Nosso conhecimento contribuindo para o
desenvolvimento da comunidade”.

Essa representacdo evidencia que o curriculo do curso ndo se restringe a dimenséo técnica,
mas busca integrar 0s aspectos formativos pessoais e sociais dos estudantes, promovendo uma
construcdo continua e articulada do projeto de vida com base nas experiéncias territoriais e
comunitarias. Para este trabalho, a imagem reforca o compromisso institucional com uma
educacdo que ultrapassa o contetdo disciplinar e se volta a formacéo integral dos sujeitos do
campo.

O impacto das estratégias aplicadas ao ensino de histéria no IFC — AL é de extrema
importancia para a formacdo académica e cidadd dos estudantes. Através da utilizagdo de
métodos inovadores e dindmicos, os professores conseguem despertar o interesse dos alunos
pela disciplina, tornando o aprendizado mais eficaz e significativo.

Dessa forma, as estratégias aplicadas ao ensino de histéria no IFC — AL tém um impacto
significativo no desenvolvimento intelectual e cultural dos alunos, preparando-os para enfrentar

os desafios do mundo moderno e contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais
consciente e democratica.

Figura 3 — llustracdo da grade curricular do 1 ano do Curso
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Fonte: PPP do IFC — AL, 2016.
A imagem representa a organizagdo curricular do primeiro ano do curso técnico, revelando
a articulacdo entre disciplinas da formagdo geral, componentes técnicos e o eixo temético do

projeto de vida. No centro do esquema, encontra-se a frase: “Nosso mundo: produzindo com
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todos, para todos e por todos”, que sintetiza a proposta formativa inicial, ancorada na construgao
de uma consciéncia coletiva e ética em relacdo a producéo agropecuaria.

O diagrama destaca a coexisténcia de disciplinas como Filosofia, Historia, Sociologia,
Quimica e Lingua Portuguesa, integradas a contetidos técnicos como Agroecologia, Zootecnia,
Solos e Agroindustria. O modelo de ensino integrado, aliado a pedagogia da alternancia,
representa uma inovacdo educacional ao articular saberes académicos e experiéncias
comunitarias no processo formativo. Tal modelo possibilita a acdo imediata e aplicagdo do
conhecimento adquirido em sala, no seu dia a dia concomitantemente, conforme observa-se na

distribuicdo da carga horéria:

Figura 4 — Organizacdo carga horéria do curso técnico integrado em Agropecuéria

EM REGIME DE ALTERNANICA-TEe TC
Tempo Escola 2688h
Tempo Comunidade 1152h
Projeto Profissional de Vida (Inclusos na matriz curricular) 80h
Carga Horaria Total 3840h

Fonte: Elaborada a partir do PPP do IFC, 2016.

A imagem apresentada explicita a distribuicdo da carga horaria do curso técnico em regime
de alternancia, essa estrutura reflete 0 compromisso institucional com a proposta da Educacao
do Campo, ao reconhecer o territorio dos estudantes como espaco legitimo de aprendizagem.

O Tempo Comunidade representa quase um terco da carga horaria total, indicando que a
experiéncia vivida fora da escola é compreendida como parte fundamental do processo
educativo. A alterndncia, neste contexto, ndo se reduz a uma divisdo técnica de tempo, mas
constitui uma metodologia pedagdgica que integra escola e comunidade, teoria e pratica,
promovendo uma formacgdo mais significativa, situada e emancipadora.

Essa dindmica possibilita a valorizacdo das experiéncias vivenciadas pelos estudantes,
fomentando uma aprendizagem contextualizada e significativa. Além de permitir que os alunos
sejam protagonistas no desenvolvimento dos seus saberes, fomentando o espirito de lideranca

e convivio com a comunidade local de origem.
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Figura 5 — llustracdo da grade curricular do 2 ano do Curso
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Fonte: PPP do IFC — AL, 2016.

A figura 5 também revela o esfor¢o institucional em organizar o curriculo a partir de uma
abordagem interdisciplinar, em consonancia com os principios da Educac¢do do Campo e da
pedagogia da alternancia. Ao articular conhecimento técnico, cientifico e humanistico, o
segundo ano do curso estabelece as bases para a construcdo de um projeto profissional de vida
comprometido com a transformacéo social e com a valorizacdo dos territérios do campo.

A articulacdo entre os contetdos tedricos e as experiéncias praticas emerge como uma
estratégia pedagogica capaz de promover transformagdes significativas no processo de
aprendizagem dos estudantes. Essa metodologia, que alterna momentos de aprendizagem entre
a instituicdo de ensino e o ambiente comunitéario, tem proporcionado aos estudantes uma
experiéncia educacional mais holistica e significativa.

Figura 6 — llustracdo da grade curricular do 3 ano do Curso
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Fonte: PPP do IFC — AL, 2016.
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Nessa perspectiva, conforme a figura 6 nos apresenta, os saberes construidos no IFC — AL
vao além dos conteudos curriculares tradicionais. Os alunos tém a oportunidade de vivenciar e
aplicar os conhecimentos adquiridos em situagdes reais, fortalecendo sua compreensdo e
capacidade de resolucdo de problemas relacionados ao cotidiano da vida no campo. Essa
integracdo entre teoria e pratica, mediada pela pedagogia de alternancia, possibilita o
desenvolvimento de habilidades essenciais, como o0 manejo das tecnologias aplicadas para a
agricultura e agroecologia, bem como o pensamento critico, a autonomia e a responsabilidade
social. Uma forma de integrar esses saberes se destacam a seguir, exemplificando as

metodologias utilizadas:

[...] Para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem na area da
agropecudria, na modalidade de ensino médio integrado, relacionaremos os temas da
disciplina de histéria, 1 com essa area de formacgdo profissional. Realizaremos a
primeiramente a escrita das histérias de vida dos estudantes, em cadernos préprios e
individualizados, para a disciplina de histéria, um com o intuito de aprendermos
aspectos significativos das trajetorias dos educandos no contexto da vida no campo,
verificando suas experiéncias e saberes. Meus queridos, nos meios sociais onde
viveram. Promoveremos a leitura e a discussdo dos textos integrantes da bibliografia
bésica do curso, mesclando com indicagdes de leituras complementares. Utilizaremos
papéis tematicos, ou seja, quadros conceituais entregues previamente aos estudantes,
para facilitar a participagdo dos mesmos na discussdo sobre os temas historicos em
sala de aula. Participaremos das atividades interdisciplinares a serem organizadas para
a vivéncia dos tempos comunidade no decorrer do ano letivo de 2018. Para reforgo da
aprendizagem desenvolveremos debates sociais orais e de escrita de pequenos e
médios e extensos textos sobre os assuntos relativos ao universo camponés e aos
demais grupos sociais nas temporalidades das idades antiga, medieval, Moderna.
(IFC, 2018, p. 2).

Ademais, essa abordagem pedagdgica promove o didlogo e a troca de saberes entre a

instituicdo de ensino e a comunidade local. Ao estabelecer vinculos entre o conhecimento
académico e as demandas e realidades da regido, o IFC — AL se torna um agente de
transformacdo social, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel e a melhoria da
qualidade de vida da populacéo.

Conclui-se que a pedagogia da alternancia, adotada pelo IFC — AL, tem se revelado uma
metodologia eficaz na promoc¢éo de aprendizagens contextualizadas e socialmente relevantes.
Para além disso € uma possibilidade a ser adotada por outras instituicbes de ensino, a fim de
diversificar a forma como se desenvolvem os conhecimentos dos alunos independente do tema
a ser tratado.

Nesse sentido, é imprescindivel que os educadores adotem abordagens que desafiem essa
dicotomia, promovendo uma aprendizagem holistica, na qual os estudantes sejam capazes de
aplicar os conhecimentos histéricos em situagfes reais, desenvolvendo habilidades como

resolugéo de problemas, tomada de deciséo e comunicagéo eficaz.
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3.1. A IMPORTANCIA DE UM BOM PPP: UMA REFLEXAO A PARTIR DE CAIMI
E BITENCOURT

A construcdo de um PPP representa um dos maiores desafios enfrentados pelas instituicdes
de ensino no Brasil. Trata-se de um documento orientador que articula as dimensdes politicas,
pedagdgicas, curriculares e sociais da escola. A partir das contribuicbes de Circe Maria
Fernandes Bittencourt e Flavia Eloisa Caimi, vamos analisar criticamente os elementos
essenciais para a elaboracdo de um PPP que seja plural, democréatico e socialmente
comprometido. Com isso poderemos analisar o PPP do IFC Abelardo Luz frente ao que
observarmos a seguir.

As concepcdes de curriculo e saber escolar estdo presentes em ambos os textos elaborados
por tais autoras, Circe Bittencourt (1993) aponta que o saber escolar ndo € mera reproduc¢éo do
saber cientifico, mas uma construcdo social permeada por interesses ideoldgicos. Ela afirma:
“O livro didatico deve ser considerado como veiculo portador de um sistema de valores, de uma
ideologia, de uma cultura” (BITTENCOURT, 1993, p. 3).

Essa visdo reforca a necessidade de um PPP que va além da simples transposicdo de
conteudo, reconhecendo os conflitos e as disputas em torno do curriculo escolar e acrescento
ainda, o ambiente em que este aluno se encontra, quem é a comunidade local nos arredores
desses espacos de ensino.

Para Flavia Caimi (2016) o curriculo é uma construcao politica, especialmente no contexto
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para a autora, “o curriculo enseja formas
particulares de conhecimento e de saber, e pode provocar dolorosas divisGes e antagonismos
culturais e sociais” (CAIMI, 2016, p. 88). Essa perspectiva se liga ao que buscamos evidenciar
no capitulo onde tratamos da disputa pela terra também é uma disputa pela educacéo e vice e
versa, pois ao reforcar a importancia da permanéncia dos jovens no campo, precisamos atender
as condicOes necessarias de ensino voltado a sua realidade e que os estimule a continuar em seu
territorio de origem, evitando a evasdo do campo.

Tanto Bittencourt quanto Caimi, destacam que o ensino de Historia € um campo de disputa
politica e ideologica. Bittencourt (2021) alerta para as limitacdes de uma narrativa hegemonica
e eurocéntrica, ao afirmar que o curriculo historicamente excluiu indigenas, negros e outras
minorias (BITTENCOURT, 2021, p. 3), dentre as quais incluo os camponeses. Caimi e Oliveira
(2021) reforcam essa preocupacéo ao analisar o impacto da BNCC e do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) no ensino de Historia, mostrando como, apesar de um discurso de

inovagdo, prevalecem abordagens tradicionais: “A BNCC e o PNLD refor¢am abordagens
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cronoldgicas e eurocéntricas, limitando a autonomia dos docentes e a diversidade de
abordagens” (OLIVEIRA; CAIMI, 2021, p. 8). Isso se observa no crescente fechamento de
escolas do campo, e transferéncia de alunos para os grandes centros urbanos, bem como o
grande numero de instituicBes de ensino superior localizado nesses locais, principalmente no
litoral e capitais.

Quanto ao papel do professor na implementacdo do PPP, ambas autoras convergem na
defesa da autonomia docente como elemento central na concretizagdo do PPP. Bittencourt
destaca: “O professor é eclemento fundamental tanto na interpretacdo que fornece a este
conhecimento proposto como nos métodos que utiliza em sua transmissao” (BITTENCOURT,
1993, p. 7). H& inimeras possibilidades metodoldgicas que o docente pode utilizar, basta
conhece-las e apropriar-se delas, e obviamente ter condi¢des de coloca-las em pratica.

Caimi complementa essa visdo ao afirmar que os professores sao mediadores decisivos entre
o curriculo prescrito e a pratica pedagdgica, o que exige um PPP que valorize sua autonomia e
formagdo continua: “O que as escolas e 0s professores ensinam é o resultado de um sistema
complexo no qual decisdes, pensamentos, relacdes e condi¢des se entrecruzam para lidar com
a gestdo do saber” (CAIMI, 2016, p. 89). Tal afirmagdo sugere ainda uma boa relacdo entre
docente e gestdo escolar, pois sem 0 apoio necessario a implementacdo do PPP ficaria
comprometida e quem sairia perdendo seriam os alunos.

Sobre o curriculo Bittencourt (2021) chama atencdo para a necessidade de um documento
que enfrente as marcas da exclusdo social, promovendo o reconhecimento de diferentes sujeitos
historicos e de suas trajetorias. Ela destaca: “E preciso considerar o carater politico e filoséfico
da historia” (BITTENCOURT, 2021, p. 4). J& Caimi e Oliveira (2021) reforcam que a
resisténcia a inovacao curricular é um dos principais obstaculos para a efetivacdo de um PPP
plural, e defendem préticas que dialoguem com a realidade local e com as demandas sociais
contemporaneas.

Ou seja, de nada adianta termos o0 melhor PPP elaborado se este ndo estiver dialogando com
as questdes vividas pelos alunos na realidade local em que estéo inseridos, bem como precisa
estar atento as principais questdes que envolvem essa comunidade académica, como por
exemplo, se existem estrangeiros, indigenas, ou outras realidades que seja importante constar
nesse PPP.

O dialogo entre as obras de Circe Bittencourt e Flavia Caimi evidencia que um PPP deve
ser mais que um documento técnico: ele precisa ser um instrumento politico e social de

transformacdo. As autoras reforcam a importancia de um curriculo critico, da autonomia
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docente, da diversidade cultural e da valorizacdo de diferentes narrativas histdricas. Essas
reflexBes sdo fundamentais para a construcdo de uma escola democratica, plural e voltada para
a formagao cidada. Acrescento ainda que de nada adianta termos um documento bem elaborado,
que observa e leva em consideracdo todos os pontos elencados se 0 mesmo nao for
constantemente atualizado, e principalmente implementado, pois um PPP ndo é pensado para

ficar arquivado ou guardado em uma gaveta.
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4. O ENSINO DE HISTORIA EM QUESTAO: ENSINAR HISTORIA NA

MODALIDADE INTEGRADA

O ensino de Histdria nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio enfrentam,
frequentemente, o desafio de superar a dicotomia entre a formacdo intelectual e a formacéo para
o0 mundo do trabalho. Segundo Viaro (2017), é fundamental refletir sobre as metodologias
utilizadas para que a disciplina n&o se restrinja a memorizagao de fatos, datas e eventos isolados.
A énfase exclusiva nos contetdos teoricos, desarticulados das vivéncias dos estudantes,
contribui para uma concepcdo fragmentada do conhecimento histérico, dificultando sua
aplicacao no cotidiano dos educandos.

A articulacdo entre o Ensino de Histdria e a formacdo técnica nos cursos de Agropecuéria
integrados ao Ensino Médio configura-se como um desafio e, a0 mesmo tempo, uma
oportunidade de construcdo de saberes criticos e contextualizados. Esta modalidade, prevista
no Decreto n° 5.154/2004 e regulamentada pela Lei n° 11.892/2008, busca conforme
mencionado anteriormente, superar a histérica dicotomia entre formacdo intelectual e
qualificacdo para o mundo do trabalho (CIAVATTA, 2010, p. 98).

De acordo com Nathalia Helena Alem e Junia Sales Pereira (2016), o Ensino Médio
Integrado tem a missdo de articular os conhecimentos gerais com a formacao técnica, exigindo
dos professores de Histéria uma postura pedagdgica que valorize os saberes da experiéncia,
indo além de um curriculo meramente propedéutico. Um exemplo que a autora menciona é do
Instituto Federal da Bahia (IFBA), onde percebeu-se que os docentes de Historia enfrentam
dificuldades de integracdo curricular devido a formacdes distintas e a auséncia de discussdes
institucionais sistematicas sobre o papel da disciplina nesse novo formato (ALEM; PEREIRA,
2016, p. 59).

A experiéncia da Escola Familia Agricola de Olivania (EFA-O) exemplifica uma pratica de
ensino de Historia que busca integrar os contetdos escolares com a vivéncia dos estudantes do
campo. Conforme Luiz, Gerke e Guimaraes (2024), o Plano de Formacéo (PF/PC) dessa escola,
com énfase na Pedagogia da Alternéncia, apresenta um curriculo que valoriza a formacao
integral, conectando os saberes populares aos contetdos académicos e desenvolvendo a
consciéncia historica dos estudantes (LUIZ et al., 2024, p. 18).

A pesquisa de Trindade (2020) destaca a necessidade de incorporar as tematicas ambientais,
culturais e socioecondmicas no ensino de Historia nos cursos técnicos. A inclusdo de conteudos

relacionados a historia ambiental e a luta por terra e territorio permite aos estudantes uma
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compreensdo critica das relacfes entre sociedade, trabalho e meio ambiente, reforcando os
principios da Educagdo do Campo (TRINDADE, 2020, p. 45; HIS, 2021, p. 60).

O Ensino de Historia nos cursos técnicos de Agropecuaria e Agroecologia integrados ao
Ensino Médio representa uma oportunidade estratégica de fortalecer a formacao critica, cidada
e profissional dos jovens do campo. Embora existam avancos, como observado na experiéncia
da EFA-O, ainda sdo evidentes os desafios relacionados a superagdo da fragmentacao curricular
e a efetiva articulacdo entre 0 mundo do trabalho e a formacéo histdrica dos estudantes. Assim,
a construcdo de PPPs alinhados a realidade dos sujeitos do campo e a promocao da consciéncia
histdrica torna-se essencial para uma educacao publica, gratuita e de qualidade, que contribua
para a transformacéo social (LUIZ et al., 2024, p. 22; ALEM; PEREIRA, 2016, p. 61).

No contexto dos IFs, a formacéo técnica esta integrada ao ensino médio, isso significa dizer
que o ensino de Historia desempenha um papel crucial na formacao dos estudantes, tal proposta
promove uma compreensdo critica e contextualizada das transformac6es sociais e historicas
que impactam o setor rural e agricola.

A proposta pedagdgica do IFC - AL, ancorada na pedagogia da alternancia, busca
justamente romper com essa fragmentacdo ao integrar teoria e pratica. Essa integracao se da
por meio da articulagdo entre o TE e o TC, permitindo que os estudantes apliquem os
conhecimentos historicos adquiridos em sala de aula na analise das dindmicas sociais e culturais
de suas comunidades de origem.

Assim, ao problematizar o ensino de Histéria como um campo de disputas ideoldgicas e
metodoldgicas, reforca-se a necessidade de curriculos que contemplem ndo apenas contetidos
formais, mas também estratégias que valorizem a construcdo coletiva do conhecimento e a

participacdo ativa dos estudantes como sujeitos histdricos.

4.1. O MEIO AMBIENTE E O ENSINO DE HISTORIA

O ensino de Historia nos cursos técnicos de Agropecuaria e Agroecologia, oferecidos por
instituicOes de Educacdo Profissional e Tecnologica, propde a formacao de sujeitos capazes de
compreender suas realidades sociais, histdricas e ambientais. Apos observar o projeto elaborado
pelo IFC — AL, é possivel identificar a influéncia que o territdrio em que se insere o instituto
exerce sobre o PPP. Diante das complexas contradi¢cbes que marcam a educagdo no campo,
torna-se essencial reconhecer que o ensino da Histdria ultrapassa a simples transmissao de
conteudos factuais, configurando-se como um elo que articula a formacdo intelectual dos

estudantes a sua inser¢do no mundo do trabalho.
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Os PPPs das instituicGes educacionais, especialmente aquelas voltadas para a Educacédo do
Campo, como os IFs, propem uma formacéo que valoriza as especificidades culturais, sociais
e econdmicas dos sujeitos rurais. No entanto, é crucial investigar até que ponto o ensino de
Histdria tem incorporado esses principios, promovendo uma educacdo que dialogue de forma
integrada entre as dimensdes técnica e humana.

O curriculo representa um espaco dindmico de negocia¢des sociais, onde diferentes
interesses disputam os rumos da formagao educacional (Barros et al., 2011, p. 378). No &mbito
dos cursos técnicos, especialmente aqueles voltados para a Agropecudria, é frequente observar
uma separacao entre os conteudos técnicos e os saberes das ciéncias humanas, como a Historia.
Essa segmentacéo tende a reforcar uma formacéo fragmentada, que restringe a capacidade dos
estudantes de interpretar criticamente a realidade que os envolve.

Ao analisar os planos de aula* do curso técnico em Agropecuaria do IFC — AL,
especialmente aqueles a que tive acesso por meio de trocas de e-mails com o professor Gilian
Silva — docente responsavel pela disciplina de Histéria em 2018, no segundo e terceiro anos
do curso —, foi possivel constatar algumas lacunas importantes.

Dentre elas, destaca-se a auséncia de registros organizados dos planos de ensino referentes
ao primeiro ano do curso, bem como a dificuldade de localizar os documentos do PPP no site
institucional. Essas limitagdes evidenciam que, embora o ensino de Historia esteja formalmente
previsto na matriz curricular, sua implementacdo pratica muitas vezes desconsidera as
especificidades socioculturais dos sujeitos do campo.

Em lugar de estabelecer um dialogo com as vivéncias dos estudantes e com o0s contextos
territoriais em que estdo inseridos, o contetido frequentemente é apresentado de forma abstrata,
descontextualizada e com forte viés urbano, o que compromete a constru¢cdo de uma
aprendizagem critica e socialmente significativa.

Assim, o ensino perde seu potencial formativo no territério em que esta inserido. Tal
situacdo reforca a tradicional dicotomia entre formacdo intelectual e formacdo profissional,
contrariando os principios politico pedagdgicos da Educacdo do Campo.

Um exemplo é a figura a seguir de parte de um dos planos de aula de 2018, o qual apresenta
0s conteldos programaticos da area de histéria e a metodologia a ser trabalhada em aula,

entretanto ndo faz qualquer mengdo de historia ambiental, alterndncia ou tempo comunidade,

4 Por questdes de protecdo de dados, ndo sera possivel neste momento a divulgagio dos planos de aula, mas
apenas partes deles como a metodologia utilizada nas aulas.
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ou de que forma isso acontece no decorrer do periodo de aulas, muito menos perceptivel nas

bibliografias utilizadas.
Figura 7 - PLANO DE AULA 2018

Secretaria de Educagio Profissional ¢ Tecnologica
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense
Campus Avangado Abelardo Luz

2- Produzir trabalhos analiticos e interpretativos sobre os processos historicos, a partir das categorias ¢

metodologias proprias do discurso historiogréafico;

3. Estabelecer os momentos histéricos nos maltiplos ritmos da duragio e nas relagdes de sucessio e/ou

de sincronismo;

4- FElaborar novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir das observagdes ¢ reflexdes

realizadas;

5. Associar conhecimentos filosoficos, sociolégicos, historicos ¢ distintos contetidos e modos
discursivos nas ciéncias naturais ¢ humanas, nas artes e em outras produgdes culturais.

V- CONTEUDO PROGRAMATICO
1- Conceito de Historia;
2- Pré-Historia;
3- Povos da antiguidade oriental;
4- Povos da antiguidade cldssica (gregos ¢ romanos);
5- A sociedade feudal;
6- Civilizagdes bizantina e drabe.
VI- METODOLOGIA
1- Exposigdes tedricas;
2- Exercicios de grupos e debates entre os grupos;
3- Leitura e discussdo de textos;
4- Exercicios de interpretagdo, aprofundamento e correlagio de textos;
5- Transparéncias/slides;
6- Projegdo e andlise de filmes.

Fonte: IFC, 2018.

Uma alternativa para superar essa fragmentacdo € incorporar ao ensino técnico as
perspectivas da Histéria Ambiental. Conforme destacam Moretto e Silva (2023), essa
abordagem busca integrar as relag@es entre seres humanos e natureza, superando a separacao
tradicional entre as dimensdes social e ambiental (p. 367). Essa integracdo revela-se
particularmente pertinente nos cursos de Agroecologia, onde os estudantes lidam diretamente
com praticas agricolas e os desafios ambientais de suas comunidades.

Ao abordar a trajetdria da agroecologia no Oeste de Santa Catarina, Trindade (2022) destaca
que a adogdo de praticas agroecoldgicas pelos agricultores familiares € fruto de processos

histdricos de resisténcia a agricultura convencional, especialmente ao modelo imposto pela
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Revolucdo Verde (p. 50-51). Incorporar essas narrativas no ensino de Historia técnico pode
fortalecer a ligagcdo dos estudantes com suas origens, valorizando saberes tradicionais e
reconhecendo as lutas sociais presentes no campo.

Além disso, a perspectiva histérica da agroecologia pode favorecer a compreensdo das
politicas publicas de desenvolvimento rural, das transformacdes ambientais e das disputas
acerca do uso da terra. Assim, a Historia assume um papel estratégico na construcdo de uma
consciéncia critica sobre o territorio e suas multiplas dimensdes. “Nesse sentido, a agroecologia
ndo pode ser vista meramente como substituicdo de insumos ou mesmo na dimensdo da
producdo agricola e, sim, no conjunto de seus aspectos, em uma ldgica da
multidimensionalidade.” (SOUSA, 2017, p. 638).

Outra estratégia que contribui para aproximar o ensino de Historia da formacao técnica € a
alternancia pedagogica. Sousa et al. (2022), ao analisarem a experiéncia do IFPA — Campus
Cameta, ressaltam que a alternancia, ao articular o Tempo Escola com o Tempo Comunidade,
possibilita que os estudantes apliqguem os conhecimentos adquiridos em sala de aula em seus
contextos cotidianos (p. 2).

Contudo, a efetivacdo dessa proposta requer a reformulacdo das praticas pedagogicas no
ensino de Historia. E necessario que os professores desenvolvam projetos que promovam a
pesquisa comunitaria, o estudo de movimentos sociais locais e a analise histdrica das formas de
uso e ocupacéo da terra nas comunidades de origem dos alunos. Sem essa articulacéo, o Tempo
Comunidade corre o risco de se reduzir a uma formalidade desprovida de significado educativo.

O PPP, enquanto documento orientador das acGes educacionais, precisa assumir um
compromisso mais efetivo com a valorizacao da interdisciplinaridade e a articulagéo entre os
componentes curriculares. Conforme apontam Barros et al. (2011), é fundamental romper com
a rigidez das grades curriculares, criando espacos que favorecam o didlogo entre as diversas
areas do conhecimento (p. 380).

No caso especifico do ensino de Histdria, essa integracdo pode se concretizar por meio de
projetos interdisciplinares que abordem temas como reforma agraria, movimentos sociais no
campo, transformagfes ambientais e politicas agricolas, articulando-os com os contetdos
técnicos. Essa abordagem contribui para uma formagdo mais significativa e alinhada aos
principios da Educacdo do Campo.

Além disso, as experiéncias exitosas relatadas por Sousa et al. (2022) e os debates

promovidos por Moretto e Silva (2023) evidenciam que superar a dicotomia entre formacéo
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técnica e formacdo cidadd@ ¢ uma necessidade urgente para a construcdo de uma educacéo
emancipadora e socialmente referenciada.

O ensino de Histdria nos cursos técnicos de Agropecudria e Agroecologia desempenha um
papel estratégico na formacao dos estudantes do campo, ao articular saberes técnicos com 0s
contextos historicos, sociais e ambientais que permeiam suas vidas. As analises de Barros et al.
(2011), Sousa et al. (2022), Moretto e Silva (2023) e Trindade (2022) indicam que, apesar das
propostas pedagdgicas que valorizam essa integracdo, persistem, na pratica, modelos
curriculares fragmentados e desarticulados.

Conclui-se que o ensino de Histdria nos cursos técnicos de Agropecuaria e Agroecologia
integrados ao Ensino Médio, apesar de previsto nos documentos institucionais, ainda encontra
dificuldades para se articular plenamente com as especificidades dos sujeitos do campo e com
os principios que fundamentam a Educacdo do Campo. A permanéncia de uma ldgica
fragmentada entre os componentes curriculares limita o potencial formativo da Historia como
ferramenta de andlise critica da realidade rural e de valorizacdo das experiéncias locais. O
distanciamento entre o conteido escolar e as vivéncias dos estudantes compromete a construcao
de sentidos significativos para o conhecimento histérico, esvaziando sua contribuicdo para a
formacdo integral.

Torna-se necessario, portanto, que os PPPs avancem para além das intencGes declaradas,
promovendo praticas curriculares que incorporem o territério como referéncia pedagdgica e
reconhecam o protagonismo dos sujeitos do campo. A Historia, nesse contexto, deve ser
pensada como elo entre a formacao técnica e a construcdo de identidades, saberes e memorias,
possibilitando que os estudantes compreendam sua inser¢ao em processos sociais e historicos
mais amplos. Assim, o ensino de Histdria se reafirma como componente essencial na formacéo

critica e cidada de jovens trabalhadores do campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se compreender de que maneira o ensino de Historia se
manifesta no contexto do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, ofertado
pelo IFC — AL. A investigacdo partiu da premissa de que a Histdria, enquanto componente da
formacdo humana, possui um papel estratégico na construcdo de uma educacdo integral,
especialmente quando vinculada a Educacdao do Campo.

O percurso metodoldgico seguiu pela analise documental, observagéo critica das propostas
pedagdgicas e pela leitura de experiéncias formativas vivenciadas pelos estudantes. Os dados
analisados permitiram constatar que, embora a proposta curricular institucional reconheca a
importancia da integrac&o entre formacdo técnica e formagcdao intelectual, essa articulagdo ainda
ndo se concretiza de forma efetiva na pratica.

O ensino de Histéria continua sendo abordado de maneira fragmentada, dissociado do
cotidiano dos estudantes, de suas comunidades e de suas vivéncias no campo. Essa desconexao
revela uma dificuldade estrutural em transformar as diretrizes politicas e pedagdgicas em acoes
concretas que dialoguem com a realidade local.

A pesquisa também revelou que as potencialidades oferecidas pela alternancia entre Tempo
Escola e Tempo Comunidade sdo pouco exploradas no que diz respeito a disciplina de Historia.
Ao invés de aproveitar esse espaco para valorizar os saberes populares, as trajetorias de luta por
terra e as dinamicas territoriais vividas pelos assentados, 0 ensino segue ancorado em contetidos
geneéricos, muitas vezes urbanos e descontextualizados. Com isso, perde-se a oportunidade de
desenvolver uma formacado critica e situada, que valorize o territorio como espaco educativo.

Diante desse cenario, compreende-se que o0 ensino de Histéria no curso técnico analisado
precisa ser repensado de modo profundo. E necessario romper com a légica de ensino
compartimentado e avancar na construcao de propostas pedagogicas que articulem os diferentes
saberes presentes na vida dos estudantes.

Tal processo demanda ndo apenas mudancas curriculares, mas também formacéo continua
dos docentes, abertura institucional ao dialogo com as comunidades e reconhecimento das
identidades e experiéncias dos sujeitos do campo.

Este trabalho, portanto, cumpre sua proposta ao evidenciar as limitagdes atuais do ensino
de Historia nesse contexto, mas também aponta caminhos possiveis para sua ressignificacdo. A
educacéo que se pretende efetivamente transformadora precisa reconhecer os sujeitos do campo
como protagonistas de suas historias e valorizar os seus modos proprios de produzir

conhecimento. Ao integrar teoria, pratica e vivéncia comunitaria, o ensino de Historia podera,

41



enfim, assumir seu papel na construcdo de uma escola comprometida com a justica social, a
memoria coletiva e a dignidade humana.

Espera-se que muitos docentes no ensino da historia possam utilizar-se desses
guestionamentos e analises para repensar e aprimorar seus métodos e praticas no dia a dia do

exercicio da profissdo de historiadores e educadores.
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