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A FORMACAO DO PROFESSOR PARA O ENSINO DA LINGUAGEM
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ivani Aparecida Vieira Santos*
Prof.® Dr.? Maria Lucia Marocco Maraschin®*

RESUMO

Discute-se muito acerca das multiplas linguagens e vozes presentes no processo educativo dos
alunos em alfabetizacao nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF). Nesse sentido, nesse
estudo nos aprofundamos dando centralidade a linguagem matematica para compreender sua
presenga e importancia na vida e no cotidiano de todo e qualquer sujeito humano. E objetivo
geral desta pesquisa destacar a compreensao do processo formativo do professor pedagogo ante
a linguagem matematica e sua presenca na vida dos sujeitos, de modo especial nos Anos Iniciais
do EF. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica de carater exploratdrio, que
utilizou produgdes académicas disponiveis na ANPEd e no Google Académico. A pesquisa
ocorreu em meados do més de setembro de 2024, e esteve atenta a formagao de professores,
pedagogos para o ensino de matemadtica e suas relagdes nos anos iniciais do EF. Como
resultados deste estudo, capturamos nas fontes citadas, quatorze artigos, atentos a formacao do
pedagogo para o ensino da matematica, e a linguagem matematica e suas interfaces. A anélise
deste escopo de pesquisa, apos leitura integral dos textos nos permitiram a constru¢ao de trés
categorias e posterior analise inferencial acerca do constatado: a) A formagao do pedagogo para
o ensino de matematica nos Anos Iniciais do EF; b) A linguagem matemadtica na formagao do
professor dos Anos Iniciais do EF; ¢) O ensino da matematica nos anos iniciais do EF na
perspectiva ludica e interdisciplinar; figuram como desafios a matematica dos anos iniciais do
EF, afim de que nos reconhecamos como corresponsaveis pela compreensao, pelo zelo e pelo
ensino desta linguagem dentre as multiplicidades de referenciais que dao ancoragem as praticas
educativas desta linguagem na educagdo infantil e nos anos iniciais do EF.

Palavras-chave: Formagdo de Pedagogos para o Ensino da Linguagem Matematica; A
Linguagem Matematica, A Matematica na Vida das Criangas do Ensino Fundamental.

ABSTRACT

The debate surrounding the multiple languages present in the educational process of students
in the literacy phase of the Early Years of Elementary School has been gaining increasing
attention. In this context, the present study delves into and centers on mathematical language in
order to understand its presence and importance in the life of every human being.
Methodologically, this is an exploratory bibliographic research, which used academic works
available in GT 19 of ANPEd and on Google Scholar. The research was conducted around
September 2024 and focused on the training of pedagogy teachers for the teaching of
mathematics and its aggregates in the Early Years of Elementary School. As a result of this
study, we found, in the cited sources, fourteen articles that address the training of pedagogy
teachers for mathematics teaching, along with mathematical language and its interfaces. The
analysis of this research scope, after a full reading of the texts, allowed us to construct three
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categories and subsequently carry out inferential analysis based on the findings: a) the training
of pedagogy teachers for mathematics teaching in the Early Years of Elementary School; b)
mathematical language in the training of teachers in the Early Years of Elementary School; c)
the teaching of mathematics in the Early Years of Elementary School from a playful and
interdisciplinary perspective. These categories represent challenges for mathematics in the
Early Years of Elementary School, so that we can recognize ourselves as co-responsible for the
understanding, care, and teaching of this language, considering the multiple references that
support educational practices in Early Childhood Education and the Early Years of Elementary
School.

Keywords: Mathematical Language; Initial Teacher Training; Playfulness and
Interdisciplinarity.

RESUMEN

Mucho se discute sobre los multiples lenguajes y perspectivas presentes en el proceso educativo
de los alumnos de la alfabetizacion en los afios iniciales de la Ensefianza Primaria (EP). En ese
sentido, nos adentramos en este estudio dando prioridad al lenguaje matematico para
comprender su presencia e importancia en la vida y cotidiano de todo y cualquier sujeto
humano. El objetivo general de esta investigacion es destacar la comprension del proceso
formativo del profesor pedagogo frente al lenguaje matematico y su presencia en la vida de los
sujetos, especialmente en los afios iniciales de la EP. Metodoldgicamente, se trata de una
investigacion bibliografica de caracter exploratorio, que se profundizé en los materiales
disponibles en la ANPEd e en el Google Académico. La investigacion transcurrié a mitades de
septiembre de 2024, y estuvo enfocada en la formacion de profesores para la ensefianza de las
matematicas y sus relaciones en los afios iniciales de la EP. Como resultado de ese estudio,
localizamos en las fuentes citadas doce articulos, un trabajo de fin de grado y un resumen con
tematica sobre la formacion del pedagogo para la ensefianza de la matematica, y el lenguaje
matematico y sus interfaces. El andlisis del alcance de esta investigacion parte de la lectura
integral de los textos para la aproximacion categorial y posterior analisis inferencial, sobre lo
constatado. Debemos desacatar que las tres categorias creadas: (a) la formacién del pedagogo
para la ensefianza matematica en los afos iniciales de la EP; (b) el lenguaje matematico en la
formacion del profesor en los afios iniciales de la EP; (¢) la ensefianza de 1la matematica en los
afios iniciales de la EP en una perspectiva ludica e interdisciplinar; figuran como desafios a la
matematica de los afios iniciales de la EP a fin de que nos reconozcamos como corresponsables
por la comprension, afan y por la ensefianza de este lenguaje entre la multiplicidad de
referenciales que con constituyen los cimientos de las practicas educativas de este lenguaje en
la educacion infantil y en los afos iniciales de la EP.

Palabras-clave: Formacion de Pedagogos para la Ensefianza del Lenguaje Matematico;
Lenguaje matematico; La Matematica en la Vida de los Nifios de los Anos Iniciales de la
Ensefanza Primaria.

1 INTRODUCAO

Considerando a necessidade de produzir uma reflexdo académica, mediada pela
iniciacdo cientifica, assumimos este estudo inicialmente como um desafio, dadas as suas
exigéncias tipicas de um exercicio desta natureza ante as dificuldades de compreender a



vinculagdo da linguagem matematica na vida do sujeito do seu nascimento a morte. Tendo em
vista assumir a pratica da pesquisa como ferramenta estratégica para ensinar e aprender,
entendemos que esta perspectiva se constituiu num exercicio de ensinar em movimento e de
qualificar o processo de ensino, aprendendo e ensinando a ensinar.

A escolha deste objeto de pesquisa deu-se, pois, durante processo de ensino da
linguagem matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF), efetuado por nds
pedagogos(as), nos ancoramos na resisténcia quanto aos processos de ensinar e aprender uma
linguagem excessivamente presente na vida do sujeito. Além disso, este estudo, se baseia nas
minhas proprias dificuldades de compreensio e aprendizagem desta linguagem,
particularmente entre as multiplas linguagens que as criangas precisam aprender e delas
apropriarem-se para construirem sua cidadania. Dentre os multiplos desafios, meu esforgo se
refletiu na humildade quanto ao buscar e em reconhecer-me enquanto sujeito em processo de
construcao.

A condi¢do cidad3, a mim ensejada enquanto futura pedagoga, reside no aprender a
ensinar, e no aprender a “aprender” para poder ensinar as diferentes linguagens necessarias aos
alunos no processo de ensino e aprendizagem dos Anos Iniciais do EF. Enquanto sujeito
aprendente, o que me acompanha ¢ a consciéncia do inacabamento e da incompletude humana,
descrita em diferentes experiéncias do grande professor, Paulo Freire (1987).

Apesar dos limites apresentados, assumi a linguagem matematica, junto a qual fui
apresentada, para além da linguagem alfabética nos Anos Iniciais. Compreendi que
normalmente, a linguagem matematica ¢ apresentada sem o devido acolhimento, sem
elaboragdes concretas. Esta linguagem, e suas vinculagdes, par e passo como todas as demais
linguagens, precisam ser vistas como parte do cotidiano da vida e da formagao escolar. Assim
como acolhemos a linguagem tecnoldgica, musical, plastica, estética, corporal, historica,
geografica, dentre outras, indispensaveis aos processos educativos, tendo em vista a constru¢ao
cidadd demandada para as criangas deste nivel de ensino e faixas etdrias, acredito na
importancia do reconhecimento da linguagem matematica.

Muito embora falar sobre as linguagens parega algo facil, precisamos considerar que
para as criangas a constru¢do, de qualquer processo educativo e sua compreensdo, possue
complexidades distintas as quais precisam ser consideradas concretamente, respeitando seu
processo de aprendizagem.

Em razdo, dos desafios que perpassam a aprendizagem no decorrer do Curso de
Graduacdo em Pedagogia, entre as exigéncias, coube-nos a realizagdo de um projeto de
iniciagdo cientifica construidos em trés momentos pedagogicos do curso. a) A defini¢do de um
tema, problema de pesquisa, com a constru¢do de um projeto desta natureza, b) a organizagao
deste projeto e seu aprofundamento tedrico e ¢) o terceiro momento, a realizagdo do relatorio
de pesquisa e seus mecanismos para defesa publica.

Para a materializagdo deste estudo, definimos como problema de estudo para este
exercicio: O que dizem as producées da ANPEd (Associacao Nacional de Pos-Graduacio
e Pesquisa em Educacio, GT 19 em Educacio Matematica) e o0 Google Académico acerca
da formacao do pedagogo, “no” e “para” o ensino de matematica nos anos iniciais do EF?
Esta indagacdo, debrugou-se sobre as produgdes desta area disponiveis nos espacgos citados de
forma online selecionados intencionalmente para este exercicio de pesquisa.

Nosso compromisso como Objetivo Geral foi analisar alguns dizeres relativos as
producdes disponiveis na ANPEd e no Google Académico sobre o ensino da matematica dos
Anos Iniciais do EF, em aten¢do a formacgao de professores pedagogos para atuar no ensino
desta linguagem em processos de alfabetizagdo.

Para melhor adentrar a problematizacdo efetuada, definimos igualmente algumas
questdes de pesquisa: a) O que dizem as publica¢des inventariadas acerca do processo de
formacao de professores/pedagogos para o ensino da matematica nos Anos Iniciais do EF? b)



Quais processos de ensinar e aprender merecem destaque nos textos inventariados? c) Que
perspectivas de ludicidade e interdisciplinaridade emergem destas discussoes?

Sdo Objetivos Especificos: a) Identificar os processos de formacdo de professores, os
quais contemplam o ensino e a aprendizagem da linguagem matematica para os pedagogos nos
Anos Iniciais do EF; b) Destacar os processos de ensino aprendizagem relativos a matematica
nos Anos Iniciais do EF, apresentados nos textos lidos; ¢) Buscar nos textos lidos perspectivas
e/ou concepgoes de ludicidade e de interdisciplinaridade, como contribui¢des aos processos de
ensino da linguagem matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os propdsitos acima
descritos, seguiram as informagdes alinhadas pelo caminho investigativo.

2 CAMINHO INVESTIGATIVO

Trata-se de uma pesquisa bibliografica de carater exploratdrio, pautada em produgdes
académica disponiveis no GT 19 Educacdo Matematica da ANPEd (anped.org.br) e no Google
Académico (scholar.google.com), atentas a formacdo de professores para o ensino de
matematica nos anos iniciais e suas relagdes. Utilizamos como expressdes de busca: A
Linguagem Matematica nos Anos Iniciais do EF; e A formagdo de professores para o ensino de
matematica nos Anos Iniciais do EF: Perspectivas de ludicidade e interdisciplinaridade. Para o
registro, desta busca, organizamos um instrumento denominado planilha de produgdes (Quadro

).

Quadro 1 — Planilha De Produgdes — A Matematica Para Os Anos Iniciais Do Ensino
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Fonte: Elaborado pelo autora.

Vale destacar que a planilha de produgdes, traduz: o quantitativo das producdes
inventariadas, o ano de producdo, o tema do estudo, os autores e as institui¢des de vinculo, as
palavras chaves, as expressoes de busca, as fontes e o género textual.

Para entendermos as contribui¢des buscadas fizemos a leitura integral dos textos,
destacando suas contribui¢des, focando em excertos pertinentes para esta busca de acordo com
os objetivos do estudo. Finalizado o exercicio, apds a leitura, agrupamos o movimento teorico
identificado, a luz das contribui¢cdes da Andlise de Contetido, proveniente das contribui¢des de
Moraes (1999) e Trivinds (1987). Ambos os autores, cada um a seu modo, sinalizam trés
movimentos, 0s quais nos ajudaram a melhor compreender o exercicio descrito a seguir: (1°)
Pré-andlise, leitura sistematica dos textos selecionados e acionados pelas expressdes de busca;
(2°) Analise Categorial, leitura, com sinalizagdo das falas para agrupamento destas, tendo em
vista a categorizacdo com agrupamento das similaridades e (3°) o movimento denominado
Analise Inferencial, onde buscamos refletir as contribuigdes dos documentos analisados, acerca
do objeto de estudo.

Foram capturados e registrados 14 (quatorze) trabalhos selecionados de acordo com os
objetivos do estudo e as expressdes de busca descritas anteriormente. Para melhor traduzirmos
esta busca, ap0s a selecdo dos textos localizados e definidos como escopo deste estudo, fizemos
a leitura integral, destacando os eixos de formacdo, os quais permitiram a constru¢cdo das
categorias: a) A formac¢do do pedagogo para o ensino de matemadtica nos Anos Iniciais do EF;
b) A linguagem matematica na formagao do professor dos Anos Iniciais do EF; e c¢) O ensino
da matematica nos anos iniciais do EF na perspectiva ludica e interdisciplinar.

O estudo dos artigos selecionados, deu-se amparado nos referenciais tedricos que
discutem a problematica da formacao inicial e continuada de professores, e de modo especial a
formacao para a linguagem matematica.

3 A FORMACAO DO PEDAGOGO(A), OLHARES TEORICOS/PRATICOS

3.1 AFORMACAO DE PROFESSORES E A FORMACAO PARA O ENSINO DE
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A formacao de professores para os anos iniciais do ensino fundamental ¢ um dos pilares
da qualidade da educagdo bésica. Nessa etapa, que abrange do 1° ao 5° ano, os docentes
(pedagogos) que atuam como generalistas, sendo responsaveis por ensinar as diversas areas do
conhecimento, como lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia e artes. Isso



exige uma formagao sélida, multidisciplinar e articulada com as praticas pedagdgicas. Embora
haja exigéncias legais, epistemologicas de diferentes ordens, ainda sdo areas e processos que
carecem de conhecimentos tedrico e metodologicos com muitos radares.

No Brasil, essa formacao ¢ oferecida prioritariamente pelo curso de Pedagogia, que,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, 2006), deve articular teoria e pratica
desde os primeiros semestres, valorizando o estdgio supervisionado, o conhecimento das
infancias, e o dominio de conteudos especificos. No entanto, muitos desafios ainda persistem,
como a fragilidade na forma¢ao matematica, a baixa valorizagdo docente, e a distancia entre o
que ¢ ensinado na universidade e o que ¢ exigido nas salas de aula.

A formacao inicial, embora importante e necessaria, requer contribui¢cdes da formacao
continuada, vez que essa também se torna essencial, permitindo que os professores atualizem
suas praticas frente as mudangas curriculares, tecnologicas e sociais. Para garantir qualidade
nos anos iniciais, ¢ fundamental investir em politicas publicas que fortale¢am tanto a formagao
inicial quanto a continuada, promovendo uma atua¢do docente mais critica, reflexiva e
comprometida com a aprendizagem dos alunos.

Na mesma dimensao, a formacao de professores para o ensino da linguagem matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental ¢ um tema central para a qualidade da educagdo, visto
que ¢ nesse periodo que se constroem as bases do pensamento 16gico, do raciocinio matematico
e da alfabetizagdo matematica das criangas. No entanto, essa formagao ainda enfrenta desafios
significativos, dados as suas particularidades.

Tradicionalmente, os cursos de Pedagogia, responsaveis pela formagao dos professores
que atuam nos anos iniciais, oferecem uma carga horaria limitada de conteudos matematicos.
Além disso, muitas vezes esses conteudos sdo abordados de forma tedrica e descontextualizada
da pratica docente. Como destacam Lorenzato (2006) e Smole (2012), ha uma lacuna entre o
conhecimento matematico e o conhecimento pedagodgico da matemdtica — isto ¢, saber
matematica e saber ensina-la sdo competéncias distintas, ambas essenciais.

Outro aspecto importante ¢ o dominio da linguagem matematica: simbolos,
expressdes, operagdes e representagdes precisam ser compreendidos ndo apenas como
procedimentos, mas como instrumentos de pensamento e comunicagdo. Para isso, a formacao
deve promover uma abordagem que integre significado, contexto e resolucdo de problemas,
conforme defendem os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), que enfatizam a importancia de desenvolver nos alunos a
capacidade de pensar matematicamente desde os primeiros anos.

Por fim, superar a inseguranca e a rejei¢ao historica de muitos professores em relagdo a
matematica exige uma mudancga na cultura de formagao docente, promovendo uma relagdo mais
positiva e confiante com essa area do conhecimento.

A discussdo da linguagem matematica, busca neste exercicio, apresenta-la como uma
das linguagens que apresentam a sua presenca € a necessidade desta linguagem em todos os
niveis e processos educativos, vez que sua participagdo se vincula as necessidades e
expectativas de todos e quaisquer sujeitos e niveis educativos.

No que compete ao ensino de matematica, Masola & Allevato (2019) afirmam que os
resultados andmalos em todos os niveis de ensino ja ¢ algo reconhecido, na histéria antiga e
recente do pais. No entanto, muitos e multiplos desafios, precisam ser encarados, ante os
resultados assinalados. Para os autores, particularmente com essa matéria, ¢ possivel observar
com frequéncia que os alunos utilizam de forma inconsciente os procedimentos pouco eficazes
que decoram. Ou que, quando de fato dominam uma técnica, tendem a utilizada para buscar
oportunidades de melhoria. Dessa forma, Amancio e Sanzovo (2020) afirmam a necessidade
dos docentes de matematica repensarem suas estratégias de ensino, de modo a promoverem
aulas mais interativas e contextualizadas, com o objetivo de despertar maior interesse por parte
dos alunos. Desse modo, Costa et al. (2012) contribui sinalizando a importancia de integrar por



exemplo as Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo, TICs no ensino de matematica.
Dado que elas beneficiam quanto ao: fortalecimento da autonomia do discente; contribuindo
para aumentar o interesse € o contato cognitivo do aluno com a matematica; aperfeicoando a
identificacdo de padrdes; ampliando as possibilidades de exploragdo de dados reais; e
ampliando o acesso a representacdes visuais de 16gicas matematicas.

Nesta perspectiva, o esfor¢o sinalizado para compreender a formagdo do professor
pedagogo para o ensino da matematica junto as demais linguagens nos anos iniciais do ensino
fundamental I, advém de estudos iniciais, os quais requerem praticas de observagdo e
sistematizagdo dos processos de ensino e de aprendizagem destes sujeitos e as peculiaridades
destes esforcos sinalizados por profissionais da matematica e da pedagogia em esforco
conjunto.

Dentre os desafios ja sinalizados por meio do processo de formacao de professores,
buscamos situar as ocupacdes, com o ensino da matematica nos anos iniciais de ensino
fundamental tendo em vista fortalecer esta relagdo, via resultados da pesquisa e para a formagao
do pedagogo.

4 RESULTADOS DA PESQUISA E SUAS CONTRIBUICOES A FORMACAO DO
PEDAGOGO PROFESSOR DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO EF

4.1 CATEGORIAS DE ANALISE

As categorias de andlise decorrem da aproximacao teérico/pratica vinculada a formacao
de professores de pedagogia, para o ensino da linguagem matemética nos anos iniciais do ensino
fundamental, tendo em vista compreender, como o processo de formagdo de professores, ancora
esta linguagem e suas perspectivas em fomentos interdisciplinares e ludicos, tendo em vista dar
aten¢do ao ensinar e ao aprender matematica na vida dos educandos, por meio do curriculo
sistematico.

Ap6s a leitura e analise das aproximagdes, iniciamos o processo categorial tendo em
vista dar visibilidade as expressdes recorrentes nos distintos documentos. Feito este exercicio
foi possivel construir as categorias por meio de inferéncia, a luz dos referenciais subsidiarios,
dando-lhe o destaque devido e anunciado pelas leituras. A primeira categoria traduz as
discussdes relativas a formacao do pedagogo(a) para a o ensino da linguagem matematica.

4.1.1 A formacgao do pedagogo para o ensino da matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Os autores e as experiéncias, junto aos quais nos debrugamos, sinalizam que a formacao
para esta linguagem, pressupde conhecimento especifico, conhecimento sobre os estudantes na
fase na qual se encontram, além das peculiaridades metodologicas necessarias a aprendizagem
das criangas desta faixa etaria de 6-12 anos, vinculados aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I (Gatti, 2013).

O interesse pela formacdo deste profissional reside no fato de que a atual legislacao
brasileira atribui ao curso de pedagogia a responsabilidade pela formagao do professor
que ensina matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, nio se
tratou de reduzir a formagdo deste educador a sua formacdo inicial, até porque, a
formag@o de um professor ndo se limita ao que se desenvolve na graduagdo, mas
estende-se a0 seu percurso, processo, ou seja, a trajetoria de vida pessoal e



profissional, compreendendo-a como sendo “inconclusa” e por isso permanente.
(Lima, 2013, p. 1/2).

A definicdo legal da formacdo do pedagogo para o ensino de matematica nos anos
iniciais do EF, conforme abordado pela autora trata-se de um processo que requer permanente
inclusdo e adesdo as linguagens especificas deste nivel de ensino. Em razao disso nos permite
compreender, que nunca estamos totalmente prontos para iniciar um processo de ensino,
embora tenhamos construidas as bases e os fundamentos para o fazermos.

Inspirada em Paulo Freire, que

[...] defende que esta disciplina deva ser trabalhada a partir da realidade do aluno,
objetivando a libertagcdo de situagdes opressoras por ele vivenciadas. Ao lado deste
aparecem outros autores que realizam estudos numa perspectiva tedrico-
metodologicas de uma Matematica voltada para o cotidiano e o trabalho, a saber
Nunes, Schliemann [...] e alguns que abordam questdes relacionadas a linguagem
matematica como, por exemplo, Danyluk e Smole. (Lima, 2013, p. 6-7).

As diferentes perspectivas do uso da matemadtica nos anos iniciais do ensino
fundamental caracterizam movimentos formativos e compreensivos acerca da realidade e das
necessidades dos educandos em formacao. Em razao disso, nos ancoramos em Freire (1987)
acerca da incompletude e da inconclusdo humana, necessaria em todos os processos formativos
e informais da vida.

E em sendo, a docéncia uma profissao que se aprende ao longo da vida, precisamos
considerar a incompletude deste processo formativo, na relagio com os conhecimentos
especificos da linguagem matematica, seus usos cotidianos e suas praticas educativas. Estar
com as criangas, aprender e ensinar com elas, participar do seu cotidiano, traduzindo as relagdes
numeéricas, qualitativas e quantitativas, viabilizadas pela vida e pelo curriculo escolar, nos induz
a buscar nesta relacdo referenciais de aprendizagem que superam uma compreensao deslocada
da vida e das necessidades dos sujeitos.

De acordo com a interlocutora deste texto Lima (2013), ao adentrar ao Curso de
Pedagogia, o futuro professor vai se apropriando de ferramentas, particularmente por meio da
pesquisa, ampliando suas condigdes pedagdgicas para que ao experimentar a docéncia, por meio
das vivéncias que se fazem necessarias no cotidiano da docente, apreendera a ampliar seu
repertdrio cultural, relativo a area e seus conteudos.

Destaca ainda que a construgao teoria e pratica, apresentada pelos diferentes autores que
protagonizam/ram os processos de formacao de professores, inicial e continuada, situamos que
todos os processos de formagao sdo constituidos de experiéncias e requerem muitos estudos,
teorico/praticos e metodologicos. Igualmente, as distintas concepgdes de matemadticas e suas
interfaces auxiliam a superacdo de conteudos isolados, do saber e do fazer dos educandos,
sinalizando que ha varios pontos de partida e de chegada, os quais devem ser considerados nos
processos de ensino e aprendizagem.

Na verdade, o pedagogo para ensinar matematica, ndo se apoia somente na
metodologia [...], mas recorre a uma concep¢do maior da Matematica e seu ensino
oriundo da sua experiéncia como estudante. [...] O fato é que o conhecimento
pedagdgico deve estar articulado a outros conhecimentos, principalmente o
especifico, numa relagdo de didlogo. Nao se pode negar que para ensinar matematica
¢ importante que o professor se aproprie do conhecimento especifico desta disciplina,
mas para ser professor ndo basta ter este conhecimento especifico e/ou o pedagogico
[...]. (Lima, 2013, p. 12).
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Ensinar matematica e aprender matematica, significa apropriar-se de uma diversidade
de conhecimentos que se articulam, vinculada a todo o processo de desenvolvimento humano.
Pensar e ensinar matematica na perspectiva do desenvolvimento humano, significa lidar com
processos de perdas e ganhos presentes deste as relacdes que perpassam o jogo e as brincadeiras
da infancia, ao reconhecimento numérico desta presenca, no corpo, na vida nas relagdes
interdisciplinares e disciplinares que acontecem nas nossas vidas e nas nossas relagdes, pessoais
e interpessoais.

Por isso, defendemos que o Curso de Pedagogia deve buscar tecer um projeto
educativo que, ao pensar a formagdo do pedagogo, leve em conta que o ensino de
Matematica requer uma atuagdo profissional fundada na reflexividade critica sobre a
pratica diaria, num processo permanente de construcdo e reconstrucio de suas agoes,
de modo, a garantir as conexdes entre sua formagao e as experiéncias vividas no longo
de sua profissao como professor desta area de conhecimento. (Lima, 2013, p. 12/13).

Isso posto, traduz uma discussdo de Araujo (2019, p. 123) “[...] compreender o
desempenho dos alunos vincula-se aos modos de organizagdo do ensino”. Nessa afirmacao,
ancoramos algumas problematizacdes: Por que e para que ensinar? Quais conteudos da
linguagem matematica devemos ensinar, de modo que as criangas efetivamente se apropriem
destes referenciais e conceitos matematicos?

Outro destaque efetuado pelos autores em tela, provém da afirmagdo de que a
aprendizagem ¢ uma experiéncia social e, assim sendo, passamos a conceber a escola, como
l6cus, mediado pela interacdo entre a linguagem e as acdes dos individuos, defendidas e
apresentadas por diferentes graus de ludicidade que as criancas buscam para se apropriarem do
conhecimento significativo. Este conhecimento, passa pela escolha de situagdes que
impulsionam a aprendizagem e pode ser inspirada por diferentes areas do conhecimento, como
a literatura, a ciéncia, a historia, a geografia e a arte, pois essas linguagens exercem papel
fundamental na organizagdo dos processos psiquicos das criangas e na estruturacdo da
escolarizagdo (Novaes; Lavisio; Bueno, 2023).

As influéncias da matematica no cotidiano da vida dos educandos, trazem marcas,
sentimentos positivos e negativos, implicados no aprender e no ndo aprender a disciplina, bem
como na relagdo que esta perspectiva traduz em sua vida pessoal e profissional. Dentre os
multiplos e complexos desafios que se ocupam da formacdo do professor para o ensino da
matematica e sua relagdo com o mundo, cremos ver emergir um novo jeito de estabelecer a
relagdo com os nimeros enquanto linguagem real, sincronizada com a diversidade e com a
mudanga como aposta atenta, embora silenciosa, junto a outras perspectivas de cuidado consigo
e com o outro, reconhecendo-a como linguagem interativa e dindmica.

4.1.2 A formacgio para a linguagem matematica do professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

A segunda categoria, dentre os multiplos desafios e/ou movimentos de aprendizagem na
e para a docéncia, nos permite compreender, em suas interfaces, tanto na Educagdo Infantil,
quanto nos Anos Iniciais e/ou nos Anos finais, reafirmam que nas ultimas décadas, passaram a
ser fortalecidas, bem como delas emergiram em decorréncia das tecnologias da informagdo e
da comunica¢do, outras conexdes em rede, por meio de processos inovadores, migratorios,
culturais, dentre outros.

Neste cenario diverso, vemos citados autores classicos da formagao didatico pedagodgica,
cujos chamamentos advém de autores jovens, que neste tempo e lugar reiteram a perspectiva
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da problematizagdo e da pesquisa, como instrumentos que ddo lugar a diversidade de
instrumentos, para o processo de ressignificacdo em destaque.

Neste sentido, Libaneo e Pimenta (1999, p.267) sugerem que “[desde o ingresso dos
alunos no curso, € preciso integrar os contetidos das disciplinas em situagdes da pratica
os quais coloquem problemas aos futuros professores e lhes possibilitem experimentar
solugdes”. E importante entender que a pesquisa, como processo formativo, néo
somente pode contribuir para que o futuro professor dos anos iniciais amplie seus
conhecimentos sobre as reais condigdes onde e como a pratica pedagogica acontece,
teorizando sobre outras praticas, mas, também, possibilita que, tomando a pratica
como ponto de partida, seja capaz de construir enquanto tedrico de sua propria pratica.
(Lima, 2013, p. 11).

A organizag¢do dos processos psiquicos que subsidiam e ddo ancoragem, aos processos
de ensino e de aprendizagem, concebidos no mundo da linguagem e no ambito da Teoria
Histérico Cultural sdo apresentados e defendidos por meio da apropriacdo de seus simbolos e
cddigos, o que permite maior interagdo no mundo, por meio de quantidades, formas e grandezas,
distancias, etc., dentre outras possibilidades as quais modificam substancialmente a
organizagdo da vida do sujeito e sua relagdo com o mundo e suas singularidades.

Faz-se necessario destacar que as especificidades da linguagem matematica e suas
relacdes peculiares, tem sido constituida num universo simboélico que se apresenta e desloca o
contetido matematico, para outros exercicios formativos, para muito além das quatro operagdes
e suas especificidades. No entanto, com isso posto, ainda carecemos de um ensino da
matematica como linguagem diversa e diversificada. Nao como linguagem tnica, superior as
demais linguagens.

A matematica ¢ uma area de conhecimento que pode ser considerada, ao mesmo
tempo, criativa e criadora. Criativa, pois se permite ser construida por cada pessoa,
passo a passo, de maneira analoga ao seu desenvolvimento na histdria das ciéncias.
Criadora, pois dela necessitam grande parte das demais areas, que se erguem e se
firmam sobre seus pilares. (Duro; Cenci, 2013, p. 1).

Enquanto area do conhecimento apresentada pelas relagdes critico/criativas, a linguagem
matematica, tem-se disponibilizado a acolher contribuicdes das diferentes tecnologias, postas
aos processos de aprendizagem. H4 outrossim inimeros desafios que ainda perpassam os
processos de ensinar e aprender, dadas as relagdes divergentes utilizadas como melhores jeito
de fazer com que o processo de aprendizagem da linguagem matemadtica ocorra, sem tornar-se
odiado ou amado aos extremos.

(174

A consideragdo das especificidades de cada “area do conhecimento” com as quais o
professor vai trabalhar ¢ certamente um desafio para os programas de formacdo de
professores. Na area da Educagdo Matematica, as investigagdes sobre o conhecimento
dos contetdos matematicos, o conhecimento didatico desses conteudos ¢ o
conhecimento dos curriculos de matematica, relativos aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tém, a nosso ver, uma forte demanda. (Curi, 2004, p. 49).

Deste lugar de onde falamos, temos também uma contribuicao expressiva de Gatti (2013),
a qual nos chama ao compromisso, com a defini¢do de conhecimentos, instrumentos e
metodologias e de modo particular com o preparo docente com consciéncia, acerca de todos e
quaisquer processos educativos. Neste caso especialmente com a linguagem matematica, chama
aten¢do da responsabilidade da escola, de forma a agir pedagogicamente.
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Nao basta “conceituar” operagdes, conhecer suas propriedades, resolver a técnica
operatoria, utilizd-las em problemas. E necessario também que em sua formagio o
professor polivalente desenvolva ou aprimore capacidades para resolver problemas,
argumentar, estimar, raciocinar matematicamente, comunicar-se¢ matematicamente.
(Curi, 2004, p. 176).

Atuar em processos de resolucdo de problemas, significa auxiliar a crianca a pensar, o
que substancialmente demanda uma formacao de professores atenta a esta perspectiva, tendo
em vista o entendimento de como este trabalho se configura enquanto elaboragdo cognitiva,
atitudinal, procedimental ética, dentre outras, na e para a aprendizagem das criancas dos anos
iniciais.

Assim as abordagens em destaque exigem que compreendamos as concepcdes de
infancia e de crianca, demandadas na contemporaneidade dados os desafios apresentados para
os nativos deste periodo historico, o qual buscamos integrar e dar visibilidade as multiplas
linguagens e vozes, trazidas para o interior das salas de aula.

Considerar a infancia na escola ¢ um grande desafio para o ensino fundamental,
pressupde considerar o universo ludico, os jogos e as brincadeiras como prioridade,
definir caminhos pedagogicos nos tempos e espagos da sala de aula que favorecam o
encontro da cultura infantil, valorizando as trocas entre todos que ali estdo, em que as
criangas possam recriar as relagdes da sociedade na qual estdo inseridas, possam
expressar suas emogdes e formas de ver e significar o mundo, espagos, tempos que
favorecam a constru¢ao da autonomia. (Nascimento, 2007, p. 30 apud Alves, 2016, p.

D).

A sinalizacdo deste cuidado demanda considerag@o do universo ludico e interdisciplinar
definido a partir de escolhas e de caminhos pedagogicos, atentos as singularidades da cultura
infantil. Para além do que vemos, do que sentimos e do que nos cerca, nos diferentes espagos e
processos formativos, os projetos que nos sao apresentados em relacdo a linguagem matematica,
demarcam novas e potentes relagdes as quais identificam-se culturalmente nos ensinos novos
referencias e novas simbologias.

4.1.3 O ensinar, o aprender e a linguagem matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: contribui¢ées da ludicidade e da interdisciplinaridade

A sala de aula, enquanto locus de formacao e de atuagdo para os processos de formacao
e os processos de ensinar e aprender, vem expressando vinculos que se constituem, a partir das
relacdes que estabelecemos entre os nossos pares: professores, alunos e familiares, via praticas
e processos interdisciplinares, mediados por perspectivas ludicas, que acolhem e ensinam as
criangas, o prazer de pensar, a partir do universo que nos ¢ dado como referéncia da linguagem
matematica. Somos matematicamente pensados, organizados e definidos como sujeitos
humanos em constru¢do permanente, sem ignorar os conceitos de massa, tempo, medidas, etc.

Nesta perspectiva, a docéncia ¢ uma profissao aprendida ao longo da vida e, portanto,
o aluno, futuro professor, ao iniciar o curso de Pedagogia e o estudo de cada disciplina
da mesma, j& apresenta concepgdes, crengas, valores socioculturais sobre a profissao,
sobre o ensinar, papel do professor e da escola, sobre o que ¢é ensinar, como se ensina
e o que ¢ aprender. Tais crengas, valores e concepgdes que definem fortemente as
decisdes pedagogicas, podem passar intactas pelo curso; podem ser reforgadas, ou, o
que seria desejavel, podem ser objeto de analise e reflexdo que lhe propiciem o seu
reconhecimento. (Lima, 2013, p. 10).
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As experiéncias de vida do professor e da crianga, garantem a conexao com o
conhecimento matematico e suas especificidades. As quais vinculam o conhecimento
apreendido aos objetos de ensino, para além da profundidade dos conceitos. A atengdo a
historicidade do conteudo, as suas contradi¢gdes, permitem a compreensao € a importancia da
mediacdo neste processo formativo.

Além dos destaques abstraidos do texto de Lima (2013) e Novaes, Lavisio & Bueno
(2023), temos contribuicdes relativas ao ensino da linguagem matematica vinculadas as
atividades orientadoras de ensino, como parte da cultura construida historicamente, viabilizadas
pela resolugdo de situagdes-problemas, objetivando a apropriagdo dos conteudos
sistematizados.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, o desenvolvimento da linguagem matematica
deve ir além da memorizagio de procedimentos. E fundamental promover experiéncias que
possibilitem a crianga compreender, comunicar e aplicar conceitos matematicos de forma
significativa. Para isso, as abordagens lidicas e interdisciplinares assumem um papel
estratégico e transformador.

O ludico, quando bem planejado, ndo se limita ao brincar espontaneo, mas se torna uma
ferramenta didatica que potencializa a aprendizagem. Jogos, desafios, historias matematicas,
atividades com materiais manipulaveis e brincadeiras estruturadas favorecem o raciocinio
logico, a resolugdo de problemas e a apropria¢do da linguagem matematica de forma prazerosa
e motivadora. Como destaca Lorenzato (2006), o jogo permite que a crianga experimente,
descubra e aprenda sem a pressao do erro imediato, o que € essencial para a constru¢do de uma
relag@o positiva com a matematica.

Além disso, a interdisciplinaridade enriquece o ensino ao articular a matematica com
outras areas do conhecimento, como lingua portuguesa, ciéncias, artes e geografia. Por
exemplo, ao trabalhar medidas e propor¢des em projetos de culindria ou jardinagem, ou ainda
ao explorar geometria em atividades de arte e expressdo corporal, os alunos percebem que a
matematica faz parte da realidade e serve para resolver problemas concretos. Essa abordagem,
conforme defendem Fernandes e Dante (2015), promove uma aprendizagem mais
contextualizada e significativa, reforcando a linguagem matematica como uma ferramenta de
leitura e transforma¢ao do mundo.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) — também valoriza essas
praticas, ao propor competéncias que envolvem o uso da matematica de forma integrada, critica
e criativa, favorecendo o desenvolvimento integral do aluno. Portanto, praticas ludicas e
interdisciplinares ndo apenas tornam o ensino da matematica mais atrativo, mas qualificam o
uso ¢ a compreensdo da linguagem matematica, ampliando o repertério dos estudantes e
fortalecendo a formagao cidada desde os primeiros anos da escolarizagao.

5 CONSIDERACOES E/OU (IN)CONCLUSOES

Quanto aos dizeres dos estudos inventariados, poucas foram as novidades. A
constatagdo da quase auséncia de cuidados para com a formag¢ao do pedagogo em atencdo ao
processos de iniciagdo desta linguagem nos anos iniciais do ensino fundamental, nos permite
problematizar: Considerando que quem ensina o pedagogo a ensinar a linguagem matematica
na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, normalmente ¢ um licenciado
em matemadtica, vinculado ao departamento e ou a area, esta € uma questao que se apresenta
fragil, por que o matematico, muito raramente atuou no processo de elaborag¢do conceitual da
linguagem matematica na educagdo infantil e nos anos iniciais. O que fazer diante disso? Os
estudos inventariados apontam algumas diregoes.
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Embora tenhamos acessado a apenas duas fontes, num periodo igualmente curto e com
apenas algumas expressdes de busca, podemos destacar alguns enunciados significativos, os
quais nos permitem afirmar a importancia da leitura, do conhecimento decorrente deste
processo.

Dentre os distintos olhares capturados nas duas fontes citadas, alguns enunciados
chamam a nossa aten¢do: a) A importancia do zelo e do cuidado com a formagao do professor
pedagogo que atua na iniciagao da linguagem matematica para os alunos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Dentre os destaques, emerge a evidéncia relativa ao dominio da
linguagem especifica, sua presenca e conhecimento cientifico, ainda de que seja alguém cujas
relacdes com estas linguagens, seus signos e representacdes seja agradavel; ou seja goste do
que faca e a visualize em seus diferentes espacgos, locais e contextos. b) a importancia e o
conhecimento da linguagem matematica na vida dos sujeitos e suas relagdes com ela; c) de que
seus processos de ensino e aprendizagem, sejam ludicamente construidos: na concretude da sua
existéncia, na relagdo com o jogo, o brinquedo e a brincadeira, no entendimento de uma
linguagem bésica, que nos leva ao infinito; d) que sua relagdo com as demais linguagens seja
interdisciplinar, sem preterir seu valor, como também nao supervalorizar-se em relagio a outras
linguagens e valores.

Quando abordamos a formagdo de professores, o fazemos a partir de um lugar, cuja
histéria impactou e foi impactando a nossa formagao, o0 nosso percurso, enfim 0 n0sso processo
de nos tornarmos professores. Além disso, ou autores junto aos quais dialogamos, tais como
Freire (1987), Imbernoén (2011), Libaneo (2005), Pimenta (1999), Tardif (2002), entre outros,
cada um a seu tempo, bem como as institui¢des, junto as quais estivemos e iniciamos este
processo, contribuiram com este exercicio de reflexdo permanente e singular no interior dos
processos de aprendizagem e ensino realizados com estes propdsitos.

Sabemos outrossim, que isso ndo € fruto do acaso e que obviamente ndo ocorre sem a
nossa participagdo efetiva. De acordo com os nossos historiadores, pesquisadores e
interlocutores tedricos, desde meados do século XV, vivemos sob diferentes tutelas formativas,
sob diferentes pardmetros de exercicios de unificagdo e de dispersdo. Avangamos e recuamos,
adentramos aos processos de industrializagdo e urbanizagao, cujos impactos ainda referenciam
as diferentes teorias e posturas formativas, sempre para atender as demandas sinalizados, por
um mundo competitivo, embora com nuances colaborativas.

Os distintos movimentos de formagdo de professores internos e externos, locais,
regionais e nacionais, em decorréncia da realidade brasileira e internacional constroem praticas
e processos formativos que diuturnamente, chamam o nosso compromisso, de modo que
possamos olhar para as distintas realidades e espagos, onde atuamos e ou venhamos a atuar.
Clamar pela responsabilidade de todos os pedagogos para o ensinar as diversas linguagens,
significa culturalmente novas possiveis formas de ensinar e de aprender. Nosso esfor¢o neste
estudo, ante a linguagem matematica e suas possibilidades, coloca-nos lado a lado, com um
processo educativo, multiplo e cidaddo. Processo este, que acredita na mudanca e nos seus
desafios cotidianos, como atos de investimento pessoal e professional.
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