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RESUMO

O presente trabalho de conclusao do Curso de Pedagogia analisa as relagdes
étnico-raciais no contexto educacional de Erechim/RS, com foco no Documento Orientador
do Territério Municipal (DOTME, 2019). O estudo tem como objetivo compreender como o
curriculo municipal aborda (ou silencia) a historia e cultura afro-brasileira nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, identificando as estratégias pedagogicas desenvolvidas e os
obstaculos para implementagcdo da Lei 10.639/2003 em uma cidade marcada pela narrativa
colonial europeia. A pesquisa foi articulada em torno do conceito de epistemicidio, tendo a
escola como instituigdo paradoxal: enquanto reproduz hierarquias raciais ao negligenciar
saberes africanos e indigenas, pode se transformar em instrumento de descolonizacdo. A
abordagem qualitativa combinou pesquisa bibliografica (leis, teorias decoloniais, estudos
sobre Erechim); Andlise documental (diretrizes do DOTME, projetos pedagdgicos municipais
e revisdo de dados secundarios e revisdo bibliografica com teodricas como Nilma Gomes
(2017), Sueli Carneiro (2005) e bell hooks (2017). Este trabalho visa quebrar o siléncio sobre
as infancias negras em Erechim, transformando o DOTME em ferramenta de combate ao
racismo e valorizacdo da cultura negra. Defende uma educacdo libertadora, que nomeie o
racismo e permita criangas negras se verem como sujeitos de sua histéria, ndo como
invisiveis. Ao longo de trés capitulos, demonstramos como o DOTME, apesar de incorporar
formalmente as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, mantém abordagem superficial sobre cultura
afro-brasileira, sem conexdo com historias locais de resisténcia como o Clube Treze de Maio
(1949). Conclui-se que a educacdo antirracista em Erechim exige revisdo curricular com
participagdo comunitaria; formacao docente continuada; produ¢do de materiais didaticos que
confrontem o silenciamento historico; e criagdo de mecanismos de fiscalizacao,

transformando o curriculo de instrumento de manutencao para ferramenta de emancipagao.

Palavras-chave: Erechim; DOTME; Educagao Etnico-Racial; Anos Iniciais.



ABSTRACT

This final paper of the Pedagogy Course analyzes ethnic-racial relations in the
educational context of Erechim/RS, focusing on the Erechim Municipal Territory Guiding
Document (DOTME, 2019). The study aims to understand how the municipal curriculum
addresses (or silences) Afro-Brazilian history and culture in the Early Years of Elementary
Education, identifying the pedagogical strategies developed and the obstacles to
implementing Law 10,639/2003 in a city marked by European colonial narratives. The
research was articulated around the concept of epistemicide, with the school as a paradoxical
institution: while it reproduces racial hierarchies by neglecting African and indigenous
knowledge, it can transform into an instrument of decolonization. The qualitative approach
combined bibliographic research (laws, decolonial theories, studies about Erechim); document
analysis (DOTME guidelines, municipal pedagogical projects, and review of secondary data)
and bibliographic review with theorists such as Nilma Gomes (2017), Sueli Carneiro (2005),
and bell hooks (2017). This work aims to break the silence about Black childhoods in
Erechim, transforming the DOTME into a tool to combat racism and value Black culture. It
advocates for a liberating education that names racism and allows Black children to see
themselves as subjects of their own history, not as invisible. Throughout three chapters, we
demonstrate how the DOTME, despite formally incorporating Laws 10,639/2003 and
11,645/2008, maintains a superficial approach to Afro-Brazilian culture, without connection
to local resistance histories such as the Clube Treze de Maio (1949). It is concluded that
anti-racist education in Erechim requires curricular revision with community participation;
ongoing teacher training; production of didactic materials that confront historical silencing;
and creation of monitoring mechanisms, transforming the curriculum from a maintenance

instrument to a tool of emancipation.

Keywords: Erechim; DOTME; Ethnic-Racial Education; Elementary Years.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo central analisar as relagcdes étnico-raciais no
contexto educacional do municipio de Erechim, Rio Grande do Sul, tomando como referéncia
0 Documento Orientador do Territério Municipal (DOTME). Partindo do pressuposto de que
a educagdo ¢ um campo de disputa politica e cultural, esta pesquisa busca investigar como o
curriculo oficial do municipio aborda (ou silencia) a histéria e a cultura afro-brasileira,
especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A escolha por Erechim nao ¢
aleatoria: cidade marcada pela colonizacdo europeia, sua narrativa histdrica tradicionalmente
privilegia a contribuicdo de imigrantes alemaes, italianos e poloneses, enquanto a presenca
negra e indigena permanece marginalizada, apesar de existir, como comprova a trajetoria de
resisténcia dos clubes e associagdes negras que existiram e resistiram a essa questao.

A pesquisa parte de um problema urgente: como o0 DOTME — documento que orienta
a pratica pedagogica nas escolas municipais, possibilita (ou ndo) a compreensao da presenga
afro-negra em Erechim e sua abordagem nos Anos Iniciais? Essa questdo ganha relevancia
diante de dados nacionais que mostram a persisténcia do racismo estrutural (Almeida, 2020)
nas escolas, onde 72% dos estudantes negros ndo se veem representados nos contetdos
curriculares (INEP, 2022). No contexto regional, o desafio ¢ ainda maior: no Rio Grande do
Sul, apenas 18% das escolas desenvolvem projetos consistentes sobre cultura afro-brasileira,
mesmo apds 20 anos da Lei 10.639/03.

O objetivo geral deste estudo ¢ compreender a presenca negra no DOTME dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental 1. Para isso, tracamos quatro objetivos especificos: Analisar
os parametros curriculares do municipio e sua relagdo com a visibilidade das criangas negras;
Investigar como o protagonismo afro-negro e historia negra na cidade de Erechim ¢ tratado no
DOTME; Discutir a historicidade das infancias negras em contraste com o pensamento
colonial dominante em Erechim; Identificar possibilidades educativas para uma pratica
antirracista nos Anos Iniciais.

A justificativa desta pesquisa emerge de uma trajetéria pessoal e profissional. Como
mulher negra e educadora nascida no norte gaticho, vivenciei na pele o apagamento identitario
que marca nossas escolas, onde criangas negras aprendem sobre imigrantes europeus, mas
nada sobre suas proprias raizes. Essa experiéncia se conecta com estudos académicos que
denunciam o epistemicidio na educagdo: a sistemdtica eliminagdo de saberes africanos e
indigenas dos curriculos. A pesquisa se ancora em teéricos(as) como: Nilma Lino Gomes ,

Sueli Carneiro e Paulo Freire, além de documentos oficiais como a BNCC e o proprio
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DOTME. Assim como representantes da cultura negra nacionalmente, como os musicos
Abebe Bikila Costa Santos (BK) e Pedro Paulo Soares Pereira (Mano Brown), Paulo Eduardo
Salvador (Ice Blue), Edivaldo Pereira Alves (Edi Rock) e Kleber Geraldo Lelis Simdes (KL
Jay) integrantes do grupo Racionais MC’s que através de suas musicas inspiram a consciéncia
racial.

Metodologicamente, optamos por uma abordagem qualitativa, combinando pesquisa
bibliografica (leis, teorias decoloniais, estudos sobre Erechim); Analise documental (diretrizes
do DOTME, projetos pedagodgicos municipais e revisdo de dados secundarios (estatisticas
educacionais, relatérios do INEP).

A relevancia deste trabalho estd em desnaturalizar o siléncio sobre as infancias negras
em Erechim, propondo caminhos para que o DOTME seja ndo apenas um documento
orientador, mas um instrumento de transformacao. Afinal, a educacao nao ¢é neutra: ou serve a
libertagdo ou a domesticacdo. Neste caso, defendemos uma educagdo que nomeie o racismo,
valorize a cultura negra e, sobretudo, permita que criangas negras se vejam como sujeitos de
sua propria histoéria.

Ao tragarmos essa perspectiva de analise de Documentos Orientadores Curriculares,
seguimos as propostas dos estudos culturais que inserem o curriculo na dimensao de saber e
poder a medida que o curriculo transmite visdes sociais e produz identidades (Moreira; Tadeu,
2011). Nesse sentido, este trabalho est4d organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo, de
viés documental e bibliografico, apresenta a emergéncia do debate racial no contexto da
Educagdo e Legislacdo brasileira. O segundo momento dedica-se a analise do Documento
Orientador Curricular da Cidade de Erechim na intencdo de dialogar com o contexto de
construgdo da Base Nacional Comum Curricular e as disputas nesse cendrio. Por fim,
analisamos as possibilidades e limites da Educacdo antirracista presente no Documento

Orientador.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mano_Brown
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ice_Blue
https://pt.wikipedia.org/wiki/Edi_Rock
https://pt.wikipedia.org/wiki/KL_Jay
https://pt.wikipedia.org/wiki/KL_Jay

14
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1 A EDUCACAO ETNICO-RACIAL NO CONTEXTO BRASILEIRO: DEBATES E
POSSIBILIDADES

A educagdo, entre muitos aspectos, ¢ vista como um espago que, acima de qualquer
outra intengdo, presume-se prioritariamente a consolidagdo de valores democraticos. Quanto
mais esse acesso a educagdo bésica amplia-se, mais se incluem nesses ambientes, antes nao
comumente acessados, as infincias e juventudes invisibilizadas, marginalizadas e excluidas
socialmente em suas culturas e narrativas pessoais. Quando se discute a democracia na
educacao, fala-se, de forma assertiva, de um processo formativo em que os sujeitos nao so se
sintam devidamente representados e respaldados pelas leis que o pais possui, como também a
garantia de que seus direitos sejam efetivados como campo de luta.

Como consequéncia, expdem-se os enfrentamentos que a educacdo brasileira,
enquanto politica, encontra ao tratar como uma questdo curricular a identidade dos povos
negros de uma determinada localidade e suas historias subjetivas. Dessa forma, a teoria que
atravessa o campo da educacdo e do curriculo faz conjecturas a um pensamento que pode
dividir esse movimento em duas possibilidades analiticas: a interna, que questiona a visao
restrita do ser humano ao significar seus conhecimentos e ao refletir sobre a relevancia
epistemologica na sociedade, aplicando-se a pluralidade de préaticas cientificas; e a externa,
que problematiza o monopolio epistemologico da ciéncia e sua relagdo com as demais areas
de conhecimento, em detrimento da relevancia e contribuigdo para um saber universalizado.
Esse movimento ¢ apontado por Gomes (2017) como uma tentativa de resposta as ideias de
diversidade epistemologica, o que impacta diretamente também os povos invisibilizados.

A escola, infelizmente, ainda ¢ um ambiente onde a infincia negra ¢ invisibilizada ou,
pior, representada de forma negativa e ou subalterna. Esse comportamento pejorativo das
institui¢des educacionais, sejam elas publicas ou privadas, reforga o racismo estrutural
propagado socialmente. Como afirmado de maneira assertiva por Kilomba (2020, p. 11): "O
colonialismo ¢ uma ferida que nunca foi tratada. Uma ferida que do6i sempre, por vezes
infecta, e outras vezes sangra."

As autoras Coelho e Brito (2025, p. 7) trazem os reflexos dessa defasagem, quando ela
atinge diretamente a crianca dentro da sua sala de referéncia em relagdo aos profissionais
despreparados que as encontram, em seu texto as autoras ressaltam que:

Sob a perspectiva de Cavalleiro (2003), evidenciava-se, na época, uma
diferenga significativa no volume de afetos direcionados a estudantes

brancos(as), em detrimento dos(as) negros(as), com impactos negativos em
seus processos de aprendizagem. A reflexdo de Marcelino (2019) reitera os
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efeitos nocivos, apresentados quinze anos apds o estudo de Cavalleiro, em
relagdo ao imagindrio estereotipado do(a) professor(a) e da escola, no que se
refere a baixa expectativa do aprendizado relacionado a crianga negra,
naquilo que a autora identifica como “[...] personalizagdo do fracasso ¢ da
incompeténcia [...]".

Quando a crianca negra chega a escola e sua histéria nunca € contada por completo, e
quando as institui¢des de ensino, principalmente no que diz respeito aos primeiros anos de
acesso da populagdo geral a Educagdo Bésica, ndo se dedicam a tratar dessas tematicas, pelo
contrario, negam-se ou ignoram a realidade de uma sociedade plural e diversa, elas se tornam
coniventes em reproduzir uma visdo deturpada, antidemocratica e colonialista da cultura do
seu proprio povo. Essa omissdo ndo apenas silencia as vozes e as experiéncias das criangas
negras, mas também perpetua uma narrativa histdrica que privilegia uma Unica perspectiva,
em detrimento da riqueza e da complexidade das culturas africanas e afro-brasileiras.

Ao negligenciar a inclusdo dessas historias e saberes, as escolas falham em cumprir
seu papel como espagos de formagao critica e cidada, reforgando esteredtipos e desigualdades
que marginalizam ainda mais as populagdes negras. Essa postura, além de totalitaria, contribui
para a manutengdo de estruturas coloniais que insistem em apagar ou distorcer as
contribuicdes dos povos africanos e seus descendentes para a construgdo da sociedade
brasileira.

Ao normalizar essas ideias internalizadas surgem falas como as destacadas por
Gonzales (1984, p. 226):

Racismo? No Brasil? Quem foi que disse? Isso € coisa de americano. Aqui
ndo tem diferenga porque todo mundo ¢ brasileiro acima de tudo, gragas a
Deus. Preto aqui ¢ bem tratado, tem o mesmo direito que a gente tem. Tanto
¢ que, quando se esforga, ele sobe na vida como qualquer um. Conhego um

que ¢ médico; educadissimo, culto, elegante e com umas fei¢des tdo finas...
Nem parece preto.

Essas interseccdes destacadas pela autora entre o racismo e os processos educacionais
no Brasil expdem-se como uma reflexdo do funcionamento sistematico do racismo, que, na
escola, ndo ¢ reconhecido, formando seres sociais que repercutem esses pensamentos € que,
mais tarde, serdo os responsaveis pela constru¢ao do curriculo educacional. Dessa forma, o
processo ciclico de perpetuacdo do racismo necessita de esforcos arduos para ser
desmistificado e desconstruido.

A fala reproduzida por Gonzales(1984) ilustra como o racismo a brasileira se
manifesta de forma velada, negando sua existéncia enquanto reforga estereotipos e hierarquias
raciais. A ideia de que o racismo ¢ uma questdo estrangeira e a crenga na meritocracia como

solugdo para as desigualdades raciais s3o mecanismos que mascaram a realidade estrutural do
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problema. Na escola, essa negacgdo se reflete na auséncia de discussoes sobre raga e género, na
falta de representatividade nos materiais didaticos e na reprodug¢do de discursos que
naturalizam as desigualdades.

Essa dinamica cria um ciclo vicioso em que as geragdes futuras, formadas por esses
mesmos pensamentos, continuam a perpetuar um curriculo e uma educagdo que ndo questiona
as estruturas de poder vigentes. Para romper com esse ciclo, é essencial que a educacao
assuma um papel ativo na desconstrucao dessas historias de uma tnica visao e que reforcam
esteredtipos de subalternizagcdo da populagdo negra. Desse modo, surge, no contexto de acdes
afirmativas, a Lei 10.639/2003"' na inten¢do de posicionamento das politicas educativas na
luta contra o racismo. Nao pretendemos retomar a construgdo historica dessa lei, mas
relacionar a constru¢do do Documento Orientador da Cidade de Erechim ¢ como o mesmo
viabiliza ou ndo propostas educativas sobre a populacdo negra de Erechim.

Diante desses aspectos, o capitulo discute as relagdes entre educacdo e curriculo tendo
como ponto de inflexdo as mudancgas curriculares com a promulgacao da Lei 10.639/2003.
Nesse sentido, o primeiro topico analisa a Lei 10.639/2003 e a proposta de ensino sobre a
cultura afro-brasileira. O segundo momento dedica-se a discorrer sobre a educagdo para as

relacdes étnico-raciais e os seus reflexos no Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, por fim,

apresenta-se uma observagao do epistemicidio e das estruturas curriculares do Brasil.

1. 1 UM HORIZONTE DE COMBATE AO RACISMO: O ENSINO DA CULTURA
AFRO-BRASILEIRA

As agoOes afirmativas no Brasil firmou as suas raizes em um longo processo de
mobilizacdo do Movimento Negro Unificado. Apds a Segunda Guerra Mundial e a criagdo da
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) intensificou-se o debate internacional sobre igualdade
racial, culminando na Convengao sobre a Eliminag¢ao de Todas as Formas de Discriminagao
Racial (1965), essa foi ratificada pelo Brasil em 1968. Nesse sentido, o pais que passava por

um processo de redemocratizacdo, na década de 1980, abriu espago para discussdes sobre

I"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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politicas de reparacdo. Lélia Gonzalez e Abdias Nascimento, dois importantes intelectuais,
emergiram no espago publico na defesa de agdes compensatodrias para a populagdo negra. Em
nivel mundial, promovida pela ONU, a Conferéncia de Durban contra o Racismo que ocorreu
na Africa do Sul em 2001 representou um marco importante e pressionou os governantes do
Brasil a adotar medidas concretas contra as desigualdades raciais. Nesse contexto, comegaram
a surgir as primeiras experiéncias de cotas raciais no Ensino Superior, como na Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em 2003, sendo a primeira a assumir esse sistema.
Diante disso, sistematiza-se as principais a¢des afirmativas implementadas entre os anos de
2003 e 2012 segundo o Ministério da Igualdade Racial, que tornaram-se reflexos da educacao

afro-brasileira nas institui¢des de hoje.

Tabela 1: Marcos legais das Agdes Afirmativas no Brasil (2003-2012)

Legislagdes Ano Principais Impactos
disposi¢des

Lei 10.639/2003 2003 -Inclusao - Primeira lei
obrigatoria da federal de
historia e cultura reparacao historica
afro-brasileira nos | na educacao basica
curriculos - Maior
escolares representatividade
- Formagao em livros didaticos
docente sobre a - Resisténcia na
tematica implementagao
- Revisdo de
materiais didaticos

Estatuto da 2010 -Direito a satde - Marco legal

Igualdade Racial especifica para a amplo, mas com

(Lei 12.288/2010) populacdo negra dispositivos menos
- Incentivo a especificos que o
inclusdo no projeto original
mercado de - Abriu caminho
trabalho para a Lei de Cotas
- Protecdo a
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religides de matriz
africana

- Base para
politicas de cotas

(sem definir

universidades
federais para
estudantes de
escolas publicas

- Subcotas raciais

proporcional a

percentuais)
Lei de Cotas (Lei | 2012 - Reserva de 50% | - Aumento de 39%
12.711/2012) das vagas em na presenga de

negros e indigenas
(2011-2016)

- Cotistas
representavam
48,3% das vagas

em federais até

populagdo local 2018
- Critério de renda
(1.5 SM per

capita)

Fonte: BRASIL. Ministério da Igualdade Racial. Linha do tempo: agdes afirmativas no Brasil®.

Nilma Gomes (2012) vislumbrava com otimismo os horizontes de mudancas que as
lutas € movimentos sociais poderiam trazer para a superagdo desse desafio. A autora salienta
que a globaliza¢do, enquanto fendmeno que engloba tanto lutas hegemonicas quanto
ndo-hegemonicas, pode se tornar um veiculo de aproximagdo e comunicac¢ao das diversidades,
onde as injusticas podem ganhar voz para reagir de forma estratégica. Todavia, ¢ interessante
ressaltar que a autora evidencia em sua escrita a percep¢do dos resultados positivos
alcancados com a alteragdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (Lei
9.394/96), por meio da san¢do da Lei n° 10.639/03 e sua regulamentagdo pelo Parecer
CNE/CP 03/2004 e pela Resolugao CNE/CP 01/2004 (BRASIL, 2005). Além disso, cabe

destacar a Lei n® 11.645/08, que estabelece a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura

2 Disponivel em:
https://www.gov.br/igualdaderacial/pt-br/assuntos/pl-de-cotas-no-servico-publico-1/linha-do-tempo.



20

afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, tanto
publicos quanto privados.

As autoras Alves e Carvalho (2022) enfatizam que essas duas leis ressaltam a
importancia do respaldo legal no reconhecimento das necessidades sociais e na construgao de
politicas publicas focadas na superacdo de desigualdades e injusti¢as que, lamentavelmente,
integram parte das praticas sociais. Essas legislagdes representam um avango significativo na
luta por uma educagdo mais inclusiva e antirracista, ao garantir que as historias e
contribuicdes dos povos afro-brasileiros e indigenas sejam valorizadas e ensinadas no
ambiente escolar. No entanto, as autoras também alertam para os desafios que persistem,
como a efetiva implementacdo dessas leis e a necessidade de formagdo continuada dos
educadores para que possam abordar essas tematicas de maneira critica e reflexiva.

Nao cabe afirmar que essa iniciativa foi bem-sucedida nas institui¢des de Ensino

Superior. Veiga (2024, p. 25) reflete que:

O cenario de implementagdo da lei ainda é critico, revelando baixa
institucionalizagdo e alta resisténcia dos implementadores das politicas
publicas, o que nos torna ainda mais vigilantes para a construcdo de
estratégias de garantia de direitos que se apresentem nesse cenario de forma
denunciativa e também propositiva.

Dentro das escolas, o cenario ¢ marcado pela dificuldade de aceitagdo ou pela
banalizagcdo da Lei, que, por si s6, enfrentou obstaculos significativos durante sua aprovagao
no Congresso Nacional. Ainda segundo Veiga (2024), a lei foi promulgada com limitagdes e
vetos importantes, especialmente no que se refere a participagdo ativa do Movimento Negro
Unificado (MNU) em sua criagdo, monitoramento e implementagdo. Esses vetos geraram
lacunas tanto na execugdo pratica da lei quanto nas medidas juridicas necessarias para garantir
seu cumprimento efetivo. Sem mecanismos claros de fiscalizagdo e sangdes aplicaveis em
casos de descumprimento, a lei encontrou dificuldades para se consolidar plenamente nas
escolas, o que impacta diretamente sua eficécia.

Diante disso, questiona-se: quais sdo os percalgos para a implementacdo da Lei
10.639/03? Constata-se que a aplicagao de investimentos na educagdo, principalmente na rede
publica municipal, poderia contribuir significativamente para superar esses desafios,
demonstrando, assim, a integridade do sistema em facilitar a regulamentagao de suas proprias

leis. Nesse sentido, Oliveira (2006) observa que:

A implementacdo da Lei 10.639/03 nos municipios brasileiros exige que as
Secretarias de Educagdo invistam ndo s6 em materiais, mas em programas de
formagdo que realmente capacitem os professores a lidar com a tematica,
respeitando as particularidades de cada contexto local'. Essa perspectiva
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destaca a importancia de apoio estrutural ¢ pedagdgico para garantir uma
formagdo que va além do contetido, promovendo a reflexdo ¢ a pratica
antirracista nas escolas.

No que diz respeito aos materiais e recursos didaticos, discutimos literaturas com o
protagonismo negro a disposi¢do para essas criancas, contato com instrumentos musicais da
cultura afro-brasileira, com brincadeiras, com jogos e principalmente com os patrimdnios
materiais ¢ imateriais da sociedade em que ja estdo inseridos, entre outras infinidades de
possibilidades que muitas vezes sdo substituidas pelos mesmos recursos de sempre, que em
sua grande maioria ndo trazem isso, ou sendo por recurso algum.

Retomando a fala de Gomes (2006) que ja analisava na sua época outra possibilidade
de atraso em relacdo a implementacao correta dessa lei quando cita a necessidade de capacitar
os professores para essas demandas. Nas percepcdes atuais de Gomes (2023, apud VEIGA,

2024, p.14):
[..] ainda afirmou que a educacdo ¢ uma bandeira de luta contra o racismo, e
o combate ao racismo dentro da educagdo foi construido através das
dentncias de negras e negros ao longo do apos aboli¢do, demonstrando

incessantemente que o racismo afetava negativamente pessoas negras € nao
negras, como ainda afeta.

Dando continuidade, complementa com o viés de Carvalho (2019, apud VEIGA,

2024, p.14) que:

[...] afirma que a luta descolonizadora deve ser travada no interior do espago
académico. Para o autor, a discriminagdo racial, o imaginario racista, o
genocidio contra negros e indigenas, a acumulagdo por despossessdo € o
roubo de terras dos povos tradicionais sdo praticas seculares que se
reproduzem em boa medida pelo modo como esses profissionais foram
formados nas universidades (Carvalho, 2019, p. 80-81).

Dessa maneira, percebemos que a estruturacao e implementacao da Lei 10.639/03 vao
muito além de sua simples aplicagdo em sala de aula com as criangas. Ela envolve,
necessariamente, o investimento publico em politicas educacionais que garantam a aquisi¢ao
de materiais pedagdgicos diversificados, a formagao continuada dos profissionais da educagdo
e a criagdo de mecanismos de fiscalizagdo e acompanhamento para assegurar seu
cumprimento. Além disso, exige-se uma priorizagdo evidente na transformagdo dos
profissionais, capacitando-os ndo apenas tecnicamente, mas também no que diz respeito a
conscientizacdo sobre as questdes raciais € ao desenvolvimento de praticas pedagogicas
antirracistas e inclusivas.

Essa transformacdo dos profissionais da educagdo nao se limita a capacitacao pontual,

mas deve ser entendida como um processo continuo e integrado ao cotidiano escolar. E
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fundamental uma virada epistémica do que significa educar para as relagdes etnico-raciais, em
que educadores a formacdo de docentes dedique-se a articular as complexidades das
identidades negras e indigenas, reconhecendo suas histérias, culturas e contribuigdes como
parte essencial do curriculo. Sem essa mudanga de perspectiva, a lei corre o risco de ser
reduzida a uma mera formalidade, sem impactos reais na vida dos estudantes e na
desconstru¢ao do racismo estrutural.

Essas praticas pedagogicas sao reafirmadas pela Lei 11.645/2008 que altera a LDB
(Lei 9.394/1996) para tornar obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena em todas as escolas do pais, tanto publicas quanto privadas, nos niveis Fundamental
e Médio. Essa legislacio complementa a Lei 10.639/2003 ao incluir os povos indigenas,
determinando que esses conteudos sejam abordados de forma transversal, especialmente nas
disciplinas de Artes, Literatura e Historia, com o objetivo de resgatar as contribui¢des desses
grupos na formacdo sociocultural brasileira, combater o racismo e promover a igualdade
étnico-racial.

A lei enfatiza o estudo da Africa pré-colonial, a resisténcia indigena e
afrodescendente, além das tradi¢cdes culturais desses povos, exigindo que as instituicdes de
ensino adaptem seus projetos pedagdgicos para cumprir essa diretriz, visando uma educagado
mais plural e antirracista que supere visdes estereotipadas e valorize a diversidade étnica do
Brasil. E primordial entender a esséncia de sua necessidade, no préximo topico analisa-se a
forma como o impacto das relagdes étnico-raciais € parte da construgdo da infancia.

Quando a Lei traz os Anos Iniciais € os Anos Finais ela ndo os dispde a carater
opcional de escolha do docente, dos diretores ou quem quer que seja, que julga-se no direito
de decidir seguir ou ndo uma determinacao legal. Nao ha se a escolha da abordagem da
tematica em um ou outro, existe uma necessidade, uma continuidade e acima de tudo uma
obrigatoriedade. Partindo dessa perspectiva o texto agora passara a aprofundar essa relagdo

nos anos iniciais.

1.2 ANOS INICIAIS E A CONSTRUCAO DAS INFANCIAS: O QUE SIGNIFICA
PENSAR AS RELACOES ETNICO RACIAIS

E possivel que seja de consenso comum que os relatos das memorias escolares de uma
pessoa estejam, em sua grande maioria, relacionados aos periodos iniciais, principalmente ao

periodo de alfabetiza¢do, a aquisicdo da escrita e a leitura critica e interpretativa que



23

permeiam os curriculos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A importancia dessa fase ¢

destacada por Motta (2024, p. 56):
O Ensino Fundamental nas séries iniciais ¢ marcado por uma fase de
descobertas ¢ aprendizados. E neste periodo que “a experiéncia escolar
amplia e intensifica a socializa¢do da crianga. O contato com outras criangas
de mesma idade, com outros adultos, com outros objetos de conhecimento,
além daqueles vividos pelo grupo familiar vai possibilitar outros modos de
leitura do mundo” (Cavalleiro, 2023). E neste periodo que a crianga adquire

habilidades, desenvolve valores e atitudes, e junto a alfabetiza¢do ¢ a
socializagdo, formar-se individuo critico e participativo.

Relacionando a fala da autora com a de Santos (2018), socialmente, o espago que a
institui¢do escolar ocupa pode ser considerado privilegiado e, sem duavidas, um dos mais
necessarios para transformar o curriculo e torna-lo equitativo a pluralidade de sujeitos
invisibilizados que fazem parte da sociedade brasileira e que estdo presentes, em especial, nas
escolas publicas do pais. A autora ainda destaca que, nesta perspectiva, ¢ de responsabilidade
dos docentes e de suas respectivas formacgdes a oportunidade e a necessidade de conhecer
diferentes abordagens e leituras historiograficas que vao além de suas formagodes iniciais, as
quais, infelizmente, ndo privilegiam, na maioria das vezes, a pratica docente e a Historia e
cultura africana e afro-brasileira.

Para além do que as autoras relatam, € essencial ligar essa importante etapa de ensino
e suas qualificagdes ao profissional responsavel pelo cumprimento correto da legislacdo e
suas atribui¢gdes no curriculo. Dessa forma, ¢ indispensadvel que esse ensino jamais seja
postergado apenas aos licenciados em Historia ou Geografia, por exemplo, responsaveis pelo
ensino dos componentes curriculares nas demais etapas da Educagdo Bésica, e que se exima a
responsabilidade da/o pedagoga/o no que € relativo aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A formacdo do/a pedagogo/a, portanto, deve ser entendida como central para a
implementag¢do de um curriculo que valorize a diversidade e a equidade. Esses profissionais,
que atuam diretamente na base da educacgdo, precisam estar preparados para incorporar as
tematicas africanas e afro-brasileiras em suas praticas pedagogicas, garantindo que as criangas
tenham acesso a um ensino que reconheca suas identidades desde os primeiros anos escolares.
Além disso, € essencial que haja uma integracdo entre as diferentes areas do conhecimento, de
modo que a abordagem das culturas africanas e afro-brasileiras nao fique restrita a disciplinas
especificas, mas transpasse todo o curriculo escolar.

O papel desse docente, ao trazer o trabalho interdisciplinar e ao utilizar dindmicas que
aproximam os conhecimentos, pode ser extremamente proveitoso. No entanto, para que isso

ocorra, ¢ indispensavel que ndo haja uma hierarquiza¢do na importancia dos componentes
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curriculares e suas respectivas competéncias. Infelizmente, a realidade cultural do Brasil ainda
reflete um sistema em que as criancas aprendem a fazer calculos, a ler, a escrever e a
interpretar, mas, ao chegarem aos niveis seguintes de sua formag¢ao — ou mesmo ao final de
suas trajetorias académicas —, muitas delas nunca tiveram contato com os artefatos
mateméaticos do Essuatini, com a Lenda Ubuntu da Africa Subsaariana ou com o jogo
Mancala.

Esses sdo apenas alguns exemplos de uma cultura extremamente plural e rica, que
possui uma histéria fundamental para a construcio do pais e do mundo mais justo e
igualitario. No entanto, essa valorizacdo precisa ser compreendida e ressignificada em todos
os niveis/etapas/modalidades educacionais ¢ esferas da sociedade. Ela nao pode ser tratada
como dispensavel ou opcional, dependendo do mero desejo do professor, nem ficar restrita a
datas comemorativas ou abordagens estereotipadas, que reduzem a complexidade e a
profundidade dessas culturas a meros elementos folcloricos.

A interdisciplinaridade, quando bem direcionada nos contextos educativos,
corresponde a uma ferramenta poderosa para romper com essa logica fragmentada e
hierarquizada do conhecimento. Além disso, ¢ fundamental que essa valorizacdo nao se
restrinja aos Anos Iniciais, mas transborde toda a trajetdria escolar, desde a Educagdo Infantil
até o Ensino Médio. A cultura africana e afro-brasileira ndo pode ser tratada como um
subtema; ela deve ser integrada ao curriculo de forma organica e continua, garantindo que os
estudantes tenham acesso a um repertorio cultural amplo e diversificado ao longo de toda sua
formacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018, p.56) define as caracteristicas

dessa fase dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental como:
As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente
escolar que se organize em torno dos interesses manifestos pelas criangas, de
suas vivéncias mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas
possam, progressivamente, ampliar essa compreensdo, o que se da pela

mobilizagdo de operagdes cognitivas cada vez mais complexas ¢ pela
sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar.

E quando se traz a atuagdo da crianga no mundo, ndo se a coloca como sujeito negro
ou branco, ndo se segrega esse pensamento. Contudo, quando o curriculo aborda essa
discussdo como um tema, a questdo ainda se torna passivel de escolha: qual ¢ o mundo que se
espera que essa crianca atue? Um mundo onde os preconceitos sdo velados e as vozes
marginalizadas nao sdo ouvidas? Ou um mundo que atribui os servigos informais, a mao de

obra barata e a miséria as pessoas negras? Em que momento a crianga negra enxerga sucesso
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em sua trajetoria se tudo aquilo que critica na escola parece-se fisicamente com ela? Ou,
entdo, quando a crianga branca deixa de ver a outra crianga como crianga € passa a enxerga-la
apenas como negra?

Como manifestado anteriormente, as memorias escolares de uma pessoa tendem a ser
mais nitidas nos Anos Iniciais. Para a crianga negra, que pode ver na escola sua primeira
experiéncia social independente, esse pode ser o momento em que ela descobre-se negra — e,
em conjunto a isso, depara-se com os desafios e o racismo que enfrentard pelo resto da vida.
Essa descoberta, muitas vezes dolorosa, ocorre em um ambiente que deveria ser acolhedor e
digno, mas que, na pratica, reproduz as desigualdades e estereotipos presentes na sociedade.

A escola, portanto, tem um papel crucial na forma como essas criangas constroem suas
identidades e entendem seu lugar no mundo. Quando o curriculo nao reflete a diversidade
racial e cultural da sociedade, ele contribui para a invisibiliza¢do das criangas negras e para a
naturalizacdo do racismo. Por outro lado, quando o curriculo incorpora de forma auténtica e
continua as histdrias, culturas e contribuicdes dos povos africanos e afro-brasileiros, ele
oferece as criangas negras a possibilidade de se verem como sujeitos de em luta por direitos e
protagonistas de suas proprias historias. Os autores Moreira-primo e Franca (2020, p.31)
realizaram uma pesquisa no interior do estado da Bahia com criangas que frequentavam os
Anos Iniciais, e obtiveram como respostas alguns dos relatos a seguir:

Essa ¢ a sensagdo descrita por algumas criangas® vitimas de racismo que
entrevistamos:

“- Na escola, as outras criangas ficam falando que a minha cor ¢ feia. Os
meninos ficam mangando da minha cor. Eu me sinto triste.” (Bruno, 8 anos,
negro)

“- Na escola uma menina me chamou de macaca, me senti triste € com
medo...” (Cecilia, 10 anos, negra)

“- Na minha escola os meninos me xingam de macaco, me xingam de todo
tipo, de preto. Quando eu vou dizer a diretora eles falam que ¢ mentira. No
recreio me xingam de todo nome, eu digo para a professora, mas ela néo liga.
Eu me sinto muito mal.” (Marcos, 9 anos, negro)“- As outras criangas aqui
na escola falam que ndo gosta de mim porque sou preta. Também me
colocam apelidos porque sou gorda, me chamam de baleia gorda, saco de
areia. Me sinto triste.” (Ana, 7 anos, negra)

“- Um menino na escola faz bullying comigo. Ele me xinga de preto. Eu me
sinto constrangido, a sala inteira olhando pra mim.” (Carlos, 11 anos, negro)

“- Um dia eu entrei na escola, ai eu sentei na minha cadeira e tinha outra
menina bem de frente pra mim, ela me olhava e falava um monte de coisa

pra mim, ela disse: “deixe essa Urubu sentar sozinha”. Eu me senti tdo
triste.” (Maria, 11 anos, negra)

Nessa pesquisa, além da reflexdo sobre os sentimentos negativos dessas criangas

negras, ressaltamos um ponto importantissimo: a liberdade com que as demais criangas

3 Os autores utilizaram nomes ficticios para a representacio.
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realizam tais comentdrios e, principalmente, a omissdo dos adultos. Como destacam os
autores, os relatos dessas criangas sdo frequentes, mas questiona-se onde estdo os
responsaveis por essas criangas € quais medidas estdo sendo tomadas para combater a
discriminagao que ocorre de forma tdo escancarada.

Nesse debate, surgem temas como adverténcias, conversas particulares com os
envolvidos e dialogos com os responsaveis legais das criancas. No entanto, ao adentrar a sala
de aula, o curriculo ¢ o conhecimento das criancgas, entende-se de fato onde estdo as raizes do
problema e, provavelmente, as solugdes. Ainda para os autores, “A nivel internacional,
estudiosos denominam esse comportamento de “color blind”, que consiste em ignorar que as
diferengas raciais exercem impactos nas relagdes entre os individuos.” Bonilla-Silva (2014,
apud MOREIRA-PRIMO e FRANCA, 2020, p.32). Ja na perspectiva nacional, Santos (2014)
afirma que muitos professores voluntariamente negam a existéncia do racismo e suas
consequéncias no ambiente escolar.

Em relacdo a essas consequéncias, pfalamos da produtividade dessa crianga vitima de
preconceito. Como podera se sentir a vontade para aprender a ler, a multiplicar, criar histérias
ou mover o corpo ¢ brincar quando ¢ constantemente ameagada pelo racismo, pelas palavras e
atos ofensivos? Qual sera a infrequéncia dessa crianca? Que tipo de confianca e senso de
justica ela desenvolvera em relagdo aos adultos que convivem com ela e que deveriam
protege-la?

Ser negro implica uma constante luta pela confianga, pela conquista de espagos —
sejam eles fisicos ou sociais — e, muitas vezes, em renunciar a fé, aos costumes, a cultura e a
propria identidade. E, ao se dar conta, recuperar tudo isso. Esse processo poderia ndo precisar
acontecer se esse ciclo fosse interrompido em um dos principais agentes da estrutura social: a
institui¢dao escolar. Eis que surge a educagdo antirracista e a luta pela forma de ser, viver e

saber do pensamento afrodiaspdrico.

1.3 COMBATE AO EPISTEMICIDIO: OS LIMITES E POTENCIAS DAS LEIS
ETNICO-RACIAIS

A relagdo do professor com a Educacao para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) ¢ um
conceito que, sem duvidas, ndo comeca e nem termina na escola. A virada descolonizadora
deve ser discutida como um resultado do curriculo e de sua estrutura plural e impactante.

Gomes (apud Borelli; Martins, 2017) conceitua esse processo como justica curricular.
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Por meio dela, ¢ possivel compreender a relagdo entre o curriculo ¢ as
injusticas que existem ndo so nas instituicdes educacionais, mas na sociedade
como um todo. Assim, as questoes de moradia, de alimentacdo, de saude, de
transporte, de trabalho e de salarios dignos afetam a vida dos pais, das maes
e dos responsaveis pelas criangas. Uma sociedade justa ndo pode resultar em
uma educacdo injusta.

Para a autora, o curriculo, em teoria, ndo pode desconsiderar a institui¢do educacional
como um recorte da sociedade. Ainda segundo ela, esse pensamento se sustenta na justica
social, tendo como perspectiva a compreensdo do curriculo que considera a vida dos sujeitos
que estdo na escola em sua diversidade de classe, género, raga e orientagdo sexual. E
fundamental reconhecer as dindmicas de tensdo que essas identidades geram na constru¢ao do
conhecimento, nas interacdes cotidianas e nas formas como educadores e criancas se
percebem e se representam mutuamente.

Moreira e Silva (2002, p. 7) reforcam essa ideia ao afirmar que “[...] o curriculo ¢é
considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele ¢ colocado na moldura mais
ampla de suas determinacgdes sociais, de sua historia, de sua producdo contextual”. Dessa
forma, cabe buscar e investigar a quais culturas e sociedades esse curriculo se volta, quais sao
as visdes particulares e os interesses sociais daqueles que solidificam os curriculos que as
criangas encontram nas escolas.

Em um habito social de educagdo concentrado apenas em repassar conhecimentos
aprendidos anteriormente, perpetua-se a visao colonizadora do Brasil. Valoriza-se o
conhecimento europeu, fala-se de pensadores europeus, conhece-se a cultura, a histéria, a
religido, as guerras e os tratados apenas dos colonizadores. Nessa metodologia, ndo ha troca,
nao ha pertencimento e nem avanco.

O epistemicidio, conceito amplamente discutido por Sueli Carneiro (2005), refere-se a
sistemdtica desvalorizacdo e destruicdo de saberes de povos colonizados, especialmente
africanos e indigenas. Carneiro (2005) destaca que "o epistemicidio ¢ o apagamento dos
saberes e das historias de povos subjugados pelo colonialismo, perpetuado pela hegemonia
eurocéntrica no campo do conhecimento" (Carneiro, 2005, p. 115). Essa pratica,
profundamente enraizada no racismo estrutural, desqualifica epistemologias ndo ocidentais,
marginalizando culturas que poderiam enriquecer a compreensao do mundo.

A presenca da pratica do epistemicidio e a violéncia que ele pode causar originam-se
na ocupagao colonial, que tem como objetivo fragmentar uma cultura, controlar o movimento
das pessoas, supervisionar o territdrio, restringir espagos, segregar povos, familias e religides,
vigiar costumes e punir. Estuda-se, entdo, conceitos que perpetuam os mesmos pensamentos,

como a miscigenacdo ¢ o embranquecimento cultural, que, para Pessanha (2018), podem ser
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chamados de assimilacdo ou aculturagdo. Nesse sistema de recusa a cultura, o(a) negro(a) é
persuadido(a) a negar o conhecimento de sua ancestralidade africana e a assimilar cada vez
mais a cultura colonizadora europeia, o idioma e a religido.

Esse apagamento ocorre, segundo Carneiro (2005), por meio de uma "violéncia
simbolica que elimina ou inferioriza as produgdes intelectuais, artisticas e cientificas de povos
historicamente subalternizados" (Carneiro, 2005, p. 117). Na pratica, isso se traduz em
curriculos escolares que ignoram as contribui¢des de africanos e indigenas e em estruturas
académicas que privilegiam a epistemologia ocidental em detrimento de outras formas de
saber.

Na andlise dessas questdes, sob os vieses ontoldgico e epistemoldgico, e no caminho
histérico percorrido, fica nitida a relacdo de poder em detrimento do conhecimento. A parte
que monopoliza o poder politico e econdmico passa a determinar a hegemonia da
epistemologia. Nesse sentido, a escola, enquanto espaco de difusdo desse mesmo
conhecimento, funciona como uma das mais importantes ferramentas politicas para ensinar
(apenas) aquilo que se espera que a populacdo geral possa e precise saber, de modo a manter o
sistema em funcionamento. Assim, surge como manutencdo e organizacdo o curriculo
prescritivo.

De acordo com Silva (2019), “o curriculo prescritivo limita a flexibilidade do
professor, determinando as dire¢cdes do ensino de maneira rigida” (p. 45). Em concordancia,
essa abordagem foi questionada por Sacristan (1998, p. 124), que afirmou que “um curriculo
prescritivo pode restringir a criatividade e a autonomia do professor, dificultando a adaptagao
as necessidades dos alunos”. No contexto da investigagdo qualitativa, os curriculos escritos
podem ser analisados quanto a sua eficacia na satisfacdo das necessidades especificas das
criancas € na promoc¢ao de uma educacao libertadora.

No movimento contrario a isso, hd, como mencionado anteriormente, as politicas
educacionais que surgem com a forca principal dos movimentos sociais, dos pesquisadores,
professores e estudantes. Essas politicas buscam romper com a légica do curriculo prescritivo
e hegemonico, propondo uma educagao que valorize a diversidade e promova a justiga social.
No entanto, a implementagdo dessas politicas ainda enfrenta resisténcias significativas, tanto
no ambito institucional quanto no cotidiano escolar. Assim, com o pensamento critico as leis,
causas e conhecimentos indispensaveis ao curriculo tomam propor¢do e emergem na

construgdo que se conhece atualmente. Carmo (2020) indica que

Desde a Constituigdo Federal de 1988, em que o acesso a escola foi
universalizado, cada vez fica mais evidente a aproximacdo entre os
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mais diversos sujeitos, a aproximagdo das diferengas. Porém, a
democratizagdo do acesso ndo significou a democratiza¢do da permanéncia,
e ¢ isso que deve nos fazer repensar a escola em seus minimos detalhes
e principalmente seu curriculo. Um curriculo que ndo abre espago para
o diverso, para outras experiéncias, para o “outro”, ¢ um curriculo
colonizado, e esse curriculo precisa compreender que o conhecimento
produzido pela ciéncia moderna é apenas um tipo de conhecimento, e ndo o
unico verdadeiro

Contudo, as leis em ambito nacional ndo podem ser necessariamente lidas como
garantia de um sistema justo e plural de educagdo, visto que a organizagao curricular envolve
muitas variaveis em um pais de dimensdes continentais como o Brasil. O artigo 211 da
Constituicao Federal de 1988 define que, na esfera federal, o Ministério da Educacao (MEC)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sdo responsaveis* pelas competéncias e
conhecimentos da Educacdo Bésica, em conjunto com as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), que estabelecem a organizagdo, os principios € os objetivos do sistema
educacional.

No contexto da amplitude do Brasil, ha também o sistema estadual, que possui
autonomia para elaborar e adaptar o curriculo conforme suas necessidades e finalidades,
geralmente atendendo aos Anos Finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. Por fim,
na esfera municipal, ha o atendimento prioritario a Educagdo Infantil e ao Ensino
Fundamental (Anos Iniciais, com possibilidade de colaboragdo nos Anos Finais € no Ensino
M¢édio). Este ultimo ¢ o foco deste estudo. As Secretarias Municipais de Educagdo precisam
seguir os critérios estabelecidos pelo governo federal, ou seja, a BNCC, pelo estado, podendo
fazer adaptacdes voltadas as implicacdes locais.

Se, por um lado, a BNCC e as legislagdes nacionais (como a Lei 10.639/03 e a
11.645/08) estabelece diretrizes para a incorporagao da historia e cultura afro-brasileira e
indigena nos curriculos, por outro, a implementagdo efetiva nos Anos Iniciais esbarra em
contradigdes profundas. Nos municipios, onde se concentram as escolas responsaveis por essa
etapa educacional, a falta de recursos materiais ¢ humanos muitas vezes reduz a ERER a
atividades pontuais ou datas comemorativas, como o 20 de novembro. Essa fragmentacao
reforga uma perspectiva folclorizada das culturas negra e indigenas, distanciando-se do
objetivo central da legislagdo.

Assim, a efetivagdo dessas agdes nos Anos Iniciais exige mais do que a simples

inclusdo de contetidos nos curriculos municipais. E preciso repensar a estrutura escolar como

* A divisdo destas responsabilidades faz parte do pacto federativo, que tem por objetivo garantir o equilibrio € a
colaborag¢do entre a Unido, estados e municipios para oferecer uma educacdo de qualidade e a organizacao justa
dos recursos e politicas publicas.
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um todo: desde a sele¢do de materiais didaticos até a avaliagdo docente, passando pela criagdo
de espacgos de escuta para criangas e comunidades tradicionais. A escola deve se tornar um
territorio de insurgéncia epistémica, onde os saberes marginalizados ndo apenas sejam
"incluidos", mas sirvam de base para uma pedagogia antirracista. Isso s6 sera possivel quando
gestores publicos, professores e sociedade civil entenderem que a educagdo decolonial nos
Anos Iniciais ndo ¢ um tema "complementar”, mas o alicerce para a transformacao social que
as leis vislumbram.

A educagdo antirracista, ainda em processo de consolidacdo, enfrenta o desafio de se
firmar como uma pratica pedagogica efetiva, enquanto a branquitude e a educagdo
colonizadora seguem naturalizadas como normas sociais ¢ epistemoldgicas. Essa disputa
revela o quanto ainda € necessario transformar estruturas racistas para que uma educagdo
verdadeiramente antirracista se concretize. Como afirma Gomes (2017), a escola brasileira,
historicamente marcada pela colonialidade, precisa desconstruir a ideia de neutralidade e
assumir seu papel na luta contra o racismo. Nesse sentido, a naturalizacdo da branquitude nao
¢ um acidente, mas um projeto politico-pedagdgico que marginaliza saberes negros e
indigenas. Ribeiro (2019) reforga essa critica ao destacar que a branquitude como padrio
invisivel sustenta a violéncia epistémica, apagando outras narrativas. Romper com isso exige
uma educagdo que questione a propria no¢ao de universalidade do saber.

Portanto, a luta por uma educagdo antirracista ¢, antes de tudo, uma resisténcia contra
a perpetuagdao de um modelo educacional excludente. A escola que me ensinou, me ensinou
errado, nunca falou dos meus, s6 dos seus, como criticam os Racionais MC's (1997): "A

educagio que me deram foi quase um crime'

. Enquanto a branquitude se impde como norma
silenciosa, a pedagogia antirracista precisa ser intencional, disruptiva e comprometida.
Enquanto o sistema educacional fingir neutralidade, vamos reescrever a historia que

ensinaram errado.

> RACIONAIS MC's. Capitulo 4, Versiculo 3. In: Sobrevivendo no Inferno. Sdo Paulo: Cosa Nostra
Fonografica, 1997. Faixa 10.
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2. O DOCUMENTO ORIENTADOR NO CONTEXTO DA CIDADE DE
ERECHIM-RS

Erechim ¢ um municipio localizado no norte do Rio Grande do Sul, na regido do Alto
Uruguai, distante aproximadamente 370 km da capital Porto Alegre. Com uma populagao
estimada em 107.417 habitantes em 2023, segundo o IBGE, a cidade apresenta densidade
demografica de 167,3 habitantes por quildometro quadrado. O Indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDH-M) de Erechim, calculado em 2010 pelo PNUD, ¢ de 0,782,
considerado alto. A composi¢do étnico-racial da populagdo, conforme o Censo IBGE de 2010,
mostra predominancia de pessoas autodeclaradas brancas (85,2%), seguidas por pardos
(10,1%), negros (3,5%), amarelos (0,9%) e indigenas (0,3%). Economicamente, o municipio
possui um Produto Interno Bruto de R$ 4,3 bilhdes (IBGE, 2020), com destaque para os
setores de comércio, servigos e agropecuaria.

No aspecto educacional, Erechim apresenta o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB) de 2022, divulgado pelo INEP, revela que os anos iniciais do ensino
fundamental (1° ao 5° ano) alcancaram nota 6,4, superando a meta projetada de 6,1. Ja nos
anos finais (6° ao 9° ano), a nota foi de 5,2, ficando abaixo da meta de 5,5. Em relagdo as
matriculas escolares em 2023, os dados do QEdu com base no INEP mostram que a rede
municipal atende 10.247 alunos, a estadual 5.682 e a privada 3.915. A taxa de alfabetizacao
da populagdo acima de 15 anos ¢ elevada, atingindo 97,1% conforme o Censo IBGE de 2010.°

O Documento Orientador do Territorio Municipal de Erechim (DOTME, 2019)
apresenta-se aos leitores como "resultado da mobilizagao de diversas frentes preocupadas com
a educagdo no Municipio" (DOTME, 2019, p. 6). O documento explicita que se trata da
primeira vez em que os territorios municipais contariam com um referencial destinado a
orientar e fundamentar a educacdo, com o proposito de integrar as redes municipal, estadual e
privada, visando a "melhoria do quadro de ensino brasileiro" (DOTME, 2019, p. 6).

Conforme o DOTME (2019, p. 6), o documento foi construido de forma coletiva,
buscando alinhar-se as diretrizes nacionais e a realidade educacional municipal, considerando
as particularidades e subjetividades dos sujeitos no contexto historico e espacial em que estdo
inseridos. Conforme a apresentagdo da publicagdo, disponivel em sites oficiais da Prefeitura

de Erechim:

® IBGE. Estimativa populacional 2023: Erechim/RS.
INEP. IDEB 2022: Resultados por municipio. Brasilia, 2022.
PNUD. Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil — Erechim. 2013.

QEdu. Dados da educagao basica em Erechim. 2023.
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Além disso, este Documento orientard a revisdo e¢ a reformula¢do do
curriculo das escolas municipais, estaduais e privadas do Municipio. Assim,
o Documento Orientador do Territéorio Municipal de Erechim 2019 foi
construido com respaldo nos pressupostos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/2017), documento de abrangéncia nacional compreendido
como politica educacional regulatéria, no Referencial Curricular Gaucho
2018, construido a partir da BNCC/2017, e demais marcos legais da
educagdo voltados ao curriculo e suas implicagdes. (DOTME, 2019, p. 6)

Na introdu¢do do DOTME (2019, p. 6), o documento ¢ apresentado como um
referencial factivel e contextualizado, direcionado a realidade local, que traduziria a
concepc¢ado de educacdo para os anos subsequentes, conferindo maior legitimidade as praticas
pedagogicas nas escolas do Municipio. Conforme mencionado, o DOTME (2019) serve como
base ndo apenas para a revisao curricular, mas também para a reformulagdo dos documentos
institucionais das escolas, como o Projeto Politico-Pedagogico, o Regimento Escolar, os
Planos de Estudo, as Matrizes Curriculares, os Planos de Aula e os Planos de Trabalho. Por
fim, o documento ¢ caracterizado como "o primeiro passo que demonstraria que a educagao
estd em constante movimento, acompanhando as mudancas histdricas, sociais e politicas da
sociedade" (DOTME, 2019, p. 6).

Segundo o proprio DOTME/2019 hé uma trajetoria até a sua elaboragao e conclusao,
trajetoria essa que inicia-se com o movimento em prol de uma educacdo fundamentada em
principios de abrangéncia nacional vem sendo articulado desde a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), que estabelece a educagdo publica como
responsabilidade compartilhada entre Unido, Estados e Municipios, os quais devem organizar
seus sistemas em regime de colaboragdo. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN, BRASIL, 1996), estes entes federados devem seguir uma Base Nacional
Comum Curricular como diretriz central.

Ao longo das décadas, diversos documentos foram implementados em diferentes
instancias com o objetivo de qualificar a educagdo brasileira. Entre eles, destacam-se
orientacdes gerais sobre metodologias de ensino, como os Parametros Curriculares Nacionais
além de politicas educacionais como o Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 13.005/2014,
BRASIL, 2014). No entanto, para o DOTME (2019) tais documentos ndo possuiam um
carater estritamente curricular. O marco decisivo para a organizacdo curricular nacional
ocorreu em dezembro de 2017, com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017). Esse documento estabeleceria a reformula¢do dos curriculos escolares em
todo o pais, pautada em competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo

da Educacao Basica.
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Em 2018, o Rio Grande do Sul elaborou o Referencial Curricular Gaucho (RCG, 2018), um
documento construido em regime de colaboracdo entre Estado e Municipios, alinhado as dez
macrocompeténcias da BNCC (2017) e adaptado as particularidades regionais. Nesse
contexto, coube aos Municipios a tarefa de desenvolver seus proprios referenciais
curriculares, considerando as especificidades locais.

O Referencial Curricular Gaucho (RCG, 2018) foi elaborado em parceria entre a
Secretaria Estadual da Educacao (SEDUC), a Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais da
Educacdo (UNDIME) e o Sindicato do Ensino Privado no Rio Grande do Sul (SINEPE/RS).
Esse documento, que passou a orientar os curriculos das escolas gauchas a partir de 2020,
incorpora as caracteristicas regionais ¢ define habilidades especificas para a Educagao Infantil
e o Ensino Fundamental.

Nesse cenario, o Documento Orientador do Territorio Municipal de Erechim
(DOTME, 2019) emerge como um referencial de abrangéncia municipal, construido
coletivamente com a participac¢ao de profissionais da educacao das redes municipal, estadual e
privada. Sua elaboracdo ocorreu por meio de processos formativos, incluindo os chamados
"Dias D", nos quais educadores contribuiram com estudos e discussdes sobre curriculo,
competéncias e habilidades, fundamentados na BNCC (2017) e no RCG (2018).

A metodologia adotada visava a sistematizagdo das contribuicdes pelos coordenadores
e redatores do DOTME (2019), com acompanhamento da Secretaria Municipal de Educacao.
ApoOs sua constru¢do, o documento foi submetido a analise da Comissdao de Educadores e,
posteriormente, validado pelo Conselho Municipal de Educa¢do (CME) por meio da
Resolugdo n® 58/2019, que adere a Resolugdo CEEd n° 345/2018, instituindo o RCG (2018)
no Municipio. O CME, enquanto 6rgao normativo e fiscalizador, desempenhou o papel crucial
na legitimacdo do DOTME (2019), assegurando sua conformidade com a legislacao
educacional vigente. O documento ¢ resultado do envolvimento entre a Secretaria Municipal
de Educacdo, a 15* Coordenadoria Regional de Educagao, escolas das redes publica e privada
e o proprio CME.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), elaboradas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), reforcam a importancia de um curriculo contextualizado, como destacado

no Parecer CNE/CEB n° 7/2014:

A base nacional comum na Educagdo Basica constitui-se de conhecimentos,
saberes ¢ valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas
e gerados nas instituigdes produtoras do conhecimento cientifico e
tecnologico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas
atividades desportivas e corporais; na produg@o artistica; nas formas diversas
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de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais." (CNE/CEB, 2014, art.
14, apud DOTME, 2019, p. 15).

Essa perspectiva foi ampliada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017),
que incorpora o conceito de territorialidade, na tentativa de valorizar as diferengas culturais e
regionais. Conforme o DOTME (2019, p. 15), a BNCC define que "A inclusdo, a valorizagdo
das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando
as varias manifestacoes de cada comunidade" sdo fundamentais para a construcdo de um
curriculo significativo. Ainda no DOTME (2019), o Plano Nacional de Educa¢do (PNE, Lei
n® 13.005/2014) estabelece estratégias para a melhoria da educacdo basica, sendo a BNCC
uma de suas principais ferramentas. Conforme o DOTME (2019, p. 16), o PNE determina:

Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar ¢ da aprendizagem [...] estabelecer e
implantar, mediante pactuagdo interfederativa, diretrizes pedagogicas para a
educagdo basica ¢ a base nacional comum dos curriculos." (BRASIL, 2014,
Meta 7, apud DOTME, 2019, p. 16).

No ambito municipal, o Plano Municipal de Educacao de Erechim (PME) adapta - ou
diz adaptar - essas metas a realidade local, o IDEB, principal indicador da qualidade da
educacdo brasileira, reduz a complexidade do processo educativo a métricas quantificaveis.
Embora Erechim apresente indices acima da média nacional (6,5 nos anos iniciais ¢ 5,0 nos
finais em 2017), essa abordagem ignora dimensdes essenciais como formagdo docente,
infraestrutura escolar e desenvolvimento socioemocional dos alunos. O PNE (2014-2024)
estabeleceu metas ambiciosas, como universalizar o ensino fundamental e elevar o IDEB para
6,0 nos anos iniciais até 2024, mas persiste uma contradi¢do: enquanto o plano defende uma
educacdo integral e contextualizada, o IDEB refor¢ca um modelo reducionista que privilegia
"ensinar para a prova", limitando a autonomia pedagdgica e a criatividade em sala de aula.

Mas afinal, qual ¢ essa Erechim que o DOTME busca representar em um documento
correspondente a um territorio municipal com uma historia de construcdo tdo vasta e
complexa? O documento reconhece explicitamente a formacdo multicultural do municipio
como alicerce de sua identidade educacional. Destaca que a colonizagdo por imigrantes
poloneses, italianos, alemdes e israelitas, somada as comunidades negras e caingangues
pré-existentes, criou um "tecido social plural" que inspira a proposta pedagogica local
(DOTME, 2019, p. 12). O documento ressalta que os 36 pioneiros fundadores - europeus e
migrantes de outras regides do RS - estabeleceram-se as margens da ferrovia no inicio do
século XX, iniciando um processo de desenvolvimento que hoje se reflete no planejamento

urbano positivista da "Capital da Amizade", com seu tragado em xadrez com diagonais.
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O DOTME (2019) vincula diretamente a diversidade historica a contemporaneidade:
"Assim como os colonizadores construiram as primeiras institui¢des, hoje universidades,
faculdades e escolas técnicas dao continuidade a esse legado" (p. 12). O texto enfatiza que o
curso de Medicina, implantado em 2017, e a variedade de ofertas educacionais desde a
infantil até pos-graduacdes, sdo herdeiros desse espirito pioneiro. A educacdo € posicionada
como novo eixo de desenvolvimento, tal como a ferrovia foi no passado.

O documento conclui reforcando esta continuidade histérica: "A mesma determinagao
que marcou a chegada dos colonizadores hoje se traduz no compromisso com uma educagao
que honre as raizes plurais de Erechim" (DOTME, 2019, p. 12). Ao citar especificamente as
contribui¢cdes caingangues, negras e imigrantes, 0 DOTME propde um curriculo que ndo
apenas reconhece, mas se inspira nesta mistura singular para formar cidaddos capazes de
liderar o desenvolvimento regional no século XXI.

Na pratica, culturalmente, o municipio de Erechim ¢ percebido como um espago onde
a branquitude domina os ambientes sociais. Ser uma pessoa - crianga ou adulto - negra nesse
contexto significa vivenciar a constante sensagdo de, ao acessar espagos de privilégio,
perceber o incomodo que sua presenca gera nos demais, mesmo que esse seja um espago
publico, como por exemplo o centro de Erechim. E especialmente relevante observar como
esse fenomeno se manifesta nas instituicdes educacionais. A partir da experiéncia profissional
de docentes que atuam ou atuaram nas redes publica e privada, nota-se uma percepgao ja
naturalizada: a quase auséncia de criangas negras nas escolas particulares, em contraste com
sua concentracdo — muitas vezes, acumulo nas regides periféricas — na rede publica. Essa
segregacdo velada reflete ndo apenas desigualdades estruturais, mas também a perpetuacao de
hierarquias raciais no cotidiano da cidade.

No municipio de Erechim, um relatorio publicado em janeiro de 2023, com o objetivo
de monitorar o cumprimento da Lei Municipal n° 5.883 de 17 de julho de 2015 — o Plano
Municipal de Educacdo (PME) de Erechim, com vigéncia de 2015 a 2024 —, realizou um
levantamento por meio do Boletim Estatistico de 2021. O relatdrio registrou o atendimento a
2.929 estudantes do Ensino Fundamental, sendo 1.762 nos Anos Iniciais € 1.167 nos Anos
Finais, pelo sistema municipal. Além disso, o sistema estadual atende 6.202 estudantes entre
as duas etapas.

No entanto, os documentos analisados ndo apresentam registros quantitativos
sistematizados sobre a distribui¢do étnico-racial dos estudantes no municipio,
impossibilitando tanto a identificacdo precisa da concentragdo de criancas e adolescentes

negros, pardos e indigenas nas redes publica e privada de ensino quanto a avaliacdo criteriosa
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das politicas afirmativas em contextos de maior vulnerabilidade social. Essa lacuna estatistica
compromete ainda o mapeamento das desigualdades educacionais, j& que ndo permite
dimensionar adequadamente o contingente de jovens fora da escola segundo recortes raciais,
nem estabelecer parametros confidveis para a implementac¢ao de agdes publicas direcionadas e
0 monitoramento sistematico das iniciativas existentes, perpetuando assim a invisibilidade
estatistica desses grupos populacionais. Diante desse exposto se faz necessario problematizar
quais compromissos a cidade de Erechim assume em seus documentos norteadores em nivel

municipal, com a énfase desse estudo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 O DOTME NO CONTEXTO DA BNCC: NEOLIBERALISMO NA EDUCACAO
BRASILEIRA

Para entender os artificios da criagdo do DOTME ¢ necessario entender o contexto
educacional que o Brasil criou entre os anos de 2016 e 2019, para posteriormente entender as
consequéncias que surgiram através disso. Antes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o sistema educacional brasileiro enfrentava profundas contradicdes. Embora os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) oferecessem diretrizes desde os anos 1990, sua
nao obrigatoriedade resultava em "um mosaico de desigualdades formativas que refletiam o
apartheid social brasileiro" (Saviani, 2017, p. 34). Como ja percebido anteriormente, ¢ notavel
que a desigualdade na educagdo, especialmente para as minorias, sempre serviu ao capital,
mantendo os dominados em seus lugares pré-estabelecidos e isso ¢ um sistema adotado muito
anteriormente a implementacdo de parametros para a educagdo basica visto que a escola
sempre teve um viés utilitarista para os dominadores.

Cury (2002, p. 112) j& manifestava que esta flexibilidade curricular, na pratica,
significava que "enquanto escolas privadas desenvolviam curriculos robustos, a rede publica
mal conseguia cumprir conteutdos minimos". Nesse sentido, consolida-se o monopdlio do
conhecimento pelas classes abastadas - notoriamente brancas em nosso contexto sociorracial,
visto ser consensual, conforme demonstrado anteriormente, que o acesso as instituicdes
privadas de ensino no Brasil constitui um privilégio historicamente reservado a esses grupos,
0 que ndo apenas reproduz mas intensifica as assimetrias de poder, reforcando mecanismos
estruturais de dominagao que perpetuam a exclusao das maiorias marginalizadas.

A BNCC, implementada entre 2017-2018, surgiu como proposta de unificacdo, mas

seu processo de construgdo tornou-se alvo de duras criticas. Segundo Frigotto (2018, p. 45)
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"a suposta consulta publica foi uma farsa, com mais de 80% das contribui¢cdes sendo
ignoradas no documento final". A divisdo por competéncias revela uma pedagogia voltada
novamente ao capital humano, onde o conhecimento deixa de ser um direito para
transformar-se em capital acumulédvel. A pesquisa de Gatti (2019, p. 112) escancara a farsa da
implementagdo da BNCC ao constatar que "72% dos professores ndo receberam formagao
adequada". Este dado revela apenas a esséncia de uma reforma que, sob a ideia da
modernizagdo, opera na logica da responsabilizagdo terceirizada: o governo federal dita as
regras, estados e municipios arcam com o0s custos politicos do fracasso, e os professores -
abandonados a propria sorte - tornam-se bodes expiatorios de um sistema deliberadamente
falho. Neste jogo de empurra institucionalizado, a universalizacdo das responsabilidades
resulta, como sempre, na absolvi¢ao geral dos verdadeiros responsaveis.

Os resultados da pos implementagdo entdo - pioram ou trazem a tona aquilo que ja
esperava-se - tém sido mais que improdutivos: Dourado (2020, p. 15) demonstra que
"enquanto escolas de elite incorporaram a BNCC como diferencial, nas periferias ela se
tornou mais um fator de exclusdo". E intrigante acreditar que um documento como a BNCC
possa representar a riqueza cultural e as contradigdes brutais de um pais como o Brasil.
Enquanto burocratas — que nunca pisaram numa escola da periferia — decidem o que deve ser
ensinado, professores da rede publica enfrentam salas superlotadas, falta de material basico e
o medo constante de ndo voltarem vivos para casa. Como exigir que um educador, esgotado
fisica e emocionalmente, se preocupe com "competéncias socioemocionais" ou "itinerarios
formativos" quando sua realidade diaria ¢ sobreviver em escolas abandonadas pelo poder
publico?

A BNCC nao ¢ apenas desconectada da realidade: ela € hipocrita. Fala em "equidade"
enquanto refor¢a um sistema que privilegia quem ja tem acesso a educagdo de elite e joga
migalhas para a maioria. Transforma professores em meros executores de um curriculo que
ndo leva em conta a violéncia, a fome e o abandono que as criangas enfrentam. Pior: transfere
a culpa do fracasso para os professores e gestores locais, como se a precariedade das escolas
fosse uma escolha e nao um projeto politico de manter as coisas como estdo. Enquanto estao
"modernizando" a educa¢do, na verdade estdo maquiando o apartheid educacional brasileiro,
onde filhos da elite tém acesso a conhecimento critico € os pobres recebem um ensino
pasteurizado, focado em formar mao de obra barata e docil. Como conclui Shiroma, Moraes e
Evangelista (2011, p. 93), "o que se vé ¢ a consolidacdo de uma educacao dual: formacao

critica para poucos, adestramento para muitos".
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Com a implementacio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
descentralizacdo das responsabilidades para estados e municipios, o Rio Grande do Sul
desenvolveu suas adequagdes curriculares regionais. No municipio de Erechim, esse processo
foi formalizado por meio da Resolugdo CME n° 59/2019, que instituiu o Documento
Orientador do Territorio Municipal de Erechim (DOTME) como componente obrigatdrio em
todas as etapas da Educagdo Basica local. Conforme estabelecido no Art. 4° da Resolugdo, a
implementagao da BNCC, do Referencial Curricular Gaticho (RCG) e do DOTME tornou-se
obrigatdria a partir do inicio do ano letivo de 2020, aplicando-se a todas as redes de ensino —
publicas e privadas — no territério municipal de Erechim. Onde para tal cumprimento era
necessaria uma revisitagdo das documentagdes que definiam os pardmetros curriculares de
cada escola. Além disso, o Art. 7° atribui a Secretaria Municipal de Educacao a competéncia
para orientar, apoiar e supervisionar as institui¢des educativas no cumprimento dessas
diretrizes.

Entretanto, como visto anteriormente, ¢ de necessidade analisar quais as possibilidades
geradas ap6s a sua implementacgdo, considerando a adogao do sistema apostilado para os anos
iniciais do ensino fundamental no municipio de Erechim, configura-se como uma medida que
demanda reflexdo critica quanto aos seus impactos reais na pratica pedagogica. Saviani (2020,
p. 45) alerta que "a padronizacdo dos materiais didaticos através de sistemas apostilados
representa uma falsa solugdo para os desafios educacionais, na medida em que substitui a
mediagdo pedagogica qualificada por pacotes prontos de exercicios descontextualizados".
Cabe problematizar até que ponto essa padronizacdo atende aos interesses educacionais e nao
aos mercantis.

Essa situacdo revela uma contradicao fundamental com os principios estabelecidos
tanto pela BNCC quanto pelo DOTME. Enquanto estes documentos enfatizam a necessidade
de flexibilidade curricular e valorizagdo dos saberes locais, o sistema apostilado impde uma
rigidez que, conforme argumenta Frutuoso (2018, p. 156), "transforma a sala de aula em
espaco de reproducdo mecanica de contetidos preestabelecidos". Esse processo acaba por
comprometer o potencial transformador que poderia ser alcangado através de uma
implementagdo mais criativa e contextualizada das diretrizes curriculares nacionais e
municipais.

O discurso da praticidade frequentemente utilizado para justificar a adogdo desses
materiais mascara o que Frutuoso (2018, p. 89) denomina como "processo de terceirizagdao do
trabalho docente", no qual ocorre um progressivo esvaziamento da autonomia pedagdgica do

professor. Na realidade concreta das salas de aula, observa-se que os conteudos apresentam
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carater superficial e fragmentado, privilegiando a logica do treinamento para exercicios em
detrimento da constru¢do do conhecimento significativo (SAVIANI, 2020, p. 112).
Paralelamente, verifica-se um apagamento das especificidades locais, com materiais que nao
estabelecem didlogo com a realidade cultural e social dos alunos erechinenses (FRUTUOSO,
2018, p. 134), criando ainda uma rela¢ao de dependéncia em relagdo as editoras, que passam a
ditar o ritmo e a sequéncia dos contetidos ministrados (SAVIANI, 2020, p. 78).

Elizabeth Macedo (2015) esmitiga os cenarios de disputa no contexto de construgao da
BNCC, bem como a estrutura do documento em habilidades e competéncias que indicam a
homogeneiza¢do de demandas de certos grupos em torno do viés empresarial e privatista da
educacao, visto que coloca na centralidade perspectivas de avaliagdo e metas. Nesse sentido, a

autora posiciona-se

A posic¢do que assumo aqui ndo ¢ a de encarar o documento ora apresentando como
ecoando diretamente as formulagdes de agentes politicos que migram para a
educagdo a logica de eficiéncia do mundo empresarial, ainda que, obviamente tais
sentidos circulem na rede em que as politicas estdo sendo produzidas. O documento
produzido sob os auspicios do MEC foi, no entanto, escrito no interior de uma
Universidade Publica, a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMQG),
coordenado por um nicleo de estudos dedicado, ha muitos anos, a atividades de
pesquisa e formacgdo de recursos humanos para a educacdo. Ainda assim, ndo me
parece irrelevante observar o quanto o documento articula demandas por

Pl

performance, visiveis em sua defini¢do — “importante instrumento de gestdo” que
vai “[...] deixar claro os conhecimentos essenciais aos quais todos os estudantes
brasileiros tém o direito de ter acesso e se apropriar [...]” —, assim como em sua
estrutura (Macedo, 2015, p. 899).

E sintomético observar que a Resolugdo CME n° 59/2019, ao estabelecer as diretrizes
para implementacdo do DOTME, ndo faca qualquer mencao a formagao ou capacitacao dos
profissionais responsaveis por aplicar essas mudancas. Essa omissao ¢ significativa, pois abre
espaco para que as inevitaveis lacunas no processo de transicdo — incluindo duvidas
pedagogicas e adaptagdes necessdrias frente as realidades sociais diversas — recaiam
exclusivamente sobre os docentes, onde ai sim entra o carater de supervisao. Como proceder a
avaliacdo da conduta da professora ou do professor no cumprimento dessas determinagoes,
considerando a caréncia de formagao especifica para sua aplicagdo pratica?

A criacdo do DOTME em 2019, anterior a pandemia de COVID-19, partiu de uma
realidade educacional completamente diferente da que se estabeleceria a partir de 2020. O
documento, ao nao prever situagdes de crise ou modelos alternativos de ensino, mostrou-se
rigido demais para acomodar as necessidades emergenciais que surgiriam. Professores, ja

sobrecarregados com a adaptacdo as novas diretrizes, viram-se obrigados a conciliar a
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implementagdo do DOTME com os desafios do ensino remoto, sem qualquer orientagdo
especifica para tal cenario. A falta de flexibilidade no planejamento curricular tornou-se
evidente quando materiais fisicos perderam eficacia diante da impossibilidade de acesso
presencial.

Além disso, a auséncia de previsdes sobre formagdo docente no DOTME agravou-se
durante a pandemia, ja que os professores ndo apenas careciam de preparo para as novas
diretrizes, mas também tiveram que lidar com a abrupta transi¢do para o ensino a distancia
sem suporte adequado. Muitos educadores, sem treinamento prévio em tecnologias
educacionais ou metodologias remotas, viram-se duplamente desamparados: sem dominar as
ferramentas digitais e sem conseguir aplicar as exigéncias do DOTME em um contexto
totalmente atipico. A consequéncia foi uma implementagdo desigual, em que apenas escolas
com maior infraestrutura conseguiram manter algum alinhamento com as determinagdes do
documento, enquanto as demais enfrentaram dificuldades ainda maiores.

Outro problema critico foi a desconexdo entre as metas do DOTME e as reais
condi¢des das familias erechinenses durante a pandemia. Enquanto o documento propunha
um cenario de normalidade no acesso a educagdo, muitas criangas sequer tinham dispositivos
ou internet para acompanhar as atividades propostas. Por fim, a falta de revisdo pos-pandemia
do DOTME perpetuou problemas que poderiam ter sido corrigidos. O documento manteve
suas diretrizes originais, como se 0s anos de crise ndo tivessem exposto suas limitagoes.

Para concluir esse topico que contextualiza o ambiente educacional brasileiro e
erechinense observa-se o Plano Municipal de Educagdo (PME, 2015, p. 60) onde destacam-se
as metas estabelecidas para o periodo de vigéncia de 10 anos, com énfase no Ensino
Fundamental. Esse documento, menos ainda, previa as possiveis crises educacionais. A Meta
4, em particular, prevé estratégias voltadas a formacao continuada de professores da rede
publica municipal. Conforme o relatério de monitoramento, entre as a¢des realizadas para seu
cumprimento, estdo as seguintes formacdes docentes: O protagonismo das mulheres indigenas
na defesa dos territorios e dos direitos indigenas", ministrada por Rosani Fernandes
(IFRS/Universidade Federal do Para — UFPA); "Historias e religiosidades afro-brasileiras",
conduzida pelo Ms. André Fabricio Ribeiro e pela Prof.* Elisa Pilotto, em parceria com o
Grupo MENE e o NEABI (IFRS).

Tais iniciativas conduzem para o alinhamento entre as politicas educacionais locais € a
valorizagdo de tematicas étnico-raciais, conforme determinam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (Lei n° 10.639/2003 e 11.645/2008).

Visto que um dos principais focos para a virada decolonial da educagdo, além da reformulagao
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do curriculo, ¢ a capacitagdo dos professores para além de suas formacgdes iniciais, € essencial
que essas estratégias se tornem cada vez mais comuns e influentes entre os docentes. E
importante ressaltar que o documento prevé uma estratégia em relacdo especificamente ao
cumprimento das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08. Entretanto, ¢ necessafio analisar como isso
acontece profundamente nas agdes, nas politicas de acolhimento e diversidade e como essa
modalidade se faz presente no documento orientador.

A andlise dessa documentagao, bem como da estrutura que norteia a educagdo
erechinense ¢ uma forma de entender os interesses, compromissos € possibilidades para a
educacdo étnico-racial em pauta nos anos iniciais, € quais os siléncios indicados nesse

documento.
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2.2 A HISTORIA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NO DOCUMENTO ORIENTADOR
DO TERRITORIO MUNICIPAL DE ERECHIM: ENTRE SILENCIOS E
POSSIBILIDADES.

Como apontado anteriormente o DOTME/2019 surgiu apds a integracdo da
BNCC/2017 e o RGC/2018 e estabelece a necessidade de integrar os temas contemporaneos
no curriculo escolar trazendo em um titulo nomeado “Modalidades de Ensino” destaca-se a
educacdo para as relacdes étnico-raciais, amparada pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
pareceres e resolugdes.

Nesse sentido, o DOTME referencia as relagdes étnico-raciais nos seguintes termos:

Figura 1 - Atribuigoes legais em relagdo a educagdo das relagdes étnico-raciais.
8.4 EDUCAGAO NAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS

Pelo Brasil ser constituido na sua maioria por negros e seus descendentes,
torna-se de extrema importancia ressaltar o papel do negro na constituicdo de nossa
sociedade. Nessa diregéo, regulamentando o que trazem as Constituicdes Federal e
Estadual, foram sancionadas varias Leis, dentre elas as Leis n.° 10.639/03 e a n.°

DOTME(2019, Pag. 37

Fonte: DOTME (2019).
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Figura 2 - Atribuicdes legais em relagdo a educacdo das relagdes étnico-raciais.

ey
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11.645/08, que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio MNacional,

intreduzindo os artigos 26-A e 79-B, com a seguinte descrigao:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensing fundamental e médio, oficlals e
particulares, toma-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Braslleira.

§ 120 contevdo programatico a gue se refere o caput deste artigo incluird o
astudo da Histdria da Africa e dos Africancs, a luta dos negros no Brasil, a
cultura megra brasileira @ o negro na formagio da socledade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas dreas social, econdmica e
politica pertinentas 4 Histdria do Brasil.

§ 2-0s conteddos referentes & Histdria e Cullura Afro-Brasileira serio
ministrados no dmbito de todo o curiculo escolar, em especial nas dreas de
Educacio Artistica e de Literatura & Histdria Brasileiras.

[-

Art 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia
Macional da Consciéncia Negra'. (BRASIL, 2003).

Além disso, o RCG/2018 cita, em relagiio & Educacio das relagBes étnico-
raciais, o Parecer n.? 06/2010 e a Resolugcéo n.* 04/2010 do Conselho Nacional de
Educacgdo, bem como a Resolugdo n.® 267/09 do Conselho Estadual de Educacéo,
que institui normas a serem analisadas para cumprimento da referida Lei nos
Sistermas de Ensino.

Corroborando com estas leis, temos o Plano Macional de Educagio — PNE,
Lei n® 13.005, de 25/06/2014, e o Plano Estadual de Educagio — PEE, Lei n.*
14.705, de 25/06/2015, assim como o Plano Estadual de Implementaciio das
Diretrizes Curriculares Macionais e o Ensino das Culturas e Historias Afro-
Brasileiras, Africanas e dos Povos Indigenas, instituide pelo Decreto Estadual n.®
53.B17/2017.

MNesse contexto, o Conselho Municipal de Educacdo (CME), atento 4s normas
legais que regem as Relagdes Etnico-Raciais, emitiu a Resolugio n® 17, de 04 de
agosto de 2010, dando subsidios para que as Escolas Municipais abordem o tema,
como dispde os Art. 5.7 e Art. 6.9, franscritos na sequéncia:

Art. 5.° As Unidades Escolares do Sistema Municipal de Ensino deverdo
contemplar, em seu Projelo Politico-Pedagdgico:

| — conteddos, conceitos, atitudes & valores a serem desenvolvidos na
Educacdo das Relagtes Etnico-Raclais e no estudo de Histdria e Cullura
Afro-Brasileira, Africana & Indigena;

Il - estudos, mapeamento & andlise de indicadores, bem como atividades
gue possibllitern o reconhecimento da importdncla da diversidade, para a
construgdo de relagdes dtnico-raclals democriticas;

DOTMES2019, Pag. 38

Fonte: DOTME (2019).

Por fim, o documento esgota a temdtica na segunda pagina atribuindo as escolas
erechinenses a responsabilidade pela alteracdo e/ou revisao de seus curriculos:

Figura 3 - Atribuicdes legais em relagdo a educacdo das relagdes etnico-raciais.
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Il = estratégias de ensino e atividades com a experiéncia de vida dos
professores e estudantes, wvalorzando aprendizagens  significativas
vinculadas as relactes étnico-raciais,

IV — praticas pedagégicas de diferentes naturezas, no decorer do ano
letive, com vistas & divulgacado e estudo da paricipacio de africanos e
indigenas e seus descendentes na histdria mundial, do Brasil e regional.

Art. 6.° Para assegurar a Educaciio das Relages Etnico-Raciais e o ensino
de Histdria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena, o Sistema
Muricipal de Engino, através das entidades mantenedoras, devera garantir
4s unidades escolanes:

| = condigbes materiais e financeiras, assim como de acerve documental
referente 4 legislacdo educacional especifica, materal bibliografico e
didatico necessanos;

Il = formacioe continuada para profissionais de educagdo, com vistas &
efetivacao das praticas pedagdgicas referidas nesta Resolugao.

Visto atender o que dispde a legislagio sobre a tematica das relagfes étnico-
raciais, a escola tem um papel fundamental a cumprir, que & de incluir de forma
natural a abordagem do tema no curriculo escolar da educacio basica, para que
esse conhecimento ndo seja trabalhado de forma deslocada e se torne apenas um
produto de folclore ou cultura e, assim, contribuir para um avango nas relagbes
humanas e de boa convivéncia.

Sendo a educagdo um direito de todos e considerando a relevancia do tema,
as escolas das redes e do Sistema de Ensino de Erechim, devem realizar uma
revisdo de seus curriculos com relagdo a educacio étnico-racial, com liberdade para
ajustar seus conteldos e confribuir no processo de democratizagio do espago
escolar, que reflete a diversidade cultural da nossa sociedade e as suas tensbes,
para proporcionar condigbes do enfrentamento do preconceito e diminuigio da

discriminagio racial.

DOTME!2019, Pag. 30
Fonte: DOTME (2019).

Apesar de o documento reconhecer a importancia dessas legislagdes e propor uma

abordagem transversal e interdisciplinar, sua andlise apresenta avancos e limitagdes
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significativas na forma como orienta a implementagao dessas diretrizes na pratica pedagdgica.
Nao ha mencao aos materiais pedagdgicos, como as apostilas que foram mais tardiamente, em
relacdo a implementacdo do documento, inseridas nas escolas municipais de Ensino
Fundamental em Erechim e que muitas vezes perpetuam narrativas eurocéntricas e
esteredtipos sobre povos indigenas e populacdo negra. Da mesma forma, o documento ndo
problematiza a auséncia de representatividade negra e indigena no corpo docente, um desafio
estrutural que impacta diretamente a efetividade dessas politicas.

Um curriculo que aborda as questdes étnico-raciais falha ao tratar o tema com
superficialidade e sem diretrizes praticas. O documento do territério ndo avanga em como as
escolas devem operacionalizar essas discussdes no cotidiano, deixando lacunas que espera-se
preencher em outro documento. Esse material divide a tematica entre os Anos Iniciais,
organizados em duas partes: Ciclo da Alfabetizag¢do (1° e 2° Anos) e Pos-Alfabetizagdo (3°, 4°
e 5° Anos). Os Componentes Curriculares sdo resumidos em topicos de competéncias
especificas e objetos de conhecimento de cada area. Por fim, cada Unidade Tematica
apresenta tabelas com os Objetos de Conhecimento, as Habilidades (com codigos da BNCC e
do RCQG), as Habilidades de Erechim e os Conteudos a serem aplicados, todos segmentados.

Hé nesses documentos uma série de limitagdes, sendo a primeira limitagao a falta de
um enfoque antirracista claro. Embora o documento fala em "valorizacdo" da cultura
afro-brasileira e indigena através do paradigma artistico e cultural, ndo explicita a necessidade
de combater o racismo estrutural ou de discutir privilégios brancos no contexto escolar. Além
disso, os contetdos a serem abordados em Erechim ndo exploram como a realidade local de
Erechim — cidade com forte presenca de descendentes de imigrantes europeus — influencia a
implementagdo dessas politicas, deixando de lado discussdes sobre racismo regional e a
invisibilidade de comunidades negras e indigenas na regido. A titulo de curiosidade, quando
pesquisa-se a palavra “africana” no documento correspondente ao 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental, obtém-se apenas 2 resultados associados a origem/matriz que estdo
relacionados as habilidades da BNCC e do RGC, nesse documento ndo aparece nenhuma
outra palavra associada a cultura afro-brasileira para a educagdo erechinense.

Em sintese, 0 DOTME/2019 reconhece a importincia das questdes étnico-raciais no
curriculo, mas carece em propor um caminho claro para sua efetiva implementacao. Contudo,
¢ importante também recordar que esse documento origina-se de outros documentos, onde a
educagdo étnico-racial ndo ¢ obrigatdria mas transversal. A suposta transversalidade da
educacdo étnico-racial nos curriculos revela-se fragil, como alerta Gomes (2012, p. 47),

configura uma "inclusdo marginal", que ndo desafia as estruturas racistas do sistema
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educacional. Enquanto a questdo ndo for resolvida nos projetos escolares - incluindo revisao
de materiais didaticos -, a educacdo €tnico-racial continuard sendo discurso vazio (GOMES,
2017, p. 103)

E preciso ir além do discurso institucional e adotar medidas praticas que promovam a
desconstru¢do de hierarquias raciais no cotidiano escolar, articulando as diretrizes nacionais
com as realidades locais. Para o Estado, "as inclusdes dessas tematicas implicam necessidade
de um trabalho sistematico e continuo" (RCG, 2018, p. 46), mas esse trabalho s6 sera efetivo
se for acompanhado de acdes concretas que transformem a escola em um espaco de equidade
e justica social.

A partir disso, este estudo examinou as competéncias especificas de Arte, Educagio
Fisica e Ciéncias da Natureza no documento curricular, avaliando seu potencial para uma
educacdo verdadeiramente antirracista. E primordial analisar ndo apenas a Histéria na
educacdo antirracista porque o racismo opera de forma transversal, estruturando desde os
corpos € movimentos que sdo valorizados ou marginalizados nas praticas esportivas, até os
padrdes estéticos e culturais que dominam o ensino artistico, passando pela hierarquizagao
racializada dos saberes cientificos que define quais conhecimentos sdo considerados validos
ou descartados, revelando assim como a colonialidade do poder e do saber se infiltra em todas
as dimensdes do curriculo escolar, naturalizando desigualdade. Esta reflexdo busca alertar que
o discurso inclusivo, se ndo revisto, continuara sendo apenas teoria distante da realidade das

salas de aula dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Figura 4 - Competéncias especificas do Componente Curricular Arte.



Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espagos, para reconhecer
a arte como um fendmeno cultural, histérico, social e sensivel a diferentes contextos e
dialogar com as diversidades.

Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informagdo e
comunicagdo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condigcdes particulares de
produgéo, na pratica de cada linguagem e nas suas articulagées.

Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aguelas
manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade.

Experienciar a ludicidade, a percepgido, a expressividade e a imaginagao,
ressignificando espagos da escola e de fora dela no &mbito da Arte.

Mobilizar recursos tecnologicos como formas de registro, pesquisa e criagéo artistica.

Mobilizar recursos tecnologicos como formas de registro, pesquisa e criagdo artistica.

Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas, tecnologicas e
culturais, por meio de exercicios, produgdes, intervengdes e apresentagdes artisticas.

Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas
artes.

Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material e imaterial,
com suas historias e diferentes visées de mundo.

Fonte: DOTME para Anos Iniciais do Ensino Fundamental (2019).

Figura 5 - Competéncias especificas do Componente Curricular Educacao Fisica.
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Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizacao da vida coletiva e individual.

2 | Planegjar e empregar estratégias para resolver desafios & aumentar as possibilidades
de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de
ampliagdo do acervo cultural nesse campo.

3 | Refletir, criticamente, sobre as relactes enfre a realizacfio das praticas corporais e 0s

processos de salde/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Ciclo de Alfabetizagio

4 | Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, salde, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir
posturas consumistas e preconceituosas.

5 | Identificar as formas de produgio dos preconceitos, compreender seus efeitos e
combater posicionamentos discriminatorios em relagio as pralicas corporais e aos
seus parlicipantes.

6 | Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes
praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7 | Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural
dos povos e grupos.

8 | Usufruir das praticas corporais de forma autdénoma para potencializar o envolvimento
em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promogdo da saude.

9 | Reconhecer o acesso as pralicas corporais como direito do cidaddo, propondo e
produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto comunitario.

10 | Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dangas,

ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho

coletivo e o protagonismo.

Fonte: DOTME para Anos Iniciais do Ensino Fundamental (2019).

Figura 6 - Competéncias especificas do Componente Curricular Ciéncias da Natureza.
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1 Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisério, cultural e histdrico.

2 Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Matureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigagao
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questbes cientificas, tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3 | Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos ao
mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relagbes
que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas,
buscar respostas e criar solugbes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das Cigncias da Natureza.

4 | Avaliar aplicactes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de
suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5 | Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confidveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualguer
natureza.

6 | Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagéo e comunicacdo para
se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7 Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e &s suas tecnologias.

& | Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacfo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
para tomar decistes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socicambientais e a
respeito da salde individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: DOTME para Anos Iniciais do Ensino Fundamental (2019).

O curriculo analisado, embora apresente avancos discursivos em dire¢do a inclusao,
mantém uma estrutura que silencia saberes africanos e indigenas. Nas competéncias de Arte, a
meng¢do superficial a diversidade cultural contrasta com a auséncia explicita das culturas
afro-brasileiras, ignorando a Lei 11.645/08. Essa omissdo nao ¢ acidental — reflete um
processo historico de apagamento, evidenciado por dados do INEP (2022), que mostram que
apenas 27% das escolas desenvolvem projetos consistentes sobre cultura afro, mesmo apds
quase 20 anos da promulgacdo da lei. Quando a diversidade aparece, ¢ de forma folclorizada,
sem conexao com as lutas politicas que marcaram expressdes como formas de resisténcia que
deveriam ser centrais no ensino de arte.

Na Educagdo Fisica, a abordagem da "cultura corporal de movimento" ¢ igualmente

problematica. Apesar do reconhecimento da capoeira como patrimoénio cultural, praticas

oriundas da cultura africana continuam marginalizadas nos planos de aula, enquanto esportes
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de origem europeia dominam o curriculo. Essa hierarquia racializada dos saberes corporais
ndo € neutra — esta ligada a um histérico de criminalizagdo das expressdes negras. A
Competéncia 5, que fala em combater preconceitos, peca por ndo nomear O racismo como
estrutura que organiza essas exclusdes, mantendo um discurso vago que pouco contribui para
a transformacao pratica.

Ja nas Ciéncias da Natureza, a contradi¢do ¢ mais evidente. Apesar de reconhecer o
carater cultural do conhecimento cientifico, o curriculo ignora completamente as teorias
contemporaneas de saberes nao-europeus. Como pode-se falar em "diversidade" sem abordar
essas contribui¢des? Essa omissdo refor¢a o epistemicidio, o apagamento sistematico de
formas de conhecimento produzidas por povos racializados.

Apesar dessas criticas, ¢ preciso reconhecer que o documento traz alguns avancos
conceituais importantes. A vinculagdo entre conhecimento cientifico e justica social, a
valorizagdo da cultura corporal como elemento identitario e a proposta de problematizagao
critica nas artes sdo pontos de partida valiosos. No entanto, sem uma implementacdo que
enfrente concretamente as desigualdades raciais, essas intengdes correm o risco de
permanecer no papel. Os dados do INEP (2022) mostram que ainda hd um abismo entre o
discurso curricular e a realidade das escolas.

A revisdo do curriculo de Histéria no DOTME ¢ igualmente crucial na educagdo
antirracista porque € nesse Componente Curricular que se constroem as narrativas fundadoras
da identidade nacional, onde se definem quais vozes sao ouvidas e quais sao silenciadas, quais
trajetorias sdo glorificadas e quais sdo apagadas, revelando como o racismo se perpetua nao
apenas através do que € ensinado, mas principalmente através do que ¢ sistematicamente
omitido, a escraviddo como mero episodio € ndo como estrutura, os povos indigenas como
figuras do passado e ndo como protagonistas do presente, a Africa como continente sem
historia anterior a colonizagdo, e os negros como objetos de opressdo e nunca como sujeitos

de resisténcia.

Figura 7 - Competéncias especificas do Componente Curricular Historia.
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1 | Compreender acontecimentos histéricos, relagbes de poder e processos e
mecanismos de transformagdo e manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2 | Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e
processos de transformagdo e manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das légicas de
organizacao cronologica.

3 | Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposigdes em relacdo a
documentos, interpretagbes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolugéo de
conflitos, a cooperagéo e o respeito.

4 | Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagao a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com
base em principios eticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5 | Analisar e compreender o movimento de populacbes e mercadorias no tempo e no
espago e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populagées.

6 | Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producéo historiografica.

7 | Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacg&o e comunicagio de modo
critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes
grupos ou estratos sociais.

Fonte: DOTME para Anos Iniciais do Ensino Fundamental (2019).

O DOTME, ao definir as competéncias de Histdria, revela que apesar de mencionar a
importancia de "compreender relacdes de poder" (Competéncia 1), o documento trata o
racismo como tema complementar, ndo como eixo estruturante da sociedade brasileira. A
proposta de "identificar diferentes interpretacdes" (Competéncia 4) sugere um equilibrio entre
narrativas, identificando que a histdria narrada e escrita na alta sociedade nao tivesse o mesmo
peso que a transmitida oralmente nos terreiros, quilombos ou nas aldeias. Contudo, as fontes
oficiais (cartas, decretos, registros da elite) seguem como principais referéncias, enquanto
relatos orais, cantos e tradi¢des sdo relegados ao campo do "folclore" principalmente na
cidade de Erechim.

O tratamento dado aos "movimentos populacionais" (Competéncia 5) ¢ outro ponto
fragil, onde arrisca-se a interpretacdo onde a imigragdo europeia ¢ frequentemente narrada
como "contribuicdo civilizatoria", reproduzindo um imaginario que associa progresso a
branquitude. Assim, a falta de especificidade da cultura Erechinense exclama o reinventar ou
o perpetuar desse imaginario.

Na auséncia de conexdes explicitas entre passado e presente, o DOTME fala em
"posicionar-se criticamente" (Competéncia 4), mas ndo orienta os professores — como se

histéria e realidade social fossem compartimentos estanques. Como discutir cidadania sem
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vincular o racismo cientifico do século XIX aos atuais indices de violéncia contra a populagao
negra?

Embora apresente limitagcdes, o DOTME traz avangos importantes ao propor
competéncias que valorizam o pensamento critico e o didlogo com multiplas interpretagdes
historicas. A men¢ao ao uso de tecnologias digitais (Competéncia 7) também € positiva, pois
permite trabalhar com fontes alternativas e ampliar o acesso a arquivos historicos pouco
explorados. No entanto, esses acertos ainda sdo timidos — ¢ preciso ir além da mera "inclusao

de vozes" e questionar as estruturas que definem quais narrativas sdo consideradas validas.

2.3 EDUCACAO ANTIRRACISTA: COMO ERECHIM (DES)FORMA CRIANCAS
NEGRAS

A educagdo como pratica da liberdade ndo se limita a mudar curriculos, mas

transforma a estrutura pedagogica, convertendo a sala de aula em uma comunidade de

aprendizado antirracista. Nesse espaco, professoras e professores trabalham com

estudantes para erradicar todas as formas de discriminagdo, criando modos de
conhecer que desafiam o racismo, o sexismo e o classismo. (HOOKS, 2017, p. 23)

Quando bell hooks discute o compromisso da educacdo com a constru¢do de uma
comunidade antirracista, ela enfatiza ndo apenas o trabalho dos professores, mas também os
esforcos que vao além das mudancas curriculares. Nesse contexto, observa-se que as
instancias administrativas da educagdo brasileira tém reafirmado esse compromisso em
diversos documentos oficiais. No municipio de Erechim, o Plano Municipal de Educacao
(PME, 2015, p. 1), em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelece
como diretriz prioritaria: "III - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promogao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discrimina¢ao". Embora ampla,
essa determinag@o cria um marco legal importante para a implementagdo de agdes afirmativas
no ambito escolar.

Contudo, esse compromisso com a superagao das desigualdades nem sempre se traduz
nos alicerces do curriculo. No entanto, negar a importancia de uma organizacdo curricular
alinhada a politicas de enfrentamento das disparidades sociais seria contraproducente. E
fundamental analisar quem formula esse curriculo e quais interesses sdo defendidos ou
reforgados por meio de suas propostas, pois a educagdo ¢, por natureza, politica - podendo

tanto silenciar quanto amplificar vozes de determinados grupos. Além disso, torna-se
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necessario compreender como o DOTME se posiciona uma década apos a resolugao do PME
e quais resultados foram alcangados.

O DOTME (2019, p. 23) propde que o curriculo escolar seja concebido como um
espaco dialogico, integrando os saberes comunitarios dos estudantes aos patrimonios culturais
institucionalizados pela escola. Essa perspectiva visa romper com hierarquias epistemoldgicas
que tradicionalmente privilegiam conhecimentos hegemonicos em detrimento das
experiéncias locais. Entretanto, na pratica, essa proposta enfrenta desafios estruturais:
enquanto o documento defende a valorizagdo dos saberes periféricos, muitos sistemas
educacionais mantém curriculos rigidos que ndo incorporam metodologias participativas. Essa
lacuna entre teoria e pratica exemplifica o que Sacristan (2000) denomina "curriculo
prescritivo emancipatorio”, no qual diretrizes progressistas sdo neutralizadas por mecanismos
burocraticos de implementacao.

Para além da perspectiva municipal, ¢ crucial analisar como o material apostilado
influencia a pratica docente. Como mencionado anteriormente, essa forma de "facilitar" a
aplicacdo do curriculo entra em contradi¢do com a propria caracterizagdo proposta pelo
DOTME, pois questiona-se como um material padronizado pode realmente integrar os saberes
comunitérios de todas as escolas do municipio, considerando suas distintas realidades. Surge
uma reflexdo critica sobre a viabilidade de um curriculo uniforme entre escolas periféricas -
que atendem predominantemente criancas negras e populagcdes socioeconomicamente
vulneraveis - e instituicoes localizadas nas regides centrais. Essa situacdo revela uma
contradi¢do fundamental entre o principio da equidade educacional e as assimetrias territoriais
do municipio. A auséncia de dados especificos sobre disparidades curriculares entre escolas
centrais e periféricas no diagnostico educacional de 2015 evidencia uma limitacdo estrutural
no planejamento pedagdgico local, bem como a auséncia de um conselho étnico-racial na
cidade.

Ha cerca de 9 anos atras a Prefeitura de Erechim publicou em 23 de fevereiro de 2016
a noticia "Lei de Inclusdo Etnico-Racial sera ampliada nas escolas municipais", anunciando a
expansao do projeto "Compreendendo e Humanizando as Diferencas" para todas as escolas da
rede municipal. Conforme destacado no texto, "Todas as escolas municipais de Erechim
cumprem a Lei 10.639, de 2003, que determina a inclusdo do ensino da Histéria e da cultura
afro-brasileira no Ensino Fundamental e Médio", porém, a partir daquele ano, a iniciativa
seria ampliada com a participacao de diversas entidades locais. O coordenador de Educagao
Inclusiva, Rodrigo Alves Pereira, explicou que "Pretende-se agregar a parceria dessas

entidades que poderdo contribuir sobremaneira no cotidiano escolar, num processo de
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inserc¢ao cultural, onde a escola passa a intervir na sua realidade", incluindo atividades como
"debates entre educadores e entidades e troca de experiéncias através de oficinas, brincadeiras
e teatro". Entre as organizagdes participantes estariam o MENE, NEABI/IFRS, Associagao de
Capoeira Angola Cultura Popular, GRIOS, NEABI/UFFS e Conselho Municipal de Politicas
Culturais.

E lamentavel constatar que, mesmo apos nove anos da implementagdo desse projeto, a
educagdo étnico-racial ainda seja abordada de forma fragmentada, reduzida a iniciativas
pontuais como oficinas e dependente de projetos externos, sem uma estrutura institucional
consolidada por meio de um conselho especializado que coordene e fiscalize sua aplicagao.
Tal cendrio demanda uma transformagdo estrutural imediata, pois trata-se de um processo
formativo que deve ser cultivado de maneira organica e continua, permeando tanto o ambiente
escolar quanto os espagos sociais frequentados pelas criangas.

A chegada recente de imigrantes vindos dos paises da América Latina e do continente
africano a Erechim coloca a prova o compromisso da rede municipal com uma educagio
étnico-racial verdadeiramente inclusiva nos anos iniciais. Criangas imigrantes enfrentam
duplo preconceito: por sua origem e por tragos fenotipicos indigenas ou negros, reproduzindo
nas salas de aula a hierarquia racial brasileira. O cotidiano evidencia que escolas muitas vezes
naturalizam a exclusdo desses alunos, seja pela auséncia de materiais didaticos que
contemplem suas culturas, seja pela omissdo diante do racismo. Enquanto a Lei 11.645/08
exige o ensino de historias indigenas e afro-brasileiras, a realidade mostra que sequer ha
formacao - ou sensibilidade- docente para abordar as migragdes contemporaneas como parte
dessa discussao.

O curriculo dos anos iniciais em Erechim, mesmo ap6s a implementacdo do DOTME,
ainda trata a diversidade cultural como tema ocasional, ndo como eixo estruturante. Projetos
como "Cultura dos diferentes povos, etnias e suas multiculturalidades" reduzem tradigdes
venezuelanas, colombianas, haitianas a comidas e dancas folcloricas, sem problematizar o
racismo que essas comunidades enfrentam. Pior, a falta de mediadores culturais nas escolas
faz com que conflitos linguisticos ou religiosos sejam interpretados como "dificuldades de
adaptacdo" da crianga, nunca como falha da instituicdo em garantir direitos prioritérios.
Enquanto isso, apostilas padronizadas ignoram completamente a presenca imigrante na
regido, perpetuando um epistemicidio que comega na alfabetizagdo. A constru¢do de uma
educagdo antirracista e decolonial nos anos iniciais de Erechim exige medidas urgentes que
extinguem o eurocentrismo ainda dominante no curriculo. Como alerta Evaristo (2017, p. 34),

"a escola que silencia as dores da diaspora negra e indigena também cala suas poténcias".
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3 ENTRE SILENCIOS E NORMATIVAS: QUAIS AS POSSIBILIDADES?

Atualmente, o protagonismo da infancia tem sido amplamente debatido em cenarios
pedagogicos, incluindo semindrios, foruns e reunides educacionais. No entanto, persiste uma
questdo fundamental que desafia educadores e pesquisadores: como ¢ possivel conferir
protagonismo a uma infincia que, sob a oOtica adultocéntrica, nunca foi suficientemente
valorizada para ter sua historia registrada e legitimada? Discute-se intensamente a importancia
de ouvir as vozes das criangas, especialmente as mais pequenas, mas pouco se reflete sobre os
siléncios e os apagamentos historicos que permeiam a trajetdria de determinados grupos
sociais, sobretudo no que diz respeito as questdes étnico-raciais.

Diante dessa problemadtica, este trabalho buscou realizar uma revisao bibliografica e
documental, com base no DOTME, a fim de analisar a situagdo atual do municipio de
Erechim no que se refere a educacdo étnico-racial nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
A investigacdo parte do pressuposto de que, para efetivamente garantir o protagonismo
infantil, € necessario nao apenas ampliar os espagos de escuta e participagdo das criangas, mas
também confrontar as estruturas histéricas que as silenciaram, especialmente quando se trata
de minorias étnico-raciais.

O Documento Orientador do Territério Municipal de Erechim reverbera uma narrativa
histérica que privilegia uma visao harmoniosa e progressista da colonizagdo. Esta perspectiva,
no entanto, contrasta radicalmente com as evidéncias apresentadas por Tedesco e Gritti (2024)
em sua obra "Os 'Russos' na Colonia Erechim", que revela um processo marcado por
conflitos, exclusdo e estratégias de sobrevivéncia por parte dos grupos marginalizados.
Enquanto o DOTME celebra Erechim como um modelo de desenvolvimento urbano e
integragdo cultural, os autores demonstram como a colonizagao foi, na realidade, um projeto
seletivo e excludente. A andlise critica que se segue busca desconstruir os principais mitos
presentes no documento oficial, confrontando-os com as pesquisas historicas recentes que
trazem a tona as vozes silenciadas desse processo.

O documento apresenta os imigrantes como agentes unificados de progresso,
destacando sobretudo italianos e alemades como protagonistas do desenvolvimento regional.
Essa narrativa ignora completamente a complexidade étnica dos chamados "russos", termo
que, conforme Tedesco e Gritti (2024, p. 47), "serviu como categoria administrativa para

agrupar povos diversos sob uma identidade conveniente". Os autores destacam que muitos
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dos imigrantes classificados como russos eram, na realidade judeus asquenazes’ fugindo de
pogroms® no Leste Europeu, poloneses catdlicos em fuga da dominag¢do imperial russa e
ucranianos ortodoxos expulsos de suas terras por conflitos politicos.

Esses grupos ndo apenas mantiveram diferencgas culturais e religiosas significativas,
como também foram alvo de politicas que buscavam apagar suas identidades originais. O
DOTME, ao ndo mencionar essas distingdes, perpetua uma visdo simplificada da colonizagao
que serve aos interesses de uma memoria homogeneizadora. Também, € possivel perceber a
mengao aos povos negros € nativos que ja habitavam a localidade, contido ndo ha mengao a
origem desses povos nem mesmo a sua etnia, costumes e os resultados de seu
desenvolvimento pos ocupagdo européia.

Uma das principais falacias do relato oficial presente no DOTME ¢ a ideia de que
todos os imigrantes tiveram acesso a condi¢des dignas de assentamento. A obra de Tedesco e
Gritti (2024) desmonta essa narrativa ao demonstrar que enquanto colonos italianos e alemaes
receberam lotes planos e férteis, os chamados "russos" foram alocados em areas montanhosas
e de dificil cultivo (p. 89). Relatos de época descrevem familias vivendo em "barracos de
madeira mal acabados, sem protecdo contra o frio intenso do inverno gatcho" (p. 112),
enquanto as autoridades ocupavam constru¢des de alvenaria E além disso, as promessas de
ferramentas, sementes e assisténcia técnica raramente se materializam para esses grupos
marginalizados (p. 134).

A andlise comparativa revela a necessidade urgente de revisdo critica da historia
oficial de Erechim. Propde-se que inclua as multiplas perspectivas da colonizagdo, que nao
celebrem apenas o progresso, mas também as lutas, que reconhegcam os danos causados as
comunidades marginalizadas e principalmente as historias silenciadas, que posteriormente ao
chegar na escolas sdo recontadas de forma potencialmente problematica, e enquanto o
documento que fundamenta esse ensino também ndo problematiza esses relatos e suas
consequéncias a propria sociedade o sistema educacional de uma cidade potencialmente tdo
abrangente fica a mercé da memoria coletiva deturpada e a inclusdo seletiva e generalizada de
uma educagdo étnico racial reservada a datas comemorativas ou para etapas especificas da

educacdo basica. Como afirmam Tedesco e Gritti (2024, p. 230): "A verdadeira historia de

7 Os asquenazes sio judeus de origem europeia, principalmente da Europa Central e Oriental. O termo deriva da
palavra hebraica "Ashkenaz", que se refere a regido ao longo do Reno, na Europa Ocidental, onde judeus da
diaspora se estabeleceram e formaram comunidades.

& O termo pogrom tem multiplos significados, mais frequentemente atribuida a perseguicdo deliberada de um
grupo étnico ou religioso, aprovado ou tolerado pelas autoridades locais, sendo um ataque violento massivo, com
a destruicdo simultdnea do seu ambiente.
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Erechim ainda estd por ser escrita - e ela deve incluir ndo apenas os vencedores, mas todos
aqueles que, contra todas as adversidades, ajudaram a construir essa cidade".

Diante do exposto, ¢ importante articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para
indicar algumas possibilidades da historia negra da cidade de Erechim de modo a
problematizar a colonialidade de saber presente no documento Orientador. O Parecer da lei

estabelece:

a educacdo das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e negros,
trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para construgéo
de uma sociedade justa, igual, equanime. Combater o racismo, trabalhar pelo fim da
desigualdade social e racial, empreender reeducagdo das relagdes étnico-raciais nao
sdo tarefas exclusivas da escola. As formas de discriminagdo de qualquer natureza
ndo tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e
discriminagdes correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as instituigdes de
ensino desempenhem a contento o papel de educar, é necessario que se constituam
em espaco democratico de produgdo e divulgacdo de conhecimentos e de posturas
que visam a uma sociedade justa. A escola tem papel preponderante para eliminacao
das discriminacdes e para emancipagdo dos grupos discriminados, ao proporcionar
acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista
de racionalidade que rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos avangados,
indispensavel. (Brasil, 2004, p. 15-16)

Portanto, as investigagdes e praticas de ensino sobre a historia local numa perspectiva
africana e afro-brasileira mostra-se um caminho para a construgdo de praticas antirracistas que
questionam os privilégios da branquitude. Nesse aspecto, tanto personagens, historias,
bibliografias e a criagdo de Grupos de Trabalhos acenam para a construgdo de redes de lutas

contra o racismo e preconceitos. Conforme a lei,

O ensino de Historia Afro-Brasileira abrangera, entre outros contetdos, iniciativas e
organizagdes negras, incluindo a historia dos quilombos, a comegar pelo de
Palmares, e de remanescentes de quilombos, que t€m contribuido para o
desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades, municipios, regides
(exemplos: associagdes negras recreativas, culturais, educativas, artisticas, de
assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro). Sera
dado destaque a acontecimentos e realizagdes proprios de cada regido ¢ localidade
(Brasil, 2004, p. 21)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e

para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas, portanto

constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento,
execugdo e avaliagdo da Educacdo, e tém por meta, promover a educagdo de
cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do
Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo
democratica (Brasil, 2004)
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Diante do exposto e de certos siléncios, passamos a trazer a historia do Clube Treze de
Maio de Erechim-RS como forma de indicar um siléncio do DOTME e de seu epistemicidio.
Além disso, gostariamos apenas de assinalar que esse caso ndo esgota a historia negra da
cidade em que clubes, blocos carnavalescos, centros religiosos de religides de matriz africanas
carecem de estudos e aprofundamentos no intuito de debater a presenca negra e luta contra o

racismo na cidade de Erechim - RS.

3.1 EIS QUE SURGE UM CLUBE?

Fundado em 1949 em Erechim/RS, o Esporte Clube Treze de Maio emergiu como uma
resposta a exclusdo racial sistémica, constituindo-se como um espago de resisténcia,
sociabilidade e afirmacdo identitaria para a populagcdo negra local. Em um contexto onde a
narrativa oficial da colonizagdo privilegiava a imigragdo europeia (italiana, alema e polonesa),
marginalizando negros, indigenas e caboclos, o clube representou uma estratégia de
contraposi¢cdo ao racismo estrutural. Como destaca Santos (2014, p.30), a fundagdo do Treze
de Maio foi motivada pela segregagdo nos espagos sociais da cidade, onde clubes tradicionais
ndo permitiam a entrada de negros. Essa exclusdo explicita forgcou a comunidade negra a criar
suas proprias instituigdes, seguindo um padrao comum no pos-aboli¢do em diversas regides

do Brasil.

Em sua monografia nomeada “Esporte Clube Treze de Maio: associativismo negro em
Erechim”, publicada no repositorio da Universidade Federal da Fronteira Sul, em 2014
Fernanda Pomorski dos Santos elencou que o Esporte Clube Treze de Maio implementou um
rigoroso codigo de conduta interno, estabelecendo normas comportamentais especificas que
incluiam a obrigatoriedade de trajes elegantes e a exclusdo de individuos considerados
"indesejaveis". Para a autora, essa postura, aparentemente restritiva, constituia uma estratégia
politica consciente para enfrentar os estereotipos racistas entdo vigentes, projetando junto a
sociedade erechinense uma imagem de sofisticagdo e respeitabilidade que contrastava
deliberadamente com os preconceitos associados a populagdo negra (p. 52).

Segundo Santos (2014, p.41) como parte de seu projeto de afirmacdo social, o clube
organizou diversos eventos culturais de destaque, incluindo bailes de gala, concursos de
beleza - como o tradicional concurso da Rainha da Primavera - e festividades carnavalescas.

Essas iniciativas cumpriam uma dupla fungdo: por um lado, fortaleciam a autoestima da



59

mulher negra, oferecendo-lhe espagos de valorizagdo e visibilidade; por outro, buscavam
obter reconhecimento institucional através da cobertura nos meios de comunicagao locais.

Apesar dos esforgos para estabelecer conexdes com setores influentes da sociedade,
incluindo empresarios, politicos e representantes da imprensa, o Treze de Maio manteve-se
em posicdo de relativa marginalizagdo quando comparado a outras agremiacdes sociais da
cidade. O carnaval emergiu como uma das principais estratégias para superar essa
invisibilidade, com o clube levando seu estandarte as ruas centrais de Erechim num
movimento simbdlico que visava tanto afirmar sua existéncia quanto demandar seu lugar no
cendrio social local. Essa manifestacdo publica representava ndo apenas uma celebragdo
cultural, mas um ato politico de ocupagdo do espago urbano e de contestacdo a exclusdo
racial.

O estudo de Santos articulou fontes orais - particularmente memorias e depoimentos
de associados - com a andlise de documentos institucionais preservados no acervo do clube.
Essa combinagdo de registros permitiu revelar as significativas discrepancias entre a imagem
publica cultivada e as vivéncias cotidianas de racismo enfrentadas por seus membros,
evidenciando os complexos mecanismos de reconhecimento identitario desenvolvidos pela
comunidade negra local.

A pesquisa desempenha um papel fundamental na desconstrugdo critica do mito de
Erechim como "Capital da Amizade", demonstrando de forma contundente como o municipio
reproduziu e naturalizou rigidas hierarquias raciais ao longo de sua formacdo historica.
Através de uma analise minuciosa, o trabalho ilumina o papel fundamental do associativismo
negro como estratégia coletiva para constru¢do de identidades positivas e espagos de
pertencimento, ainda que pelos limites estruturais impostos por uma sociedade profundamente
marcada pelo racismo. O estudo evidencia ainda como essas estratégias de resisténcia foram
constantemente pressionadas pela necessidade de adequagdo as normas sociais e cria o
questionamento de como isso reflete na histéria contada pelos professores e professores na
escola do hoje, nas instituigdes municipais como isso se aplica em suas apostilas e quais as
possibilidades de abordagem visto que por muitas vezes nem mesmo os docentes t€ém ciéncia
dos fatos da sociedade que ajudam a construir. Como dito por Adichie (2019, p. 45), "Mostrar
um povo como uma coisa, apenas uma coisa, repetidamente, e € isso que eles se tornam. O

poder esta na capacidade de contar a historia do outro e fazer dela a historia definitiva."
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3.2 O PESO DO SILENCIO

A partir da histéria de Erechim, € possivel perceber o silenciamento de culturas tao
diversas e ricas como a negra. Dessa forma, quando uma pessoa negra — seja adulta ou
crianca — chega a Erechim, o que encontra ndo ¢ pertencimento, mas um eco simbdlico de
um vazio ndo preenchido, que por vezes parece até palpavel. Nos ambientes que frequenta,
isso ¢ nitido e, muitas vezes, uma experiéncia dolorosa. Quando essa pessoa encontra a
educacdo, como educador ou educando, o que vé ¢ o apagamento de sua historia e cultura,
isso quando ha consciéncia de quem ¢ e a que pertence, ja que, infelizmente, conhecer sua
propria cultura tem se tornado cada vez mais um privilégio branco.

Hooks (2017, p.89) em seu livro “Ensinando a transgredir” afirmava que, desde a
infancia, criangas negras aprendem que suas vozes devem ser contidas, que suas histdorias nao
sdo dignas de serem ouvidas. O siléncio ¢ imposto como uma forma de protecdo contra um
mundo que as rejeita, um mundo que lhes diz, através de gestos sutis e brutais, que seus
corpos, suas experiéncias e suas linguagens sao inferiores. Esse mesmo siléncio, porém, se
torna uma prisdo: uma nega¢do de sua humanidade. Nas escolas, sdo ensinadas a admirar as
narrativas alheias enquanto as suas proprias sdo apagadas. Nos lares, internalizam que
questionar demais ¢ ‘falta de educag@o’. Assim, a crianga negra cresce acreditando que seu
pensamento ndo tem valor, que sua voz ¢ um incomodo. Romper esse siléncio exige mais que
coragem, exige a criacdo de espacos onde sua fala seja ndo apenas tolerada, mas celebrada
como ato politico de resisténcia.

Nesse ponto questiona-se até mesmo se a palavra silenciamento descreve com clareza
o sentimento daquilo que acontece nas escolas erechinenses, principalmente sabendo que a
violéncia, a musica ou a religido chega sim até essas escolas, e ¢ ouvida mas ignorada, seja
pelos professores, os mesmo que defendem a educacdo socioemocional das criangas para a
melhoria do ambiente escolar, mas apenas para as brancas e brasileiras, ou seja, pelos
responsdveis pelo curriculo, principalmente nos anos iniciais que como ja discutido
anteriormente sdo uma base essencial para o pensamento critico.

Ha, de fato, uma palavra que sintetiza todo o sentimento por trds dessas acdes:
racismo, seja ele velado ou escancarado. Contudo, este estudo pretende ir além de
simplesmente apontar as lacunas na andlise da educacdo nos Anos Iniciais do municipio de
Erechim. Buscamos reconhecer as possibilidades concretas e o potencial transformador que os
educadores do presente, ndo do futuro, pois a mudanga € urgente, detém para alterar o cenario

de negligéncia que envolve a educagdo étnico-racial.
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O siléncio ndo ¢ a auséncia de voz, mas a presenga de uma voz negada.
Rompé-lo exige mais que boas intengdes; exige uma transformagdo radical
nas praticas pedagodgicas, na formagdo docente e nos materiais didaticos. A
escola precisa deixar de ser um espago de reprodugdo do racismo para se
tornar um lugar de descolonizagdo do conhecimento. (Cavalleiro, 1998, p.
144.)

A fala da autora expressa o pontapé inicial para essas mudangas. E nitido que as leis,
como apontado anteriormente, ndo garantem por si sé que os curriculos € muito menos os
materiais didaticos se adaptem ao que se espera de uma educacao de qualidade para criangas
negras e ndo negras. O antirracismo coloca-se no centro dessa nova concepgao educacional.
Para que ele se concretize, torna-se urgentemente necessaria a maior representatividade de
educadores negros e indigenas tanto nos cargos de gestdo quanto na elaboragdo dos
documentos que orientam as praticas pedagogicas. Essa inclusdo ndo ¢ mera formalidade, mas
condic¢do fundamental para transformacdo efetiva do sistema educacional.

Como evidenciado anteriormente, ¢ profundamente preocupante analisar a abordagem
que o DOTME concede as culturas ndo europeias. Nao ha como dissociar a autoria do
documento de seu conteudo, nem ignorar a potencial perpetuagdo do silenciamento dessas
culturas e os interesses politicos subjacentes a essa forma de orientar a educagdo -
especialmente em um pais que ja sofreu tanto com politicas deliberadas de embranquecimento
cultural. A transformagdo necessdria inicia-se na esfera politica e social, alcanca os
educadores - com énfase nos(as) pedagogos(as) - para, finalmente, materializar-se na
educacdo e, consequentemente, nas criancas. Este processo de mudanca deve ser
compreendido como um processo ininterrupto, onde cada ator social assume seu papel na
desconstru¢ao de estruturas racistas.

A historia negra de Erechim, simbolizada por instituicdes como o Esporte Clube Treze
de Maio, ndo pode permanecer como mera nota de rodapé na historia da cidade. Reviver essas
memorias ¢ um ato politico de reparagdo historica que exige mais do que inclusdo curricular -
demanda a cria¢ao de espagos onde a cultura negra seja vivida, celebrada e reconhecida como
parte constitutiva da identidade erechinense. O Treze de Maio, fundado como resisténcia a
segregacao social que marcou, e marca, a formacdo do municipio, representa justamente essa
possibilidade de ressignificagdo: um clube que foi muito mais que espaco de lazer, mas sim
territorio de afirmacdo identitaria em uma cidade que insiste em se ver apenas através de sua
heranga europeia. A educagdo antirracista em Erechim so se tornara realidade quando essas
vozes forem centrais no processo de reconstru¢ao da memoria local, transformando o siléncio
imposto em narrativas potentes que confrontem o mito da "Capital da Amizade" com as

complexas realidades de exclusdo que persistem.
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Essa transformacdo exige aliancas concretas entre poder publico, instituicdes
educacionais e movimentos sociais, rompendo com a ldgica assistencialista que
frequentemente marca as politicas de diversidade. Se o DOTME fraqueja em reconhecer a
pluralidade cultural que constitui Erechim, cabe a sociedade civil - através de foruns,
conselhos e coletivos, forgar essa revisdo, contudo cobrando o poder publico para que ndo se
atribua somente aos educadores o papel de “salvadores da patria”. Os educadores,
especialmente nos anos iniciais, € ndo somente os negros e negras, tém o desafio historico de
serem agentes dessa mudanga, incorporando em suas praticas tanto as licdes do Treze de Maio
quanto as demandas contemporaneas dos jovens negros que hoje repensam seu lugar na
cidade. Nao basta incluir contetidos sobre cultura negra; é preciso desmontar 0os mecanismos
cotidianos que naturalizam sua inferiorizacdo. O curriculo precisa ser repensado nao como
instrumento de assimilacdo, mas como arena de disputa onde diferentes narrativas possam
coexistir em pé de igualdade. SO assim Erechim poderd superar seu passado de
embranquecimento e construir um futuro onde pertencimento ndo seja privilégio, mas direito

de todas as criangas, negras, indigenas e brancas, que habitam suas escolas e suas ruas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar criticamente a implementacdo da educacdo para as
relagdes étnico-raciais nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Erechim,
tomando como referéncia central o Documento Orientador do Territorio Municipal de
Erechim (DOTME, 2019) e as politicas educacionais vigentes. Partindo do pressuposto de que
o verdadeiro protagonismo infantil s6 se efetiva quando as estruturas historicas de
silenciamento sdo confrontadas, especialmente no que diz respeito as criangas negras e
indigenas, a pesquisa revelou que, apesar dos avancos legais apresentados pelas Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008, persistem desafios estruturais significativos na aplicagdo concreta
dessas diretrizes. O DOTME, embora reconheca formalmente a importancia da educagdo
antirracista, apresenta uma abordagem superficial e pouco operacional, carecendo de
mecanismos efetivos para sua implementagdo pratica, situagdo que corrobora com o fracasso
escolar das criangas negras continua sendo atribuido a fatores individuais, mascarando assim

as dinamicas estruturais do racismo institucional.

A analise documental evidenciou que a fragilidade na formacao docente constitui um
dos principais obstaculos, uma vez que muitos educadores e reproduzem inconscientemente
visdes estereotipadas sobre as culturas negra e indigena, seja por falta de conhecimento
especifico, seja pela naturalizacdo de um curriculo eurocéntrico. Essa lacuna ¢ agravada pela
auséncia, no DOTME, de proposi¢des sobre formacdo continuada sistematica nessa area,
deixando os professores desassistidos diante desse complexo desafio pedagogico.
Paralelamente, a caréncia de materiais didaticos adequados emerge como outro ponto critico,
j& que as apostilas padronizadas adotadas pelo municipio, muitas vezes produzidas por
grandes editoras distantes da realidade local, perpetuam narrativas coloniais e ignoram as
especificidades culturais regionais, reforcando um processo de inferiorizagdo simbdlica das

criangas negras e indigenas através da falta de representatividade nos contetudos escolares.

A invisibilidade estatistica, terceiro eixo problematico identificado, revela-se
particularmente preocupante, pois a auséncia de dados desagregados por raga/cor nos registros
escolares do municipio impossibilita tanto um diagnostico preciso das desigualdades
educacionais quanto o monitoramento eficaz das politicas afirmativas. Essa lacuna, que
transcende a mera dimensdo técnica, possui profundas implicagdes politicas, ja que sem

informacodes detalhadas torna-se inviavel formular agdes especificas para combater o racismo
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no cotidiano escolar. Nesse contexto, a pesquisa constatou que o DOTME reproduz uma
narrativa historica que privilegia a colonizagdo europeia, silenciando as violéncias sofridas e
as resisténcias construidas pelos povos originarios e pela populacdo negra na formagao

historica de Erechim.

O emblematico caso do Esporte Clube Treze de Maio, estudado por Santos (2014),
ilustra de forma contundente esse apagamento histérico. Fundado em 1949 como espaco de
resisténcia e afirmagdo da comunidade negra local, o clube desenvolveu atividades culturais e
esportivas que desafiavam o racismo estrutural da cidade, constituindo-se num importante
marco de preservagdo identitdria. No entanto, essa histéria rica e complexa permanece
desconhecida para a maioria dos erechinenses, inclusive no ambiente escolar, confirmando
como o poder de narrar histdrias estd intrinsecamente ligado a constru¢do de imaginarios

sociais.

Diante desse cenario, a construcdo de uma educa¢ao verdadeiramente antirracista em
Erechim exige agdes articuladas em multiplos niveis. Uma revisdo curricular profunda se faz
necessaria, superando a mera inclusdo de contetidos sobre cultura afro-brasileira e indigena
para adotar uma perspectiva decolonial que questione as hierarquias de saber estabelecidas,
combatendo o epistemicidio. Essa transformacao deve estar aliada a um processo de formagao
docente transformador, que ultrapasse os limites dos cursos pontuais para estabelecer espacos
permanentes de reflexdo e troca de experiéncias, com participagdo ativa de liderangas negras e
indigenas. Simultaneamente, torna-se imperiosa a produ¢do de materiais didaticos locais que
reflitam a diversidade cultural do municipio, processo que deve contar com a participagao

direta das comunidades tradicionalmente marginalizadas.

O fortalecimento da gestdo democratica surge como quarto eixo fundamental,
exigindo a criagio de instancias de Etnico-racial com representagdo significativa dos
movimentos sociais organizados. Essa estrutura poderia garantir que as vozes historicamente
silenciadas sejam efetivamente ouvidas nas decisdes politicas que impactam seu cotidiano
educacional. A educagdo antirracista, longe de ser um tema complementar ou uma "moda
pedagdgica, configura-se como exigéncia ética e legal inadidvel, conforme demonstrado ao
longo desta pesquisa. As criangas negras e indigenas, que nascem ou chegam em Erechim
continuam enfrentando barreiras invisiveis que limitam seu pleno desenvolvimento, desde o
racismo velado nas praticas escolares até¢ a auséncia de referéncias positivas em seu processo

formativo.
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Rompendo com essa logica perversa, 0 municipio tem a oportunidade historica de
transformar seu sistema educacional em referéncia nacional de inclusdo. Para tanto, € preciso
transcender o cumprimento burocratico das leis para assumir um compromisso politico
genuino com a transformacdo social, compreendendo, nos termos de hooks (2017), a
educacdo como pratica da liberdade - espago privilegiado onde todas as criangas possam se
reconhecer como sujeitos plenos de sua propria historia. Embora este trabalho nio esgote a
complexidade do debate, espera-se que ele sirva como marco inicial para novas pesquisas €
acdes concretas capazes de garantir, nas escolas de Erechim, o direito a diferenca e a
igualdade em sua plenitude. Afinal a verdadeira democracia sé se constroi quando todas as

vozes sdo ouvidas e valorizadas em sua singularidade e poténcia.
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