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As oracoes de que precisamos: encarando o trabalho com as relativas

preposicionadas na educac¢io basica!

Thyago Camargo Chaves?

thyago.camargo@estudante.uffs.edu.br

RESUMO: Este trabalho investiga as sentencas relativas com preposi¢@o explicita, apagada ou incorporada a um
pronome pessoal. Dessas, apenas as com preposicao explicita, chamadas de relativa padréo, constituem-se como
as prescritas pela norma padrido (Cunha; Cintra, 2017). No entanto, estudos de Kenedy (2007) e de Corréa (1997,
1998) revelaram que essa estrutura so ¢ aprendida na escola, através de ensino formal; ao contrario das outras duas
que sdo adquiridas de forma natural. Neste cenario, e adotando a perspectiva tedrica da Gramatica Gerativa
(Chomsky, 1981 e trabalhos posteriores) e de transposi¢do didatica dos estudos formalistas para o ensino de
gramatica (Pires de Oliveira; Quarezemin, 2016; Pilati, 2017; Medeiros Junior, 2020, entre outros), objetivamos
apresentar uma proposta de modulo gramatical para trabalhar as relativas preposicionadas, partindo da reflexao
dos usos ndo-padrao e da articulagdo disso com as habilidades de leitura e produgdo textual. Para essa empreitada,
metodologicamente, partimos da descricdo e da analise do funcionamento das oragdes relativas preposicionadas
(Vries, 2002; Kenedy, 2002), ja que, conhecer detalhadamente essa estrutura gramatical vai, seguramente,
contribuir para criar materiais com ordenacdo de conteudo mais detalhado das estruturas gramaticais (Amaral,
2020), tais como a Hierarquia da Acessibilidade (Keenan; Comrie, 1977); a antinaturalidade da oragdo relativa
padrdo preposicionada (Kenedy, 2007; Corréa, 1998; Amorim, 2021), entre outros. Como resultado obtivemos
dois materiais complementares: uma versdo direcionada ao aluno e outra comentada, destinada ao docente. Tais
atividades visam contribuir para o desenvolvimento do raciocinio 16gico-linguistico do aluno (Medeiros Junior,
2020a).

PALAVRAS-CHAVE: sintaxe; gramatica internalizada; modulo gramatical; relativas preposicionadas.

Introducio

Sabemos que a espécie humana ¢ dotada de um aparato bioldgico inato, a faculdade da
linguagem, que, em condi¢des normais, faz com que uma crianga adquira a lingua do meio em
que esta inserida de forma natural e inconsciente (Chomsky, 1956 apud Pilati, 2020, p. 121).

Ao chegar a escola, por volta dos 6 ou 7 anos de idade, a crianga ja se expressa na
modalidade oral da lingua, compreendendo e produzindo sentengas simples e complexas. Cabe
a escola, entdo, o papel de ensinar a modalidade escrita da lingua e, nas aulas de gramatica da
lingua portuguesa, de promover, dentre outras coisas, o conhecimento explicito e consciente
daqueles fenomenos linguisticos que o aluno ja domina e aqueles que precisam ser ensinados
por instrucao formal (Guerra Vicente; Pilati, 2012; Lobato, 2015; Pilati, 2017; Medeiros Junior,
2020b).

! Trabalho de Conclusdo de Curso submetido ao Curso de Graduagdo em Letras Portugués e Espanhol —

Licenciatura, UFFS, Campus Chapeco, como requisito parcial para aprovagdo no CCR Trabalho de Conclusdo
de Curso II. Orientador(a) Prof(a). Dr(a). Ani Carla Marchesan

Académico(a) da 9* fase do Curso de Graduacdo em Letras Portugués e Espanhol — Licenciatura, UFFS,
Campus Chapeco.

1



Nessa perspectiva, propomos, junto com Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), Pilati
(2017) e Medeiros Junior (2020a) que as aulas de gramatica versem “sobre o entendimento de
como a lingua funciona e sobre a andlise das possibilidades que a lingua pode oferecer, mesmo
dentro da variedade definida como padrao” (Pilati, 2017, p. 42), partindo do conhecimento inato
que o aluno tem por ser um usudrio da lingua.

Dentre os fendmenos linguisticos que devem ser objeto de estudo da educagdo basica,
estdo as oragdes subordinadas adjetivas, que, aqui, denominaremos de oragdes relativas.
Historicamente, as relativas sdao objeto de estudo de diferentes perspectivas tedricas por serem
um fendmeno altamente produtivo e por apresentarem uma série de propriedades que apenas
compreendemos superficialmente (Kenedy, 2014, p. 11). Adicionado a isso, as pesquisas de
Corréa (1998) e de Kenedy (2007) revelaram que ha estruturas relativas que ndo sao adquiridas
naturalmente pelos usudrios da lingua: as preposicionadas. Essas precisam ser ensinadas por
ensino formal. Assim, ¢ imprescindivel uma proposi¢ao, a partir de uma abordagem naturalista,
que indique caminhos para o trabalho com as sentencas relativas em sala de aula.

O objeto de estudo deste trabalho serdo, portanto, as sentengas relativas com preposi¢ao
explicita (1a), apagada (1b) ou incorporada a um pronome pessoal (1c), tais como as que estdo

sublinhadas abaixo:

(1) a. Jodo comprou o /ivro sobre o qual vocé falou ontem.

b. Jodo comprou o /ivro que vocé falou ontem.

c. Jodo comprou o livro que vocé falou dele ontem.

Além dessas, iremos abordar, sempre que necessario, as relativas com preposicao orfa
(sublinhada em 2), ndo tdo produtivas no Portugués Brasileiro (PB), mas muito produzidas em

outras linguas, como o inglés:

(2) Jodo comprou o /ivro cuja teoria vocé é completamente contra.

Em resumo, considerando: (i) que as pesquisas realizadas por Corréa (1999) e Kenedy
(2007) evidenciaram que as relativas preposicionadas do tipo de (1a), prescrita pela tradigao
gramatical, ndo sdo adquiridas (de forma inata e inconsciente), mas aprendidas por instrugdo
formal na escola; (ii) que as oragdes relativas preposicionadas sdo de dificil construcdo e

compreensao (Kenedy, 2014), inclusive entre pessoas com alto grau de escolaridade (Corréa,
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1998); e (iii) que relativas sao construcdes sintaticas altamente produtivas (Kenedy, 2014),
questiona-se:

Como trabalhar com as relativas preposicionadas na educagdo basica?

Para responder a essa questdo, apresentaremos uma proposta didatica, um moédulo de
gramatica, sobre as oragdes relativas preposicionadas, partindo do pressuposto de que os alunos
ja tenham tido contato com as relativas padrao nao preposicionadas (nos livros didaticos,
conforme mostrou o estudo de Chaves e Marchesan, 2025; ¢ em contexto de lingua em uso).
Para tanto, primeiro, descreveremos detalhadamente o funcionamento das oracdes relativas

preposicionadas (se¢do 1), pois,

Apesar de parecer dbvia a necessidade de uma descricao linguistica para a criacdo de
materiais didaticos, ¢ verdade que existem projetos de ensino de lingua [...] que por
motivos praticos relegam a segundo plano essa descrigdo [...]. Pode-se dizer assim que
¢ possivel criar materiais sem um conhecimento mais detalhado das estruturas
gramaticais [...]. Porém [...] a falta de um conhecimento a respeito da lingua vai
seguramente limitar as possibilidades dos autores e pode criar materiais com
problemas de ordenagdo e organizagdo de conteudo, mesmo que ndo haja nenhuma
mengAo as estruturas gramaticais® (Amaral, 2020, p. 20).

Depois disso, apresentaremos os pressupostos teoricos sobre os conhecimentos de que
o professor precisa para compreender a proposta (secdo 2). E por fim, analisaremos
cientificamente as escolhas feitas para a elaborag¢do do “Modulo Gramatical: oragdes relativas
adjetivas preposicionadas” (se¢do 3) que se encontra, na integra, no apéndice A (material do

aluno) e B (manual do professor). Finalizamos este texto com as consideracdes finais (se¢ao 4).
1 As sentencas que sio relativas

Nesta secao, faremos uma descrigao detalhada das caracteristicas das sentengas relativas
do PB, com base nos estudos gerativistas de Kenedy (2002), De Vries (2002), Valer (2008) e
Medeiros Junior (2020b).

1.1 Afinal, o que sdo as relativas?

Relativas sdo sentencas* encaixadas, iniciadas por pronomes relativos que se referem a

Nessa citacdo, Amaral (2020, p. 20) refere-se a elaboragdo de modulos de gramatica para revitalizagdo de
linguas indigenas. Acreditamos que essa citagdo se encaixa perfeitamente para o trabalho com gramatica de
lingua materna, como o apresentado neste trabalho.

Consideramos essencial apontar que escolhemos adotar o vocabulo “sentenga”, neste trabalho, pois esse termo
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um Nucleo Nominal (NN) que esta imediatamente antes, conforme o exemplo entre colchetes

em (3):

3) Eu tenho o livro [que Maria comprou ec].

NN [ relativa]

Com base em Figueiredo Silva (2020, p. 221-2022), a sentenga complexa de (3), que

contém uma relativa, pode ser assim explicada:

Quadro 1 - Sentenca relativa

Eu tenho o livro Maria comprou o livro.

Eu tenho 0 livro Maria comprou que.

Eu tenho o livro que Maria comprou
"\_/

(3) Eu tenho o livro que Maria comprou.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na primeira linha do Quadro 1, temos duas sentencas simples (periodo simples).
Observe que o nome, /ivro, repete-se nas duas sentengas. Para evitar essa repeti¢ao, por questdes
textuais (coesdo e coeréncia), podemos transformar essas duas oragdes em uma sentenca
complexa (periodo composto por subordinag¢do). A ideia ¢ que um dos termos repetidos se
transforme em um pronome relativo, que, por exemplo, e se conecte a outra oragdo, que sera a
principal/matriz. Na segunda linha do Quadro 1, /ivro foi transformado no relativo gue (Maria
comprou que). Sendo um relativo, o que precisa ocupar a posicdo mais a esquerda da
relativa/encaixada para ficar adjacente ao NN ao qual se refere (que Maria comprou). Assim,
temos a sentenga complexa de (3) que contém uma relativa. Dito em outras palavras, gue, um
pronome relativo, funciona como objeto direto do verbo comprar e se move para a periferia
esquerda da sentenga relativa para, assim, ficar ao lado do termo a que se refere o livro (NN).
Essa sentenga encaixada/subordinada, que Maria comprou, recebe o nome de oracdo relativa e,

na tradi¢ao gramatical, oragdo subordinada adjetiva (cuja explicacao do termo sera apresentada

¢ comumente utilizado em pesquisas gerativistas. Enquanto que no médulo gramatical (Apéndice A) apresenta -
se 0 termo “oragdo”, por ser normalmente utilizado no nivel de ensino basico.
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mais adiante).

No PB, Eduardo Kenedy (2014) ¢ um dos estudiosos que se dedica ao estudo das
relativas. Segundo ele, hd nove pronomes relativos que podem introduzir relativas: quem,
quanto, o que, quando, como, onde, cujo, que ¢ qual. No entanto, desse rol, as gramaticas

tradicionais mencionam apenas quem, quanto, onde, que, qual e cujo (Cunha; Cintra, 2017, p.

357) como introdutores de relativas:

Quadro 2 - Pronome relativo quem (refere-se a pessoa)

Eu conheco a pessoa Maria conversou com a pessoa.
Eu conheco a pessoa Maria conversou com quem.
Eu conheco a pessoa quem Maria converou com

~~

(4) *A pessoa quem Maria conversou com.
(5) Eu conhecoja pessoa com quem Maria conversou .

"\_//

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 3 - Pronome relativo quanto (refere-se a quantia)

A policia investiga o valor

O acusado vendeu a moto roubada pelo valor.

A policia investiga o valor

O acusado vendeu a moto roubada por quanto.

A policia investiga o valor

quanto O acusado vendeu a moto roubada por ___.

’k—//

(6) *A policia investiga o valor quanto o acusado vendeu a moto roubada por.
(7) A policia investiga o valor por quanto o acusado vendeu a moto roubada

Fonte: Elaborado pelo autor




Quadro 4 - Pronome relativo onde (refere-se a lugar)

A escola pegou fogo Carlos estudou na escola.
A escola pegou fogo Carlos estudou na onde.
A escola pegou fogo onde Carlou estudouna .

’“\_/
(8) *A escola onde Carlos estudou na pegou fogo.

(9) *A escola na onde Carlos estudou pegou fogo.
(10) A escola onde Carlos estudou pegou fogo.

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 5 — Pronome relativo qual

Nao entendi o e-mail Miguel falou sobre o e-mail na reunido.
Nao entendi o e-mail Miguel falou sobre o qual na reunido.
Nao entendi o e-mail o qual Miguel falou sobre  na reunido.
w
(11) */7Nao entendi o email o qual Miguel falou sobre na reunido.
(12) Nao entendi o e-mail sobre o qual Miguel falou na reunido.

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 6 - Pronome relativo cujo (refere-se a pertencer/posse)

O menino esta triste. O livro do menino foi perdido.
O menino esta triste. O livro cujo foi perdido.
O menino esta triste. cujo livro foi perdido.

N/

(13)  *O menino esta triste cujo livro foi perdido.
(14) O mening cujo livro foi perdido esta triste.

Fonte: Elaborado pelo autor

Dos trabalhos em linguistica formal, destacamos as seguintes propriedades das
sentengas relativas e que devem ser de conhecimento dos professores da educacao basica para

um trabalho mais consciente e reflexivo.



A primeira propriedade refere-se aos pronomes quem € quanto. Esses pronomes,
segundo Marchesan e Mioto (2014), s3o pronomes especificados, ou seja, incorporam tragos
semanticos de [+humano] e [+quantia], respectivamente. Por isso, s6 conseguem introduzir
relativas se o NN também tiver esses tragos. No entanto, em PB, essa adjacéncia entre o NN
€ o pronome relativo, ambos com o mesmo trago semantico, s6 ¢ possivel se houver uma

preposi¢do entre eles. Observe:

(15) a. *A pessoa [quem __ sacou seu dinheiro] evitou o confisco.

b. A pessoa [com quem/a qual ele se encontrou _] evitou o confisco.

(Marchesan; Mioto, 2014, p. 46)
c. *A policia investiga o valor [quanto o acusado ganhou _ para roubar a
moto].
d. A policia investiga o valor [por quanto o acusado vendeu a moto

roubada .

O pronome relativo onde incorpora um trago semantico de [+lugar] e, por isso,
tradicionalmente, s6 deve ser utilizado quando o NN também contiver esse traco. A diferenga ¢
que esse pronome incorpora, em alguns casos, a preposicao (em que lugar), como em (10),

acima; repetido abaixo como (16a); e, em outros lugares, permite a preposicao explicita:

(16)  a. A escola [(*/?na’) onde Carlos estudou] pegou fogo.

b. As escolas [por onde Carlos passou] estdo assustadas.

Os relativos que, qual e cujo (e flexdes) sdo, segundo Marchesan e Mioto (2014, p. 50),
subespecificados. Por isso, conseguem introduzir relativas de qualquer tipo seméantico, sendo

ou nao preposicionado:

5 Em nosso julgamento, o uso de na onde é agramatical. No entanto, hd estudos que mostram esse uso como

possivel, como o de Reis (2017), que investigou os usos de onde, aonde e na onde em dados coletados do
ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) de académicos de licenciatura de um Centro Universitario brasileiro
a distancia com, pelo menos % do curso realizado, “representantes da norma culta urbana vigente no Brasil”
(p. 132). Nesse corpus, a autora encontrou 72 ocorréncias (de um total de 386 dados) de uso do na onde:

(i) organizagdo e pasta na onde se guarda a vida escolar do aluno (PFF2) (Reis, 2017, p. 95)

(i1) construcdo da memoria pesquisando o que funcionada ha 30 anos atras no prédio na onde esta funcionando
hoje a escola. (HFF1) (Reis, 2017, p. 95)

Da mesma forma, durante a defesa deste trabalho de TCC, os professores Aline P. Gravina e Paulo Medeiros
Junior, membros da banca, confirmaram ser possivel esse uso de na onde.



(17)  a.Jodo viu o carro/o menino/o cachorro [que vocé acha bonito].
b. Jodo viu o carro/o menino/o cachorro [do qual vocé falou].

c. Jodo viu o carro/o menino/o cachorro [cuja fotografia vocé€ guarda].

(Marchesan; Mioto, 2014, p. 50)

(18) a.Jodo viu o carro/o menino/o cachorro [de que vocé falou].
b. Jodo viu o carro/o menino/o cachorro [sobre o qual vocé falou].

c. Jodo viu o carro/o menino/o cachorro [de cuja fotografia ninguém gostou].

A agramaticalidade das sentencas que contém uma relativa, em (4), (6), (8) e (11), que
estao nos Quadros 2, 3, 4 e 5 acima, deve-se ao fato de haver uma preposi¢cdo orfa, solta na
sentenca, o que ¢ permitido em algumas lingua, como o inglés, e mais restrito no PB como
veremos na proxima secao.

De forma um pouco mais especializada, segundo De Vries (2002, p. 14), cujo texto
analisa as relativas de 172 linguas naturais, a sentencga relativa ¢ subordinadas/encaixadas e esta
conectada a matriz por meio de um material compartilhado: o NN (também denominado de
pivo, cabeca da relativa, antecedente). De acordo com o pesquisador, nas linguas naturais, o
NN pode aparecer na oragdo matriz ou no interior da sentenca encaixada. Por isso, as relativas
sdao denominadas de pré-nominais (quando a relativa precede o NN), pés-nominais (quando a
relativa sucede do NN) e circumnominais (quando o NN esta dentro da relativa).

No caso do PB, o NN aparece na sentenga matriz, antecedendo a relativa, ou seja, o PB
¢ uma lingua p6s-nominal (a relativa esta apos o NN) e essa parece ser a explicacdo do nome
dado ao NN nas gramaticas normativas tradicionais: antecedente. Essa ¢ a segunda propriedade
a ser apresentada.

Outra propriedade, terceira, também retirada de De Vries (2002), ¢ em relacdo as
fungdes sintaticas e semantica. Os passos descritos nos Quadros de 1 a 7, elaborados para fins
de compreensao do fendomeno, sem implicagcdo com as propostas de analise sintatica formais,
revelam que ha uma estreita ligacao entre o NN da sentenca matriz e o pronome relativo. Apesar
de haver essa relagdo, como caracteristica adicional, De Vries (2002, p. 15) pontua que as
fungdes sintdticas e semanticas exercidas pelo pronome relativo dentro da relativa independem

das fungoes exercidas pelo NN da oragdo principal.

(19)  O-rato [que eu peguei _ontem] estava com fome.



(De Vries, 2002, p. 15, tradugdo nossa)®

Nessa sentenca, o NN, (rato) exerce a funcao sintatica de sujeito na sentenga matriz (O rato
estava com fome) e o pronome relativo que, que ¢ correferente ao NN, exerce a funcdo sintatica
de objeto direto do verbo pegar na sentenca encaixada/relativa (Eu peguei o rato). Por outro
lado, o NN (rato) exerce a fungdo semantica de agente na matriz e de experienciador na relativa
(Eu peguei o rato).

Por estar adjacente a um NN (substantivo’, utilizando a terminologia normativista) e,
por vezes, ter valor de adjetivo (Rocha Lima, 2020, p. 333; Cunha; Cintra, 2017, p. 615) ja que
caracteriza, especifica o NN; a relativa exerce a funcdo sintatica de adjunto adnominal®. Por
isso, a tradi¢cdo gramatical denomina essas sentencas como oragdes subordinadas adjetivas: “As
oragdes subordinadas adjetivas vém normalmente introduzidas por um pronome relativo, e
exercem a fun¢do de adjunto adnominal de um substantivo ou pronome antecedente" (Cunha;

Cintra, 2017, p. 615).

(20)  Jo@o ¢ um aluno [relativa que estuda muito].

[adjetivo €studioso].

Rocha Lima (2020, p. 333) lembra que “O emprego de oragdes adjetivas permite que
juntemos ao substantivo caracteristicas mais complexas, para as quais, muitas vezes, nao

existem na lingua adjetivos 1éxicos”. Ou seja, apesar de terem valor de adjetivo, nem sempre a

6 Como esse projeto tem fins didaticos, em algumas relativas do PB, iremos apresentar o protocolo de

constitui¢do dessa sentenca:

O rato estava com fome eu peguei o rato ontem
O rato estava com fome eu peguei que ontem
O rato eu peguei que ontem  estava com fome.

O rato que eu peguei ontem estava com fome.

Este trabalho se restringe as relativas do tipo restritivas (or. sub. adjetivas restritivas). Essas, em PB, sao
precedidas por sintagmas nominais. As relativas ndo-restritivas (or. sub. adjetivas explicativas), conforme De
Vries (2002) e Medeiros Junior (2020), podem ser antecedidas por outros NN. Observe os exemplos de
Medeiros Junior (2020, p. 84):

(1) a. Eles correram rapidamente, o que surpreendeu a todos. (NN: advérbio)
b. Eles negaram serem culpados, o que de fato eram. (NN: adjetivo)
c. Ela veio de Brasilia, onde de fato nasceu. (NN: sintagma preposicional)

Tradicionalmente, o adjetivo pode exercer duas fungdes sintaticas: adjunto adnominal e predicativo. O
predicativo ocorre em casos em que ha algum material entre o adjetivo e o elemento ao qual ele se refere. O
fato de a relativa estar adjacente ao elemento ao qual ela se refere, confere a ela a fungao sintatica de adjunto
adnominal (para a GT).
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relativa podera ser transformada em um adjetivo (cf. 21).

(21)  a.Jodo é um aluno [que tem dificuldade em matematica]

b. *Jodo ¢ um aluno [dificultoso em matematica].

No entanto, como bem lembra Figueiredo Silva (2020, p. 219), escapou aos gramaticos
o fato de que o contrario também ocorre, ou seja, hé adjetivos que ndo podem ser transformados

em oragoes adjetivas:

(22) a.Um [velho] amigo abracou o meu irmao
b.# Um [que era velho] amigo abracou o meu irmao.

(Figueiredo Silva, 2020, p. 220)

A hashtag indica que a sentenga ¢ possivel, mas ela ndo tem o mesmo sentido de (22a).
Enquanto que na sentenca (22a), ha o adjetivo velho, descrevendo a amizade antiga; (22b) indica
que o amigo era de idade. Assim, mesmo quando € possivel transformar o adjetivo em relativa,
o sentido pode ndo ser o mesmo.

Logo, distancia-se a relag@o entre o que os gramaticos chamam de adjetivos e as oragdes
adjetivas, segundo Figueiredo Silva (2020, p. 219). Ainda assim, a relativa se refere, modifica,
restringe o nucleo nominal que a precede, exercendo a funcao sintatica de adjunto adnominal,

como ja apontado anteriormente e formalizado abaixo (essa € a quarta propriedade):

Figura 1: Arvore sintatica de uma sentenga relativa

DP/NP

DP/NP CP
Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Essa analise, proposta por Chomsky (1977), coloca a relativa dentro do CP (Sintagma
Complementizador) e como adjunto adnominal de um Sintagma Nominal (NP, do inglés
Nominal Phrase). Ainda que essa proposta tenha sido praticamente substituida por outra,
Raising Analysis (Kayne, 1994), que coloca a relativa como complemento de um determinante,

neste trabalho, adotaremos a formalizagado Chomskyana, por ser essa a representacao que coloca
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a relativa como adjunto adnominal, fun¢do sintatica das relativas para o ensino gramatical no
ensino basico.

Em resumo, nesta se¢do, vimos que, nas constru¢des que contém relativas, (i) ha a
presenca de um Nucleo Nominal (NN) explicito que precede imediatamente a relativa; (ii) a
relativa pode ser introduzida, para os tradicionalistas, pelos pronomes relativos: quem,
quanto/a(s), onde, que, o/a(s) qual(is), cujo/a(s); (iil) apesar de a relativa ter uma relacao de
adjun¢do com o NN, sendo o pronome relativo correferente ao NN, o NN e o pronome relativo
sdo independentes sintdtica e semanticamente; e (iv) a relativa exerce a funcao sintatica de
adjunto adnominal, uma das fun¢des sintaticas exercida pelos adjetivos.

No moédulo didatico elaborado (Apéndice A e B), as propriedades descritas aqui serdo
utilizadas como forma de instigar o conhecimento e ampliar a reflexdo sobre a relativizagao,
ampliando o conceito ja existente em sala de aula. E ainda, na préxima secdo, serdo

apresentados os tipos de relativas que serdo foco da proposta de sequéncia didatica.

1.1.1 Tipos de relativas preposicionadas

Tarallo (1983), um dos pioneiros na andlise das relativas do PB, define trés tipos de

relativas preposicionadas: padrio, resumptiva e cortadora.

(23) a. Eutenho o livro de que Maria falou.
b. Eu tenho o livro que Maria falou de.

c. Eu tenho o livro que Maria falou dele.

A sentenca encaixada de (23a), em itélico, ¢ a que atende a prescricao dos gramaticos
tradicionais e, por isso, ¢ chamada de relativa padrdo ou, nomenclatura de Tarallo (1983),

relativa Padrao Pied-piping:

Quadro 7: Relativas preposicionadas: padrdo, resumptiva e cortadora

Eu tenho o livro. Maria falou do livro.

Eu tenho o livro. Maria falou de que.

(1) Eu tenho o livro que Maria falou de .

(la) (1b) (1c)

Eu tenho p livro de que Maria falou. Eu tenho p livto. que Maria falou. Eu tenho p livto. que Maria falou dele.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Observe que, apds o movimento do pronome relativo gue para a periferia a esquerda da
relativa, ficamos com uma constru¢do agramatical em PB * Eu tenho o livro que Maria falou
de. Nesse caso, para a formacdo da sentenca (23a), o pronome relativo carrega consigo a
preposicao (por isso, pied piping em alusao ao flautista de Hamelin, no conto O flautista de
Hamelin do escritor inglés Robert Browning (1812-1889) (no original, em inglés: The Pied
Piper of Hamelin), que foi contratado por uma cidade para eliminar os ratos, encantado-os com
sua flauta (pipe). Assim como no conto, em que os ratos seguem o flautista (o pied-piper), no
sentido linguistico, o sintagma preposicional seria o rato que segue o movimento do sintagma
nominal, que seria o flautista, para a periferia esquerda da relativa), dando origem a relativa
padrdo do tipo preposicionada. Essa relativa, como veremos na proxima se¢do, nao ¢ adquirida
de forma natural; precisa ser ensinada na escola.

Quando, ao invés de carregar (movimentar) a preposicao, ela ¢ simplesmente apagada,
como em (23b), a mais produzida entre as relativas preposicionadas, temos a relativa cortadora.
Ou seja, diferentemente da padrdo, a preposi¢do ndo é “pronunciada foneticamente” (Valer,
2008, p. 38), ou seja ¢ “cortada”.

Outra opcdo possivel, para ndo apagar a preposi¢do, € ndo mové-la com o pronome
relativo, € a estratégia de adicionar um pronome pessoal que seja correferente ao NN da matriz.
Essa ¢ a estratégia (23c), que ficou conhecida como relativa resumptiva ou relativa com
pronome lembrete.

Nessa oragdo, (23c), observa-se que, para manter a preposicao no final da sentencga, a
estratégia € junta-lo ao pronome ele, correferente ao NN /ivro, formando dele.

Por fim, um tipo de relativa mais restrita no PB °, mencionada por Tarallo (1983), mas

nado arrolada por ele no rol de relativas do PB, mas recorrente em outras linguas, como o inglés:

(24)  a. I have the book that Mary talked about.
b. Eu tenho o livro que Maria falou sobre.

c. *Eutenho o livro que Maria falou de.

9 Um recente estudo de Augusto e Orlando (2023) analisou as relativas com preposi¢io 6rfi no PB por meio de

duas tarefas psicolinguisticas aplicadas a brasileiros com pouco dominio de inglés e a brasileiros bilingues
PB/inglés. Para as tarefas, de julgamento de aceitabilidade e de producéo eliciada, os autores dividiram as
preposi¢des em dois grupos: as com maior (sobre, contra) e menor (de, em, para) propensio a ficarem Orfas.
Dentre os resultados, o que nos interessa aqui € o fato de os falantes de PB (assim como os bilingues) terem
tido maior propensao a aceitar como gramaticais relativas com preposicéo orfa que utilizam as preposigdes do
tipo sobre, contra, que sdo preposigdes que ndo se amalgamam a artigos/determinantes (como do, no, pro do
outro grupo). Para as autoras, essas parecem ser estruturas inovadoras “ja bem aceitas e naturalmente
produzidas pelos falantes de PB” (p. 715).
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Salles (2003) propde que a contragdo entre preposicao e artigo ¢ a expressao morfofonoldgica
da formagdo de um nucleo complexo [P+D] na sintaxe, que obriga o carreamento da
preposicao” (Augusto; Orlando, 2023, p. 697), ou seja, com uma preposi¢do como de, que pode
se contrair com os artigos a ¢ o, formando da e do, ha duas opgdes: relativa cortadora ou o
carreamento da preposi¢ao para formar uma relativa uma padrdo PP, o que explicaria a
agramaticalidade de (24c), acima. Por outro lado, os autores indicam que preposi¢cdes como sem
e contra, que nao se contraem com determinantes, mostram-se bastante propensas ao isolamento
em PB, constituindo-se como construgdes inovadoras e podendo formar relativas com
preposi¢do orfa, como em (24b).

Das sentencas preposicionadas apresentadas em (23), apenas (23a) € prescrita nas
gramaticas tradicionais. (24b), com preposi¢do 6rfa, ndo ¢ mencionada pelos graméticos, mas
pode ser considerada uma relativa padrao. As demais, resumptiva (23c) e cortadora (23b), sao
consideradas “incorretas” pela visdo tradicional, mas, por vezes, sdo as Unicas produzidas pelos
alunos ao chegarem a escola, como evidenciam os estudos de Kenedy (2007) e de Keenan e

Comrie (1977) que estao descritos nas proximas segoes.

1.1.2 A antinaturalidade de pied-piping e Hierarquia da Acessibilidade

Segundo Kenedy (2007), as relativas preposicionadas (do tipo padrao ou pied piping)
ndo sdo adquiridas de forma natural, ao contrario das outras (resumptiva € com pronome
lembrete). O autor argumenta e demonstra, a partir (i) de analise de corpus de varias linguas
(incluindo o PB), (ii) de estudos sobre aquisicdo de linguagem e (ii1) da aplicagdo de um
experimento de julgamento de aceitabilidade; que o movimento da preposi¢ao para a periferia
esquerda da relativa € mais custoso de ser gerado em um sistema computacional e viola certas
Condic¢des de Economia da Faculdade da Linguagem formuladas por Chomsky (1995 apud
Kenedy, 2007, p. 6). No seu trabalho, Kenedy advoga que as relativas padrao preposicionadas
(que ele abrevia como Ppp) sdo aprendidas de forma artificial na educagdo formal (na escola),
ou seja, “[...] o aprendizado de relativas Ppp deve ser necessariamente artificial, mediado pelo
contato com a lingua escrita formal, e demanda estratégias cognitivas que vao de encontro a
natureza minimalista da Faculdade da Linguagem” (Kenedy, 2007, p. 6).

Além disso, Keenan e Comrie (1977), em texto cléssico, sugerem que haja uma
Hierarquia de Acessibilidade das possibilidades de relativizagdo entre as linguas. O estudo

envolveu a andlise de dados de aproximadamente 50 linguas naturais e postulou a seguinte
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Hierarquia (o simbolo > indica que a fungao anterior ¢ “mais acessivel que” a posterior) :

(25)
Sujeito > Objeto Direto > Objeto Indireto > Obliquo > Genitivo > Objeto de
Comparagdo

(Keenan; Comrie, 1977, p. 66)

Essa Hierarquia indica as relativas de sujeito, ou seja, aquelas em que o pronome relativo
estd na fungdo sintatica de sujeito, como mais acessiveis do que as de objeto direto; as de objeto
direto, mais acessiveis do que as de objeto indireto e assim sucessivamente. Além disso, para
os autores, uma lingua que apresenta relativa de objeto indireto, por exemplo, necessariamente,
apresentard as relativas mais a esquerda (de objeto direto e de sujeito). Portanto, as relativas de
sujeito podem ser consideradas primarias, porque toda lingua que tiver construgdes relativas,
produzird relativas na fung¢do de sujeito. Em relacdo ao processamento e compreensao
cognitivos, os autores afirmam que se o falante consegue processar uma relativa de objeto
indireto, por exemplo; ele conseguird processar aquelas mais a esquerda (mais acessiveis) na
Hierarquia. Isso nos sugere que as relativas preposicionadas (objeto indireto, obliquo e
genitivo), por estarem mais a direita na Hierarquia de Acessibilidade, sdo as de processamento
mais demorado e, portanto, a estratégia cortadora seria a alternativa mais rapida. Como
exemplos de cada um dos tipos no PB, juntamos objeto indireto e obliquo, e deixamos de fora

as relativas objeto de comparagio por nio ser foco deste estudo!?, temos!'!:

(26) a.Orapaz [[que]sujeito €St a direita] € estranho.
b. Eu recebi essa mensagem [[que]objeto direto N0 €Sperava __|.
c. Miguel estuda as relativas [[de que]objeto indireto/obliquo €U OSto ___].
d. Eu encontrei 0 menino [[cujo]genitivo pai ___ morreu].

(Figueiredo Silva, 2020, p. 241)

A proposta didatica (Apéndice A) apresentada neste trabalho estd atenta a essa

caracteristica. Por isso, a organizag¢do das atividades sobre relativas preposicionadas inicia com

10" Como exemplo de relativa objeto de comparagao, os autores apresentam:

John is taller [[than]objeto de comparacio the man]. (Keenan; Comrie, 1977, p. 66)
1" Os autores lembram que em algumas linguas, a distingdo entre essas fungdes sintaticas ndo ¢ tdo estrita
(Keenan; Comrie, 1977, p. 66)
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a andlise de sentengas que contém cortadoras e resumptivas, mais acessiveis, e
escalonadamente, apresenta as posi¢des mais a direita, as que mais focaremos: as relativas
preposicionadas (de objeto indireto, obliquo e genitivo).

Outra pesquisa com dados relevantes, e que, ainda que indiretamente, confirmam a
Hierarquia de Acessibilidade descrita em (25), ¢ a de Corréa (1998, 1999), feita com alunos e
professores de uma escola de educagdo basica. Segundo a autora, a pesquisa evidenciou que os
professores do antigo segundo grau (hoje ensino médio) tenderam a aceitar sentencgas cortadoras
como pertencentes a norma culta. Em relacdo aos alunos, a produgdo de relativas
preposicionadas em textos escritos comecou a aparecer nas producdes da 6 série (Corréa, 1999,
p. 92) - a pesquisa foi com alunos do 1° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio.

Nesse trabalho, Corréa concluiu que:

Os dados empiricos comprovam que sdo consumidos anos de escolaridade antes que
a relativa preposicionada, padrdo, possa ter uso produtivo. Essa estratégia
praticamente ndo ¢ usada mesmo por muitos que freqiientaram os bancos escolares.
Alunos do ensino médio, quando induzidos a usa-la, podem rejeitar essa estratégia,
substituindo-a por outras construgdes sintaticas. Podem ainda produzir hipercorre¢des
e hesitacdes na fala (Corréa, 1999, p. 100).
Essa pesquisa sugere que as relativas preposicionadas sejam aprendidas na escola, e,
ainda, que demoram para ter seu uso produtivo, devido a dificuldade em aplica-las. Ademais, a
partir dos estudos com os primeiros anos de escolarizagdo, Corréa (1999) observou que as
sentengas mais produtivas na fala sdo as de sujeito, seguidas das de objeto direto, corroborando

a proposta da Hierarquia de Acessibilidade (Corréa, 1998, p. 76).

2 Conhecimentos de que o professor precisa para compreender a proposta elaborada

neste trabalho

Na ultima década, os estudos em teoria formal t€ém também direcionado esforcos para
outro campo de atuagdo: a sala de aula. Nessa transposi¢ao didatica, diversos pesquisadores
buscam criar propostas que utilizem as descri¢des acuradas ja feitas em sintaxe formal para a
sala de aula, como os trabalhos de Guerra Vicente e Pilati (2012) sobre eliciagdo de
conhecimento, o de Pires e Quarezemin (2016) sobre a construcao de gramaticas, a proposta de
uso da metodologia linguistica ativa de Pilati (2017), o trabalho de Medeiros Junior (2020a)
sobre o ensino de gramatica, os trabalhos de Tescari Neto (2023) sobre julgamento de

gramaticalidade e a diferenga entre analise linguistica e ensino de gramatica, o trabalho de
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Othero e Kenedy (2019) e Tescari Neto (2023) sobre o nivel de analise na sintaxe.
Dessas pesquisas, extraimos trés aspectos que consideramos no momento da elaboragao

do mddulo de gramatica (Apéndice A) para o trabalho com as relativas preposicionadas:

(27)
a. o trabalho com gramaticas, partindo da gramatica internalizada (lingua I) para
chegar as regras prescritas pela norma padrdo, através da técnica da eliciagao;
b. ouso da evidéncia negativa e dos julgamentos de gramaticalidade e
c. a consciéncia sobre o nivel de analise: da oracao para o texto ou do texto para a

oracao .

Para discorrer sobre o trabalho com gramaticas (27a), temos que, antes, lembrar que
a presenca dos estudos linguisticos no ensino basico ¢ recente (Pires de Oliveira; Quarezemin,
2016, p. 28). Sua influéncia iniciou no final dos anos 1970 com o questionamento sobre o modo
de ensinar gramatica na escola e a critica ao ensino de gramatica normativa. Com a publicacao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1998), em 1998, nas aulas de lingua
portuguesa, passou-se a privilegiar a aprendizagem de escrita e leitura, por meio de textos,
deixando de lado aspectos gramaticais.

Essa centralidade no trabalho com o texto nas aulas de lingua portuguesa manteve-se,
como esperado, na publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018),
sinalizando a importancia da andlise gramatical como meio de potencializar/ampliar a
compreensdo e producdo no texto pelos alunos. Nessa visdo, a analise gramatical ndo poderia
ser trabalhada como um fim em si mesma, mas deve ser trabalhada.

Nesse cenario, os estudos linguisticos t€ém se debrucado sobre como trabalhar
(metodologia/s mais adequada/s) e qual o espago da gramatica nas aulas de lingua portuguesa.
Para a linguistica gerativa'?, as aulas de gramatica devem partir “de uma descri¢io da gramética
internalizada e de uma descricdo das regras da gramatica-alvo, ja descrita pelas normas
gramaticais, para levar o aluno a um dominio das regras dessa Ultima” (Tescari Neto;
Bergamini-Perez, 2023, p. 17).

Por outro lado, Pilati (2020) destaca em sua andlise a auséncia dos estudos sobre a

12O gerativismo, iniciado por Noam Chomsky, defende que o ser humano é naturalmente dotado de habilidades
linguisticas, ou seja, tem um aparato biologico que o predispde a aprender a lingua do meio ao qual esta inserido
de forma natural. Além disso, pontua que a lingua ¢ regida por um sistema de regras universais (conhecido
como Gramatica Universal - GU) que permite a producdo de um numero infinito de sentencas, de forma
criativa, a partir de um numero finito de regras.
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faculdade da linguagem na BNCC, uma vez que o documento apenas sinaliza a importancia da
analise gramatical como meio de potencializar a compreensao e producdo no texto. No entanto,
o documento ndo apresenta condi¢des minimas para essa potencializacdo, que, na visdo da
autora, poderia ser alcancada por meio do trabalho consciente com a gramatica implicita (ou
seja, gramatica internalizada/inata) do falante, bem como com a capacidade criativa que todos
falante tem (conforme estudos gerativistas).

Em perspectiva semelhante, Medeiros Junior (2020a) argumenta que o ensino a partir
da logica gerativista, levando em consideragdo o conhecimento que o aluno ja possui de sua
lingua (gramatica internalizada), ¢ fundamental para uma apropriagdo consciente e relevante da
gramatica da lingua. Para ele, a gramatica ¢ uma importante ferramenta no ensino, “Como eu
ja disse insistentes vezes e quero repetir: ninguém escreve bem sem a consciéncia da sintaxe. A
tomada de consciéncia e a reflexdo metalinguistica sdo, nesse caso, requisitos basicos para o
desenvolvimento de tais habilidades” (Medeiros Junior, 2020a, p. 27).

Chomsky e Gallego (2020) afirmam que o estudo da linguagem a partir de uma
perspectiva bioldgica possibilita uma janela para a mente, estimula a criatividade e,
consequentemente, a melhor compreensdo dos alunos sobre o tema. Pires de Oliveira e
Quarezemin (2016, p. 22) pontuam que essa abordagem também permite a valoriza¢do das
diversidades linguisticas.

As autoras, Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), também propdem o ensino de
gramatica por meio de uma perspectiva cientifica, no qual se trabalha a linguagem como um
fendmeno observavel e o aluno como um cientista que observa a linguagem para assim produzir

suas reflexdes:

[...] a mola propulsora do conhecimento ¢ a curiosidade; ndo ha nada mais eficiente do
que aticar a curiosidade dos alunos para que eles tenham interesse em aprender algo.
Ser curioso. [...] mas isso nao quer dizer que o conhecimento nao possa ter finalidade
pratica - pode sim, mas essa ndo ¢ a sua principal motivagdo (Pires de Oliveira;
Quarezemin, 2016, p. 167).

Além disso, a eliciacado do conhecimento, definida como “uma técnica de ensino que
corresponde ao ato de extrair dos alunos informacao previamente conhecida, antes que a eles
seja apresentado contetido novo” (Guerra Vicente; Pilati, 2012, p. 11) também foi considerada
na elaboracdo do Mddulo de gramatica. Nesta perspectiva, parte-se dos conhecimentos que o
aluno ja possui sobre sua lingua, servindo de motor para despertar o interesse do aluno, ao
demonstra-lo que ja possui esses conhecimentos prévios.

Nesse sentido, partir da gramadtica internalizada possibilitara a reflexdo consciente do
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aluno, ao fazer comparagdes delas com a gramatica normativa e outras variedades nao-padrao
(outras gramaticas). Essa perspectiva ¢ central neste trabalho, pois o uso da gramatica
internalizada e de outras gramaticas (variantes) serdo necessarios para a reflexdo sobre os usos
e funcionamento da relativa preposicionada na versao prescrita pela gramatica normativa.

O uso de testes de julgamento de gramaticalidade (27b) ¢ uma metodologia
fortemente empregada pela linguistica gerativa. Por ter uma gramatica internalizada, o aluno ¢
capaz de julgar as sentengas de sua lingua como (a)gramaticais, sendo gramaticais as sentencgas

geradas naturalmente, independentemente de instrugdo formal.

Tal procedimento metodoldgico permite obter informagdes sobre o conhecimento
internalizado que o falante tem a respeito da gramatica de sua propria lingua,
gramatica aqui entendida como conjunto de regras que o falante efetivamente domina
[gramatica internalizada] e que foram adquiridas nos seus primeiros anos de vida a
partir da exposicao natural a uma ou mais linguas (Tescari Neto; Pereira, 2021, p. 5).

Dentro das atividades de julgamento de gramaticalidade, o uso da evidéncia negativa
(27b), ou seja, de sentenca agramaticais, serd importante para promover a recuperacdo da
autoestima linguistica dos estudantes que, por vezes, como apontam Pires de Oliveira e
Quarezemin (2016), t€ém aversdo a gramatica e inseguranca para julgar as sentencas de sua
propria lingua. Ou seja, “o falante conhece a lingua do outro, reconhece e julga os proferimentos
de sua lingua” (Pires de Oliveira; Quarezemin, 2016, p. 101).

Cabe destacar que gramaticalidade ndo se confunde com corre¢do gramatical. Essa ¢
considerada como os “juizos de valor sobre a forma produzida/possivel a ser empregada em tal

e tal contexto” (Tescari Neto; Pereira, 2021, p. 5):

(28) a.Jodao comprou o livro de que Maria falou.
b. Jodo comprou o livro que Maria falou dele.

c. Jodo comprou o livro que Maira falou.

As sentengas em (28) sdo gramaticais, apesar de (28b) e (28¢) corresponderem a formas ndo
prescritas na tradicao gramatical. Ou seja, (28b) e (28¢) sdo sentencas possiveis apesar de serem
estigmatizadas (sobretudo (28c) em alguns contextos sociais. Portanto, o julgamento de
gramaticalidade “ndo envolve critérios sociais e estilisticos, mas tdo somente critérios
puramente gramaticais” (Tescari Neto; Pereira, 2021, p. 5).

Conforme apontam Tescari Neto e Pereira (2021), essa metodologia de julgamento de

gramaticalidade, apesar de ndo ser mencionada nos documentos oficiais, esta de acordo com a
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indicacao de que o estudo de gramatica parta da reflexdo sobre o funcionamento da lingua: “Os
conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses € a norma-padrdo ndo devem ser tomados
como uma lista de contetidos dissociados das praticas de linguagem, mas como propiciadores
de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no contexto dessas praticas” (Brasil,
2018, p. 137).

Como visto até aqui, a aula de lingua portuguesa tem como objeto de estudo, em linhas
gerais, o texto, por ser essa a forma de trabalho estipulada pela BNCC a partir da mudanga de

paradigma proposta por autores como Geraldi (1984):

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67).

Para tanto, a pratica de analise linguistica deve ser “incluida de forma articulada as
habilidades relativas as praticas de uso - leitura/escuta e produgao - de textos” (Brasil, 2018, p.
82). No entanto, quando o assunto ¢ analise linguistica e estudos sintaticos, o debate se desdobra
em como desenvolver essas atividades sobre a centralidade do texto, ou seja, desenvolver as
habilidades linguisticas a partir da ora¢o para o texto ou do texto para a oracio (27c). Na

perspectiva de Tescari Neto:

Se assumirmos [...] que o texto é constituido de unidades menores (no caso dos textos
escritos, de paragrafos, periodos, frases ¢ morfemas), a importante questdo da
‘direcionalidade’ da analise — se fop-down, como nas versdes da analise linguistica
que abracam uma orientacdo mais funcionalista [...]; se bottom-up, como em
abordagens sintaticocéntricas a la ‘modelo em T* de Chomsky (1995) [...] passa a
figurar como uma questdo a ndo ser jamais desconsiderada por quem Pratica
Linguistica Educacional. Pode-se inclusive argumentar que os objetos linguisticos
explorados em ambiente escolar, multifacetados que s@o por natureza (Pilati, 2018),
permitem um tratamento a partir de diferentes perspectivas. (2023, p. 16).

Portanto, entende-se que a depender do objeto linguistico, a perspetiva de trabalho muda,
enquanto o modelo top-down trabalha em consonancia com o texto como ponto de partida; por
outro lado, o bottom-up trabalha o texto como ponto de chegada, partindo do nivel menor ao
maior. Em concomitancia, Othero e Kenedy argumentam que o nivel de trabalho da sintaxe ¢ a

frase:

A Sintaxe possui também uma unidade maxima de analise: a frase, entendida como
periodo ou sentenga. Acima dessa unidade, t€ém lugar fendmenos mais complexos da
linguagem, tais como o texto e o discurso, os quais, por sua vez, costumam ser objeto
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de estudo de outros niveis da descrigdo linguistica, como a Pragmatica e a Analise
Discursiva (Othero; Kenedy, 2019, p. 9).

Nessa perspectiva, as propostas elaboradas neste trabalho foram construidas a partir do
modelo bottom-up, no qual centralizamos as andlises linguisticas sobre o nivel sintatico. Por
isso, em diversos momentos, as atividades partem de frases “soltas”, mas que sdo assim
dispostas com o objetivo de conduzir atividades no nivel da sintaxe. E, ainda, entendemos que
0 uso de textos para esse planejamento poderia ser interpretado como um pretexto para se

trabalhar gramatica.

3 Contribuicdes para o ensino das relativas preposicionadas: analise da proposta de

modulo gramatical

Nesta secdo, explicaremos, cientificamente, as escolhas feitas para a elaboracdo do
“Moddulo Gramatical: oragdes relativas adjetivas preposicionadas” (Apéndice A). Na esteira de
Tescari Neto e Bergamini-Perez (2023, p. 12), acreditamos que a “Linguistica Teoérica oferece
ndo s6 ferramentas de analise que possibilitam a descri¢do das estruturas [...] como também
ferramentas de andlise que possibilitam a compreensdo das regras subjacentes a norma-
padrdo”. E sobre essas contribui¢des dos estudos formalistas ao ensino da norma padrio, ja
apresentados nas sec¢des precedentes, que discorreremos nesta se¢ao.

A indicacdo ¢ que o material proposto seja utilizado em turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental II. O material pode ser ministrado por um periodo de 8 horas/aula, mas isso pode
variar de acordo com a proposta utilizada pelo professor, podendo ser um complemento ao livro
didatico ou ser incorporado ao planejamento do docente. Importante lembrar que as atividades
propostas referem-se apenas as relativas preposicionadas, por tanto, ¢ imprescindivel que o
aluno ja& tenha visto as estruturas mais simples antes (cf. Hierarquia de Acessibilidade de
Keenan e Comrie (1977)).

Ademais, cabe destacar que esta proposta buscou contemplar as seguintes habilidades
da BNCC: “reconhecer as variedades linguisticas do portugués falado e o conceito de norma-

~

padrao” (EF69LPS55) (Brasil, 2018, p. 161), “fazer uso consciente e reflexivo de regras da
norma-padrao” (EF69LP56) (Brasil, 2018, p. 161) e “analisar a modalizacdo realizada em textos
noticiosos e argumentativos, por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e
estruturas gramaticais” (EF89LP16) (Brasil, 2018, p. 181).

O material se encontra dividido em quatro secdes, em consonancia com a proposta de
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Pilati (2020), que sugere o uso da metodologia linguistica ativa e de materiais concretos e/ou
manipulaveis: (i) avaliagdo do conhecimento prévio, (ii) experiéncias de descoberta e reflexdo
linguistica, (iii) organizagdo e apresentacdo das ideias e (iv) aplicacdo dos conhecimentos em
texto. A proposta da pesquisadora ¢ a de que os alunos sejam protagonistas do processo que os
leve a reflexao linguistica. Sobre o uso de material concreto, apresentamos a atividade 6 com
duas propostas diferentes de execugdo, sendo possivel ser executado como um exercicio, com
uso de lapis/caneta ou em formato de jogo, com uso de material concreto. '3

A atividade 1 da primeira se¢ao “Avaliagao do conhecimento prévio” apresenta um texto
sem coesdo, por causa da repeticdo de termos, e tem como objetivo fazer o aluno reconhecer a
falta do uso de recursos coesivos, como a estratégia de relativizagdo. Nesta perspectiva, “[...] o
ponto de partida é sempre a intui¢do do aluno sobre as linguas” (Pires de Oliveira; Quarezemin,
2016, p. 108).

A atividade 2 tem como objetivos avaliar o conhecimento prévio dos alunos, utilizando
um teste de gramaticalidade com as oragdes que serdo estudadas na sequéncia: relativa padrao,
cortadora, resumptiva, com pronome lembrete e com preposi¢ao orfa. O estudante devera
escolher em quais contextos as sentencas sao mais ou menos aceitaveis e até inaceitavel
(agramatical). Essa proposta, como pontuado anteriormente, auxiliara para verificar os
conhecimentos inatos e prévios dos alunos e, também, servird para aumentar a autoestima
(diminuir o bloqueio) daqueles alunos que consideram nao saber a gramatica de sua lingua e
que, por isso, tem aversao as aulas de lingua portuguesa.

Na segunda secdo, intitulada “Experiéncias de descoberta e reflexdo linguistica”, ¢é
proposto, na Atividade 3, um debate sobre as escolhas realizadas pelos alunos para a montagem
do quadro de gramaticalidade. As perguntas orientadoras fornecem um “pontapé” inicial para a
reflexdo linguistica, uma vez que até¢ esse ponto, ainda ndo ha conceitos estruturados ou
metalinguagem, mas proporciona aos alunos o inicio da reflexdo sobre os aspectos inatistas da
lingua. Além disso, a proposta possibilita ao aluno o reconhecimento dos usos da lingua e inicia
um debate sobre o conceito de gramaticaS, sem a necessidade de que o professor apresente
respostas “corretas” as questoes, ainda que o material forneca sugestdes de respostas ao
professor para guiar o debate (Apéndice B). E essencial que o aluno seja incentivado a expor
seu ponto de vista sobre as questdes e traga outros exemplos de usos, nessas € em outras

atividades de oralidade, pois ¢ assim que o aluno desenvolve sua aprendizagem ativa (Pilati,

13 Em nossa perspectiva, entendemos que a metodologia da aprendizagem linguistica ativa, de Pilati (2017), pode

ter ou ndo o uso de materiais concretos, dado que, apesar de a autora enfatizar esse uso, metade das oficinas
propostas no livro (Pilati, 2017) ndo utilizam material concreto (Oficinas 3, 4 e 6).
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2017).

Na quarta atividade, o aluno encontrara um post do linguista Sirio Possenti sobre as
relativas cortadoras'®. O objetivo da atividade ¢, através do comentario feito por Possenti,
questionar os conhecimentos sobre gramaticaS e possibilitar ao aluno conhecé-la, além de
apresentar o campo de estudos linguisticos. Esse intento busca aproximar e construir com o
aluno os conceitos de gramatica tradicional, normativa, prescritiva e internalizada de forma

construtiva a partir da analise de um texto real - de midia social, pois:

Essas sdo atividades mais gerais que preparam o aluno para olhar com mais cuidado
para a gramatica de uma lingua em particular. Mas que ndo sdfo normalmente
desenvolvidas nas aulas de portugués em que se assume, equivocadamente, que ha
uma Unica gramatica (Pires de Oliveira; Quarezemin, 2016, p. 168).

A quinta atividade apresenta um trecho de uma graméatica normativa, ampliando o
debate iniciado anteriormente. Como sugestdo, essa atividade podera ser realizada de forma
escrita, respondendo as questdes propostas. As perguntas, além de relacionarem com o debate
anterior, expandem conceitos, como a definicdo de erro/desvio gramatical, e a diferenca entre
gramaticaS internalizada e normativa. Nas sugestoes de resposta (Apéndice B), que fizemos ao
professor, esta posto que € recomendado realizar a atividade, apresentando aos alunos uma ou
mais gramaticas, assim o aluno podera entrar em contato com o material normativo. O debate
sobre gramaticaS propde a apresentacdo de uma “[...] perspetiva que entende o que ¢ uma
gramatica e para que ela serve” (Pires de Oliveira; Quarezemin, 2016, p. 29).

O terceiro topico, “Organizacio e apresentacdo das ideias", inicia com a Atividade 6'°,
propoe aos estudantes que construam uma sentenca complexa a partir da juncao de duas oragdes
(atividade baseada na proposta feita por Figueiredo Silva, 2020, p. 241). Observe que todas as
sentencas selecionadas possuem um verbo transitivo indireto regido por uma preposi¢ao. Nesse
momento, ¢ ideal que o estudante possa livremente escolher a melhor maneira de juntar as duas
sentengas, mas ¢ interessante que o professor relembre os alunos de observarem as preposicoes
que constam nas oragdes da segunda coluna.

Como segunda opcao para a execucdo dessa atividade, utilizando material concreto,
conforme Pilati (2017), sugerimos a execuc¢dao de um jogo didatico de organizagao das frases

em forma recortavel e com uso de diferentes cores. Nesta atividade, o aluno recebera as duas

4 Agradecemos a Bruna Marzullo Fonseca que, durante uma aula de sintaxe da p6s-graduagio, trouxe o post para
discussao.

15" Realizamos um teste dessa atividade, de forma informal, com colegas do curso de Letras que ainda ndo tinham
estudado as relativas na perspectiva gerativista. Os resultados nos ajudaram a aprimorar a atividade.
Agradecemos aos colegas pela colaboracao.
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frases separadas e devera juntéd-las, eliminando o elemento repetido e a transformando em uma
sentenca relativa. O uso dessa segunda proposta depende da aceitacdo da turma, no qual o
docente podera avaliar se a turma desenvolvera melhor a atividade de forma escrita ou em
formato de jogo de palavras com uso de material concreto/manipulédvel.

A atividade 7 possibilita a discussdo sobre a construcdo das oragdes elaboradas na
atividade 6. Importante o professor ficar atento ao fato de que o aluno podera juntar as oragdes
de formas diferentes do que estd proposto no enunciado da atividade. Na primeira, por exemplo,

Eu tenho o livro/ Maria falou do livro, seria possivel:

(29) Eu tenho o livro que Maria falou./ Eu tenho o livro que Maria falou sobre./ Eu tenho

o livro e Maria falou do livro./ Eu tenho o livro, pois Maria falou dele...

Além disso, a atividade 7 possibilita um momento de debate e reflexdo acerca do uso
das relativas como recurso linguistico para evitar a repeticdo de termos, especialmente do
nucleo nominal (antecedente, nos termos normativistas). Caso os alunos ndo recorram
espontaneamente a relativizagao, o manual do professor (Apéndice B) orienta que o docente
apresente essa estratégia. Especificamente, a questdo (d) propde que o estudante explique, com
base no processo aprendido na atividade anterior, a formagdo das ora¢des da primeira
atividade. Por fim, questiona o aluno a identificar e explicar o emprego da preposi¢dao nas
oragoes.

Na sequéncia, a questdo (g) apresenta um protocolo para a construcdo de oragdes
subordinadas adjetivas preposicionadas. Tal modelo segue a proposta de Pilati (2017), que
defende a elaboragdo de protocolos como forma de possibilitar ao aluno a construgao consciente
de estruturas sintaticas (passo a passo), observado o fendomeno linguistico como um cientista da
lingua. Convém ressaltar que o quadro apresentado apds o protocolo funciona como um recurso
de apoio, servindo tanto como lembrete do conceito de contracdes envolvendo preposicdes
quanto como apresentagao a outros pronomes relativos.

A partir do protocolo apresentado, as atividades 8 e 9 propdem que se realize o processo
de desconstrucdo de trés oracdes relativas. Assim, o aluno podera reconhecer quais sentengas
fazem parte da subordinagdo e realizar o processo inverso aprendido.

A questdo b da atividade 9 tem como objetivo identificar e nomear as oracdes. Nessa
atividade, ¢ utilizada a metalinguagem para a categorizacdo das relativas, uma vez que,
conforme argumenta Medeiros Junior (2020, p. 27), essa pratica ¢ um meio eficaz para o

estudante desenvolver habilidades linguisticas.
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A ultima se¢do “Aplicagdo dos conhecimentos em texto” propde uma atividade de
producdo textual no formato de post para rede social, permitindo ao estudante a pratica de
escrita a partir de um género atual e socialmente significativo. Tal proposta esta alinhada a
habilidade EF89LP02 da BNCC, que prevé a producao de textos em diferentes formatos e

midias; além de contemplar a competéncia geral n° 5 da BNCC, que propoe:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag@o e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (Brasil, 2018, p. 9).

A atividade objetiva que o aluno utilize suas palavras para explicar um fendmeno
linguistico e argumentar a respeito das nocdes de gramatica abordadas nesta se¢do. Dessa
forma, a atividade promove uma pratica de explicacdo metalinguistica sobre o proprio
fendmeno linguistico.

De modo geral, as atividades elaboradas atendem aos objetivos propostos neste trabalho
e oferecem aos alunos e professores um material didatico (modulo de gramatica) elaborado de
maneira planejada e atenda aos diversos pressupostos tedricos apresentados ao longo deste

trabalho.

4 Consideracoes finais

Neste trabalho, objetivamos apresentar uma proposta de modulo gramatical para
trabalhar as relativas preposicionadas em sala de aula. Para tanto, iniciamos fazendo a descri¢dao
das propriedades das relativas, com base nos estudos gerativistas de Kenedy (2002), De Vries
(2002), Valer (2008) e Medeiros Junior (2020b). Assim, definimos uma relativa como sentengas
encaixadas que sdo iniciadas por pronomes relativos. Na sequéncia, apresentamos os trés tipos
de relativas preposicionadas e definimos a antinaturalidade da pied-piping (Kenedy, 2007) e
sua Hierarquia de Acessibilidade (Keenan; Comrie, 1977). Em continuidade, descrevemos
propostas de transposi¢do didatica como os trabalhos de Pires e Quarezemin (2016), Pilati
(2017), Othero e Kenedy (2019), Medeiros Junior (2020a) e Tescari Neto (2023). Por fim,
refletimos sobre a proposta produzida neste trabalho, observando os principios que as norteiam.

Concluimos este trabalho cumprindo com os objetivos propostos, tendo aplicado os
conhecimentos teoricos em atividades didaticas. O material desenvolvido podera ser utilizado

ndo apenas como complementacdo ao livro didatico, mas também como recurso para outros
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materiais ou planejamentos docentes, podendo ser adaptado conforme as necessidades de cada
proposta de ensino. Espera-se que, em trabalhos futuros, sejam desenvolvidas propostas que
abordem outros pronomes relativos preposicionados, uma vez que, neste trabalho, o enfoque
concentrou-se no pronome gue.

Na elaboragdo do modulo gramatical, fundamentamo-nos de forma atenta nos
pressupostos teoricos da BNCC (Brasil, 2018) e nas diretrizes dos PCNs (Brasil, 1998). Além
disso, buscamos uma aproximagdo com 0s aspectos inatistas da lingua, tema nao contemplado
nas estruturas curriculares oficiais, mas fundamental para uma proposta de ensino de lingua
preocupada com o desenvolvimento de competéncias linguisticas e da reflexdo critica sobre a
propria lingua. Embora o modulo gramatical tenha focalizado os aspectos sintaticos da lingua,
ndo deixou de lado a aplicagdo desses conhecimentos na produgdo de texto de forma reflexiva.

Ademais, a construcao de um manual para o professor possibilita ao docente ampliar
sua compreensao acerca da proposta das atividades, por meio de instrugdes para auxiliar o
desenvolvimento das atividades e recomendagdes de leituras complementares. Esperamos que
o material aqui apresentado seja amplamente aproveitado e utilizado na esfera escolar,

contribuindo para a melhoria do ensino da lingua.
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Resumen: Este trabajo investiga las oraciones relativas con preposicion explicita, omitida o incorporada a un
pronombre personal. De estas, solo las que tienen preposicion explicita, denominadas relativas estandar, son las
prescritas por la norma culta (Cunha; Cintra, 2017). Sin embargo, estudios de Kenedy (2007) y de Corréa (1997,
1998) revelaron que esta estructura solo se aprende en la escuela, a través de la ensefianza formal; a diferencia de
las otras dos, que se adquieren de forma natural. En este contexto, y adoptando la perspectiva tedrica de la
Gramatica Generativa (Chomsky, 1981 y trabajos posteriores) y de la transposicion didactica de los estudios
formalistas para la ensefianza de la gramatica (Pires de Oliveira; Quarezemin, 2016; Pilati, 2017; Medeiros Junior,
2020, entre otros), nos proponemos presentar una propuesta de modulo gramatical para trabajar las relativas con
preposicion, partiendo de la reflexion sobre los usos no estandar y de su articulacion con las habilidades de lectura
y produccion textual. Para esta tarea, metodologicamente, comenzaremos de la descripcion y del analisis del
funcionamiento de las oraciones relativas con preposicion (Vries, 2002; Kenedy, 2002), ya que conocer
detalladamente esta estructura gramatical contribuira, sin duda, a la creacion de materiales con una organizacion
de contenidos mas detallada sobre las estructuras gramaticales (Amaral, 2020), tales como la Jerarquia de
Accesibilidad (Keenan; Comrie, 1977); la antinaturalidad de la oracion relativa estandar con preposicion (Kenedy,
2007; Corréa, 1998; Amorim, 2021), entre otros. Como resultado, obtuvimos dos materiales complementarios: una
version dirigida al estudiante y otra comentada, destinada al docente. Dichas actividades tienen como objetivo
contribuir al desarrollo del razonamiento l6gico-lingiiistico del estudiante (Medeiros Junior, 2020a).

Palabras Claves: sintaxis; gramatica internalizada; médulo gramatical; relativas preposicionales.
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SUMARIO

Ill- Organizagdo e apresentag¢do das ideias
IV- Aplicagdo dos conhecimentos em textos
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CONHECENDO A ORAGAO SUBORDINADA
ADJETIVA PREPOSICIONADA

I- AVALIAGAO DO CONHECIMENTO PREVIO

Atividade 1)

Em 1990, eu assisti o filme. O filme foi bem feito. Primeiro aparece o
personagem. O personagem estava de camisa azul. O personagem era meio
doido. Toda a histdria se passa no interior do Brasil. O Brasil € um pais
gigantesco. Esse filme € antigo. Esse filme vai passar de novo no cinema. Todos
estao falando desse filme.

a. O que torna esse texto dificil de ler? Como esse texto poderia ser melhor
escrito?

b. Reescreva o texto, melhorando a coesao textual, ou seja, tornando-o mais
fluido:

Roda de conversa
Responda as seguintes questbes conjuntamente:
c. Quais foram as estratégias utilizadas para melhorar a coesao do texto?
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Atividade 2)
Nesta atividade, vocé deverd organizar as frases de acordo com o que
considere aceitdvel em contexto informal e formal. Além disso, vocé
poderé colocar mais de uma frase em um mesmo nivel de aceitabilidade.

1.0 filme que todos falavam vai passar de novo no cinema.

2.0 filme de que todos falavam vai passar de novo no cinema.
3.0 filme que todos falavam sobre vai passar de novo no cinema.
4.0 filme que todos falavam de vai passar de novo no cinema.
5.0 filme que todos falavam dele vai passar de novo no cinema.

Nivel de
aceitabilidade

Contexto formal:

Vocé chegou a ver a programacao do
cinema do Shopping desta semana?

O filme . Na época da
estreia, infelizmente, ndo consegui
assisti-lo porque estava trabalhando
muito, mas agora pretendo aproveitar
a oportunidade. Disseram que ¢
excelente. Vamos combinar para
vermos o filme juntos?

Contexto informal:

Cara, cé viu a programacdo do
cinema do Shopping dessa semana?
Aquele filme ! Eu ndo
consegui assistir na época, porque
tava trabalhando muito, sem tempo;
mas, agora nido vou perder de jeito
nenhum. Dizem que é muito bom!
Bora marcar de ver juntos?

Mais aceitavel

Aceitavel

Menos aceitavel

Inaceitavel
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Atividade 3) Roda de conversa

Responda as seguintes questdes conjuntamente:

a. Por que vocé acredita que certas escolhas foram avaliadas como mais
aceitaveis e outras como menos aceitaveis ou até inaceitaveis?

b. Quem define essas propriedades: é a gramatica? s&o os falantes da
lingua?

c. O que vocé entende por gramatica?

d. Todas as frases séo usadas em um mesmo contexto?

e. Quall(is) critério(s) que vocé utilizou para definir uma frase como mais ou
menos aceitavel?

f. Ha diferenca entre a frase (2) (... filme de que...) e as demais?

g. O voceé lembra sobre o verbo falar: ele rege preposi¢cao? Pense em uma
oragao simples, utilizando esse verbo.

ANOTAGOES:
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Atividade 4)
A seguir, vocé encontrara um post do Facebook, realizado pelo linguista
Sirio Possenti. Leia e responda:

Figura 1: Post e comentarios da publicagéo realizada por Sirio
Possenti no Facebook

e Marcos Bagno
g Sirio Possenti “El dia que me

B rtRgupeina, v ourUBAO DF 200 i quieras”... E claro que a VOCE SABIA?

ilustrada tendéncia a relativa cortadora

pode explicar o que aparece Linguistica é o estudo cientifico da

ete no titulo do filme, mas, linguagem, seus aspectos fonético,
Fﬂme Q,Dla g teoricamente, no seria uma morfoldgico, sintético, seméantico,
Conheci’ retrata o e e social e psicolégico.

o e Sirio Possenti e Marcos Bagno sao
afeto entre pessoas Bresh oA oee respeitaveis linguistas br:éleiros.

este ano”, "o que vocé fez
1 d' meés passado”, "eu chego dia
negras no COtl lano 13" etc., por mais que uma
hipercorre¢do na midia insista

Longa-metragem estrelado por Grace Passé e em “neste ano”, "no més
Renato Novaes atravessa temas densos como passado” etc. A pergunta:

"Que dia eu te conheci?”, &

Figura 2: Sirio Possenti e Marcos Bagno

' = < possivel responder: "0 dia
g Sirio Possenti que te conheci foi X" porque
Cortadoras em alta!! a preposicio no & f
obrigatdria. 6 pensando Fonte: Google \magen“ (2025) Disponivel em:

33 sem 19 oo alto... <hhttps:fencurtador.com.br/uuzC1
https://encurtadar.com br/4SBF~. Acessa em: 10 jun. 2025
33 sem ¥ v i i

Fonte: Facebook (2025). Disponivel em: <https://www.facebook.com/photo?
fbid=20783258092505318&set=a.239518203131310> .Acesso em: 10 jun. 2025

Observando aimagem, uma manchete de jornal, e o comentario do
linguista, Cortadoras em alta!, responda:

a) Por que vocé acha que o linguista postou esse comentario?

b) Em que contexto a oracéo O dia que te conheci é usada? E mais formal
ou informal?
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c) Crie uma frase com o verbo conhecer e com a palavra dia (colocando a
palavra dia ao final da sentenga, como um adjunto adverbial).

d) Se, nas sentencas criadas por vocé, antes da palavra dia hd uma
preposicao no (em+o), por que serad que o titulo do filme omite essa
preposi¢ao?

e) Reorganize a sentenca de forma a ficar com a ordem: sujeito + verbo
(conhecer) + objeto + adjunto adverbial: O que vocé teve que alterar paraa
sentenga O dia que te conheci ser aceitavel?

f) O que é uma Gramatica Normativa?

g) A oracao O dia que te conheci é aceita pela Gramatica Normativa?

h) Existem outros tipos de Gramaticas?
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Atividade 5)
Observe o seguinte trecho retirado de uma Gramatica
Normativa/Tradicional:

No uso escrito padrdo, os pronomes relativos podem apresentar uma variedade de
formas_(cujo, quem, quanto, o qual/a qual/os quais/as quais) precedidas ou ndo _de
preposicao, ~segundo as Trespectivas fungdes sintdticas e as especificagdes
morfossintaticas (género e nimero) do termo antecedente. Na fala espontanea, nas
variedades populares da lingua e na escrita de pessoas com baixa escolarizacéo,
pgrerp,dp)ratlcamente so se emprega a forma que [..] (Azeredo, 2008, p.316-317,
adaptado).

a) Qual arelagdo entre o trecho de gramatica escrito por Azeredo (2008) e
o comentadrio do linguista Sirio Possenti, Cortadoras em alta!?

b)Como as pessoas utilizam a lingua e o que a Gramatica prescreve sao a
mesma coisa?

¢) Vocé acha que essas divergéncias sao consideradas erros?
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ITI- ORGANIZAGAO E APRESENTAGAO DAS IDEIAS

Construindo oragdes adjetivas preposicionadas

Atividade 6 - Versao lapis e caderno)

Em duplas, leiam as oracgdes abaixo e encontrem maneiras de juntar duas
oracdes em uma. Para tanto, siga as seguintes instrugdes:

19) circule o termo que se repete nas duas oragoes;

29) transforme o termo repetido da segunda oragao (segunda coluna) em
um desses pronomes: que, qual, onde, quem, quanto e cujo;

39) junte as duas oragdes de forma coesa.

Veja o modelo abaixo:

Eu tenho - Maria comprou -

a) Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?
Eu tenho o livro que Maria comprou.

Eu fiz o bolo. Carlos gostou do bolo.

Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?

A menina € alta. Eu lembro da menina.

Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?

Eu ganhei a viagem. Sonhei com a viagem.

Como vocé poderia juntar essas duas ora¢des em uma?

O dia estava ensolarado. Te conheci no dia.

Como vocé poderia juntar essas duas ora¢des em uma?

O menino gosta de Maria. Conversei com o menino.

Como vocé poderia juntar essas duas ora¢des em uma?
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A policia investiga o valor.

O acusado vendeu a moto roubada
pelo valor.

g) Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?

Nado entendi o e-mail.

Miguel falou sobre o e-mail na
reunido.

h) Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?

O menino estuda muito.

O pai do menino estd desempregado.

i) Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?
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Construindo oragdes adjetivas preposicionadas

Atividade 6) Versao: Jogo de Palavras

Em duplas, leiam as oracdes abaixo e encontrem maneiras de juntar duas
oragdes em uma. Para tanto, siga as seguintes instrucoes:

19) recorte as oragoes;

29) descarte o segundo termo que se repete nas duas oragoes;

39) transforme o termo repetido da segunda oragao (segunda coluna) em
um desses pronomes: que, qual, onde, quem, quanto e cujo.

Obs: caso seja necessario preencha o espago da ficha com uma
preposi¢ao: no(a), nos(as), do(a), dos(as), daquilo, naquele, numa, sobre.
49) junte as duas oracoes de forma coesa.

Veja o modelo abaixo:

I IIIIIIIIIIIIIIII :.- ------------ : : IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII -.
tEutenho & olivroi __ que : Mariacomprou :
M esesassssssssscbannanannsnnne Sesssssasssannsasnmnnnnnns .

l llllllllll !: IIIIIIIIIIIII E lllllllllllllllllllll“lllll“ ------------- ]
:Eufiz :i obolo : :Carlosgostouzdos bolo '

‘ llllllllllll : :lllllllllllll: I.lllllllllllIIIIIIIII—IIIIJIIIIIIIIIIIII=

I IIIIIIIIIIIIIIIII =: IIIIIIIIII I : llllllllllllllllllll “lIIII‘ IIIIIIIIIIIIIIII :

tAmeninaé % alta ! : Eulembro =da: menina i

I-IIIIIIIIIIIIIIIII-..-IIIII-III-: : llllllllllllllllllll —IIIL“'||.'||...|....;

:lllllllllllllll-.: lllllllllllll I llllllllllll -IIIIIIIII"IIIIIIIIIIIIIIIIIH

: Eu ganhei §§aviagem ! Sonhei i com & aviagem :

S EEEEEEEEEEEEEER " IIIIIIIIIIIIII ‘ IIIIIIIIIII ,‘IIIIIIIIdI-IIIIIIIIIIIIIIIIII

: --------- : IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII I l IIIIIIIIIIIIIIII “IIII: IIIIIIII -.

t O dia i estava ensolarado: i Te conheciz n :odia :

mEszzzEEm Mossssssssannnnnnnnnnnnnnnnd - ---------------- =--lI.. -------- ' ]

. IIIIIIIIIIIIIII " IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII : l IIIIIIIIIIIIIIII “ IIIIIII =: IIIIIIIIIIIIIII !

: O menino & gostade Maria : : Conversei -c:om O menino :
-l...l..l.-.l.-.—lllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIl: - llllllllllllllll :llllllll..lIIIIIIIIII-II:
IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII-IIIIIIIII- IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII : ...... , ...........
Apol|<:|a|nvest|ga-' ovalor- : Oacusado vendeu a moto roubada -pelo.- valor :
llllllllllllllllllllll-‘lllllllll' .llllllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIlllllllllllllz..-...: ---------- l
A EEEEEEEEEEEEEEEEESN .'- ........................................... lllllllllllll'llllllllllIIIIIII
: Nao entendi 2 0 e- mall Mlguel falou isobre & i 0e- mall-' nareunio
S EEEEEEEEEEEEEEEEEER : IIIIIIIIIIII I .................. ’l.'ll."llllllllllll.‘lIIIIIIIIIIIIIIIJ
D e P PPPREPTPEFEPRES x geesereeee geeses e FETTITIPEEPERPRRE :
O menino = estuda muito : O pai £ do meninot estéa desempregado'
EEEEEEEEEEEENEEN nlllIIIIIIIIIIIIIIIII- = IIIIIIIIII -IIII- IIIIIIIIIIII ﬂl"lllllIIIIIIIIIIIIIIIIIJ
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Pronomes relativos
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Atividade 7)

Responda as questdes abaixo:

a) Como vocé juntou as duas oragdes? Todos utilizaram a mesma
estratégia? Quais outras estratégias foram utilizadas?

b) Que estratégia foi utilizada para evitar a repeti¢ao?

¢) Como vocé soube quando uma construgado exigia ou ndo preposicao?
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Observe um passo a passo para a construgdo de uma oragao subordinada
adjetiva preposicionada.

CONSTRUINDO UMA ORAGAO SUBORDINADA ADJETIVA
PREPOSICIONADA

12 PASSO: Sublinhe de cor vermelha qual elemento esta repetido nas duas
oragoes.

Eu tenho o livro. Maria falou do livro.
22 PASSO: Observe a preposigao anterior ao nome (do) e desfaga sua
contragao, separando-a. Destaque de vermelho os artigos que
acompanham o nome marcado anteriormente.

Eu tenho o livro. Maria falou de+o livro.

32 PASSO: Transforme o segundo nome destacado em um pronome
relativo:

Eu tenho o livro. Maria falou de+que.

ATENCAO: Observe que o verbo que rege a preposicio é o segundo!

4°PASSO: Traga o pronome relativo e a preposi¢éo préximos ao nome ao
qgual o pronome se refere:
Eu tenho o livro de que Maria falou.

LEMBRANDO...

CONTRAGAO:

\océ se lembra que uma proposicao do, da, dos, das,
é a contracao de uma preposigdo de com um artigo
de+o de+ta
CONTRAGAO DE PREPOSIGOES:
na (em +a), nas (em + as), no (em + o), nos (em + 0s),
da (de + a), das (de + a)s, do (de + 0), dos (de + 0s),
daquilo (de + aquilo), naquele (em + aquele), numa
(em + uma).

OS PRONOMES RELATIVOS:
quem, quanto, o que, quando, como, onde, cujo, que,
qual
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Atividade 8)

Agora é com vocé, realize o processo inverso e descubra quais as oragdes
estdo unidas nas seguintes oragdées:

l. Pedro comprou o chocolate de que seu amigo gosta.
Il. O rapaz que é timido sentou-se no fundo da sala.
1. Chapecé é uma cidade de que guardo boas lembrangas.

Atividade 9)

Agora, faca 0 mesmo procedimento para as sentencgas que iniciaram esse
modulo de estudo:

l. O filme gue todos falavam vai passar de novo no cinema.

IIl. O filme_de que todos falavam vai passar de novo no cinema.

lll. O filme que todos falavam sobre vai passar de novo no cinema.

IV. O filme que todos falavam dele vai passar de novo no cinema.
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a. O que vocé percebeu ao desmembrar as oragdes acima?

b. Se vocé tivesse que dar nomes para cada uma das oracdes
subordinadas adjetivas (sublinhadas acima), que nomes escolheria dentre
as op¢des abaixo. Observe com atencgdo a preposicao de cada oracao
subordinada (€ isso que ira diferencia-las):

( ) oracdo subordinada adjetiva preposicionada;

( ) oracgdo subordinada adjetiva com apagamento da preposicao (ou com corte
da preposicao);

( ) oragao subordinada adjetiva com preposigao solta/érféd ao final da oracéo;

( ) oracgdo subordinada adjetiva com preposic¢do ligada a um pronome pessoal
que retoma filme (chamado de pronome lembrete).

c. Agora que vocé ja percebeu a importancia da preposi¢cdo na construgdo
de oragdes subordinadas preposicionadas, responda: Qual das op¢des
acima (de 1 a 4) é a prescrita pelas gramaticas normativas? Quais ndo sao e
por que nhdo sao?
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IV- APLICAGAO DOS CONHECIMENTOS EM TEXTOS

Atividade 10)

Relembre a postagem do professor Sirio Possenti sobre o filme “O dia que
te conheci”: Cortadoras em alta!. Um dos comentdrios postados, de Lucas
Mourdo, esta abaixo.

Leia o comentdrio e escreva uma resposta, em forma de post, parauma
rede social. Imagine que vocé é um linguista e, em razdo disso, redija uma
resposta utilizando a lingua culta formal (regras da gramatica normativa).

Figura 3: Comentario em rede social

Lucas Mourao

Professor, preciso de uma luz. Nao entendi.
Nao sei 0 que sado "cortadoras”. Na verdade,
fiquei perdidago com a postagem. Caso
role, me esclarega. Bragao!

25sem Curtir Responder

Fonte: Facebook(2025). Disponivel em: <https://www.facebook.com/photo?
fbid=20783258092505318&set=a.239518203131310>. Acesso em: 10 jun. 2025.

Atencao: Lembre-se de elaborar um comentério didatico e acessivel,
explicando o que sd0 as oragdes subordinadas adjetivas cortadoras. E
importante vocé apresentar as outras formas de ora¢des subordinadas
adjetivas preposicionadas e como elas sao aceitas.
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CONHECENDO A ORAGCAO SUBORDINADA
ADJETIVA PREPOSICIONADA

Atividade 1)

Em 1990, eu assisti o filme. O filme foi bem feito. Primeiro aparece o
personagem. O personagem estava de camisa azul. O personagem era meio
doido. Toda a histdria se passa no interior do Brasil. O Brasil € um pais
gigantesco. Esse filme € antigo. Esse filme vai passar de novo no cinema. Todos
estao falando desse filme.

a. O que torna esse texto dificil de ler? Como esse texto poderia ser melhor
escrito?

b. Reescreva o texto, melhorando a coeséo textual, ou seja, tornando-o mais
fluido:

Roda de conversa
Responda as seguintes questdes conjuntamente.
c. Quais foram as estratégias utilizadas para melhorar a coeséo do texto?

Professor(a): Essa atividade podera ser
realizada individualmente.

a. A repetigdo. O texto ficaria melhor
sem as repetigoes.

b. O aluno deve utilizar elementos de
coesdo para evitar a repeticio de
termos. Em especial, os pronomes
relativos (em construgdes relativas).
Sugestao de reescrita:

Em 1990, eu assisti o filme que foi
bem feito. Primeiro aparece o
personagem que estava de camisa azul
e era melo doido. Toda historia se
passa no interior do Brasil, que € um
pais gigantesco. O filme (de) que
todos estdo falando é antigo e vai
passar de novo no cinema.

c. Professor(a), se nenhum aluno
utilizar a estratégia de relativizagdo,
mostre a ele, no quadro, algumas
opcdes e pergunte se, para eles, essa
construgao seria possivel.
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Atividade 2)

Nesta atividade, vocé devera organizar as frases de acordo com o que
considere aceitavel em contexto informal e formal. Além disso, vocé
podera colocar mais de uma frase em um mesmo nivel de aceitabilidade.

1.0 filme que todos falavam vai passar de novo no cinema.

2.0 filme de que todos falavam vai passar de novo no cinema.
3.0 filme que todos falavam sobre vai passar de novo no cinema.
4.0 filme que todos falavam de vai passar de novo no cinema.
5.0 filme que todos falavam dele vai passar de novo no cinema.

Nivel de
aceitabilidade

Contexto formal:

Vocé chegou a ver a programagio do
cinema do Shopping desta semana?

0 filme . Na época da
estreia. infelizmente, ndo consegui
assisti-lo porque estava trabalhando
muito, mas agora pretendo aproveitar
a oportunidade. Disseram que ¢
excelente. Vamos combinar para
vermos o filme juntos?

Contexto informal:

Cara, ¢é viu a programagio do
cinema do Shopping dessa semana?
Aquele filme ! Eu ndo
consegui assistir na época. porque
tava trabalhando muito, sem tempo;
mas, agora ndo vou perder de jeito
nenhum. Dizem que é muito bom!
Bora marcar de ver juntos?

Mais aceitdvel

Aceitavel

Menos aceitavel

Inaceitivel

Professor(a): Essa atividade podera ser
realizada individualmente.

E uma atividade em que o professor
podera ter um diagnostico dos
conhecimentos prévios dos alunos. E
um teste de aceitabilidade de
frases/sentencas, por isso, o ideal é que
o aluno sinta-se a vontade para
selecionar as frases de acordo com o
proprio julgamento. Ndo ha resposta
correta.

Esse momento ¢ propicio para que
aluno perceba e rteconheca o seu
conhecimento inato de sua lingua
materna. Ele, como usuario da lingua, €
capaz de avaliar o uso de frases, seus
contextos e seu grau de aceitabilidade.
Observe que o termo “inaceitavel”
refere-se a agramaticalidade, ou seja,
uma sentenca impossivel na lingua
portuguesa, que nenhum falante
produziria, mesmo analfabeto, porque
viola alguma regra da competéncia
linguistica do falante.

Na frase “O filme que todos falavam sobre vai passar de novo no cinema.” , € possivel que os alunos julguem
como aceitavel, apesar de o portugués nio ser uma lingua de preposicao orfa. Isso ocorre porque essa € uma das
preposi¢des (junto com “sem” e “contra”) que sao mais propensas ao isolamento, conforme estudo de Augusto
e Orlando (2023). Esse mesmo estudo revelou que relativas com preposi¢des como “em, para, de, com”, que
nao sao bem aceitas como preposi¢do Orfa, sdo mais aceitaveis por falantes bilingues portugués/inglés (ja que a
preposicdo o6rfa é uma caracteristica da lingua inglesa).
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Professor(a): Esse momento é um importante
espago de debate sobre as escolhas e
julgamentos de aceitabilidade realizados. E
recomendavel que se realize em forma de
Atividade 3) Roda de conversa fu 1 fi
Responda as seguintes questdes conjuntamente: CIFHVCISA: COLIL: - Turid, did: (Ud’: O PrOLCSSOL

a. Por que voceé acredita que certas escolhas foram avaliadas como mais poderé fazer as peI‘ng_ntaS aos al]_]I]OSj ou de

aceitaveis e outras coma mgnos aceitaveis ou gte inaceitaveis? OUtIaS fOIIIlaS, de aCOIdO com a reahdade de
b. Quem define essas propriedades: é a gramatica? sao os falantes da
lingua? cada turma.

& Qausvecaenends por Bramatica? E importante que o aluno tenha o espago livre
d. Todas as frases sao usadas em um mesmo contexto? fal - - - i

e. Quallis) critério(s) que vocé utilizou para definir uma frase como mais ou para alar, pois ¢ a_SSIm que_ 0 aluno
menos aceitdvel? desenvolve sua aprendizagem ativa, a sua
f. Ha diferenga entre a frase (2) (... filme de que...) e as demais? TR i

g. O vocé lembra sobre o verbo falar: ele rege preposi¢do? Pense em uma consciencia critica.

oracdo simples, utilizando esse verbo.

ANOTAGOES: Apresentamos, abaixo, sugestdes de resposta
e/ou caminhos de resposta para cada pergunta:
a) Resposta pessoal. O aluno podera responder
que ja escutou algumas frases em certo
contexto ou que acha estranho usar outra frase
em dado contexto.

b) Resposta pessoal. O aluno podera
responder que € a gramatica ou os falantes, a
depender de sua concepcdo. A partir dessa
resposta, nas atividades seguintes serdo
trabalhadas as definicdes da gramatica e os
usos.

¢) Resposta pessoal. Gramatica pode ser
entendida como conjunto de regras que devem
ser seguidas em uma lingua (Gramatica
Tradicional), conjunto de regras que sdo
seguidas pelos falantes de uma lingua
(Gramatica Descritiva), conjunto de regras de
uma lingua internalizada pelo falante

(Gramatica Internalizada).

Importante que o professor lembre aos alunos que a gramatica niao é composta apenas por regras prescritas
pelos compéndios gramaticais (Gramatica Tradicional), mas que toda lingua tem uma gramatica e que todo
falante de uma linguna sabe, ainda que inconscientemente, as regras da sua lingua (Gramatica Internalizada). Ao
chegar a escola, o aluno ja domina uma gramatica (a Internalizada) e, portanto, um dos papéis da escola é
mostrar ao aluno as regras prescritas pelas Gramaticas Tradicionais.

d) Resposta pessoal. Cada frase pode ser usada em diferentes contextos e graus de formalidade. O aluno podera
escolher uma mesma frase com diferente aceitabilidade em cada contexto.

e) Resposta pessoal. Os critérios para defini¢do da aceitabilidade das ora¢des podem ser seu uso em diferentes
contextos, se segue a Gramatica Normativa, se o aluno ja escutou em diferentes contextos ou outro critério
escolhido pelo estudante.

f) Resposta pessoal. A oragdo (2) ¢ uma subordinada adjetiva preposicionada, sendo a tnica preposicionada
segundo a norma gramatical.

g) O verbo falar rege uma preposigio, como “Maria falou do livro™.

Recomenda-se a leitura do livro “Linguistica, Gramética e Aprendizagem Ativa”, de Eloisa Pilati (2017)
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Atividade 4)

A seguir, vocé encontrarda um post do Facebook, realizado pelo linguista

Sirio Possenti. Leia e responda:

Figura 1: Post e comentarios da publicago realizada por Sirio
Possenti no Facebool

Harces sagro
Siio Passents 1 i cue me

B ool S quieras.. £ oao cue a
Hustrada tendéincia & reltiva cortadors
o eaplcar o gue aparece

Filme ‘0 Dia que te il s s

teoiicamente, nSa seria uma

Conheci’ retrata o corndrs o Fones

data ndo precisam de

afeto entre pessoas o —

e este ano’, "0 que vosd fez
més passac’, ‘v chega dia
negras no cotidiano W 75w oo
e erssiopa e fl 2V
g Ovaes SUaVESEa taimas derisos como passady” etc. A pergunta:
“Que dia eu teconheciT, ¢
ossivel responder: 0 dia
L sorsen st
Cortadoras em alta!! apreposiglo nlo ¢
obsigattria 54 pemsando

33sem ET . ] aho.

Fonte: Facebook (2025]. Di <https:fweww facebodk

Le~]

VOCE SABIA?

Linguistica é o estudo cientifico da
Lingua%em, seus aspectos fonético,
morfologico, sintatico, semantico,
social e psicologico. o
Sirio Possenti e Marcos Bagno sdo
respeitdveis linguistas brasileiros.

Figura 2 Sirio Passenti @ Marcos Bagno

Funli: o e 2025, D .
e
Mg o M+ Acesao e 101 2025

2

fbid-2078325800250531 Rset=a 239518203131310> Acesso em: 10 jun. 2025

Observando a imagem, uma manchete de jornal, e o comentdrio do

linguista, Cortadoras em alta!, resoonda:

a) Por que vocé acha que o linguista postou esse comentdrio?

b) Em que contexto a oragéo O dia que te conheci é usada? E mais formal

ou informal?

Professor(a): Nesse momento, as
perguntas servem como um pontapé
micial para o debate. Nao € necessario
apresentar respostas, pois esse debate
sera aprofundado na proxima segio.
No entanto, abaixo, estdo sugestdes de
resposta para que o professor saiba
COMO guiar a conversa com oS Seus
alunos:

a) O professor Sirio Possenti utiliza
suas redes sociais, também, como
espaco de promocado de debates sobre
temas linguisticos. Por isso, o linguista
publica uma frase em um contexto real
e propde uma analise, a0 mesmo
tempo que participa do debate ptblico
10s comentarios.

b) A oracio & apresentada
primeiramente como titulo de file,
normalmente ¢ utilizado em contextos
mformais como “O dia que te conheci
foi magico”, “Me lembro do dia que te
conheci como se fosse ontem”.
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¢) Exemplos que o professor pode colocar no

¢) Crie uma frase com o verbo conhecer e com a palavra dia (colocandc a quadro de forma a auxiliar nas Tespostas:
palavra dia ao final da sentenga, como um adjunto adverbial).

Pedro conheceu a/*da Maria *o/no dia do
aniversario do municipio.
O rapaz conheceu sua esposa *o/no dia do

d) Se, nas sentengas criadas por vocs, antes da palavra dig hd uma Seu aniversario.
preposicio no (em+o), por que serd que o titulo do filme omite essa
preposicdo?

(o asterisco antes de da, o e o indica que
essas opgdes mndo sdo aceitaveis/sdo
agramaticais)
O professor pode questionar o aluno se essas
e) Reorganize a sentenga de forma a ficar com a ordem:sujeito + verbo frases sido pOSSiVEiS. (0] que deixa as
(conhecer) + abjeto + adjunto adverbial: O que vocé teve que alterar para a f - - itaveis? E
sentenca O dia que te conheci ser aceitavel? Senlencas WIS O_LI 1n_ace1 AVEls: spiera-se
que os alunos identifiquem que sdo as
palavras com asterisco na frente.

d) Resposta pessoal. Porque em contextos
informais, e em inicio de frase, algumas
vezes, como no caso do titulo do filme, nao
se usa a preposi¢do. Em geral titulos de
filmes tendem a apresentar um titulo que
g A oragéo O dia gue te conheci é aceita pela Gramdtica Normativa? se_ja préximo a realidade do falante, como
forma de chamar a atengdo dos possiveis
telespectadores.

) O que & uma Gramdtica Normativa?

¢) *(Eu) conheci vocé o dia/ *Eu o conheci o
dia./ Eu conheci vocé no dia. Para tomar a
frase aceitavel, teve-se que utilizar uma
preposicdo antes da palavra dia, o que néo
foi necessario quando o dia inicia a frase:
O/No dia que te vi fiquei feliz. O dia hoje
esta espetacular.

h) Existem outros tipos de Gramaticas?

f) Uma Gramatica Normativa € um conjunto de regras prescritas sobre o uso formal da lingua.

g) Nao, a oragdo nao ¢ aceita pois falta a preposicao para definir a sequéncia [o dia] como um adjunto adverbial
de tempo: [no dia].

h) Gramatica como conjunto de regras que devem ser seguidas em uma lingua (Gramatica Tradicional),
conjunto de regras que sio seguidas pelos falantes de uma lingua (Gramatica Descritiva), conjunto de regras de
uma lingua internalizada pelo falante (Gramatica Internalizada).
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Atividade 5)
Observe o seguinte trecho retirado de uma Gramaética
Normativa/Tradicional:

No uso escrito padrdo, os pronomes relativos podem apresentar uma variedade de
formas (cujo, gquem, quanto, o qual/a qual/os quais/os quais) precedidas ou_nao_de
preposicdo, segundo as respectivas fungbes sintdticas e as especificagbes
morfossintaticas (género e numero] do termo antecedente. Na fala espontinea, nas
variedades populares da lingua e na escrita de pessoas com baixa escotanza%ao
pdor rtn,dp)rat\camente s6 se emprega a forma gue |..) (Azeredo, 2008, p.316-317,
adaptado).

a) Qual a relagio entre o trecho de gramdtica escrito por Azeredo (2008) e
o comentdrio do linguista Sirio Possenti, Cortadoras em alta’?

b)Como as pessoas utilizam a lingua e o que a Gramdtica prescreve sdo a
mesma coisa?

c) Vocé acha que essas divergéncias sao consideradas erros?

Professor(a): Se possivel, apresente
diferentes gramaticas aos alunos e
distribua para que possam conhecer
como € organizada uma gramética
normativa.

Abaixo, apresentamos sugestdes de
(caminhos de) resposta para as
perguntas em (a), (b) e (c):

a) A Gramatica orienta o uso de
preposicao em oracdes como “No dia
em que te comheci”, e o lingusta
ressalta que esse tipo de oragdo
(cortadoras) esta sendo usada de
forma comum.

b) Nio, a gramatica prescreve um uso
normativo da lingua e que pode ser
utilizado como padrao de formalidade,
enquanto as pessoas utilizam a lingua
de forma natural e criativa, muitas
vezes nao seguindo regras gramaticais
escritas em compéndios, mas regras
da sua propria lingua (Gramatica
internalizada).

¢) Nao sdo erros, pois um falante
conhece sua propria lingua, mas
podem ser considerados como desvios
da norma padrio. Um aluno, que
passe pela escolarizagdo, ainda que
produza sentengas como “o dia que te
conheci”, deveria saber que as normas
gramaticais  normativistas  exigem
Preposigao nesse caso.
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III- ORGANIZAGAO E APRESENTAGAO DAS IDEIAS

Construindo oracgdes adjetivas preposicionadas
Atividade 6 - Versao lapis e caderno)

Em duplas, leiam as oracdes abaixo e encontrem maneiras de juntar duas

oracdes em uma. Para tanto, siga as seguintes instrugoes:
19) circule o termo que se repete nas duas oragoes;

29) transforme o termo repetido da segunda oragdo (segunda coluna) em

um desses pronomes: gue, qual, onde, quem, quanto e cujo;
39) junte as duas oracoes de forma coesa.
Veja o modelo abaixo:

‘ Maria compron b livro.

a) Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?
Eu tenho o livro que Maria comprou.

Eu fiz 0 bolo. ] Carlos gostou de bolo.

Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?

A menina € alta. Eu lembro da menina.

Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?

Eu ganhei a viagem. Sonhei com a viagem.

Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?

Te conheci no dia.

0 dia estava ensolarado. J

Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?

O menino gosta de Maria. ] Conversei com o menino.

Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?

Professor(a): Em um  primeiro
momento, o aluno podera realizar a
atividade de forma autdénoma. Caso
necessitem ajuda, podera ser realizado
um primeiro exemplo no quadro de
forma a mostrar como exemplo. As
respostas disponibilizadas abaixo estdo
em forma padrao (preposicionadas),
mas os alunos poderdo realizar a
atividade com diferentes possibilidades
de construcao.

Respostas com as relativas
preposicionadas:

b) Eu fiz o bolo de que Carlos gostou.
¢) A menina de que eu lembro € alta.

d) Eu ganhei a viagem com que sonhei.
e) O dia em que te conheci estava
ensolarado.

f) O menino com quem conversel gosta
de Maria.

g) A policia investiga o valor por
quanto o acusado vendeu a moto
roubada.

h) Nio entendi o e-mail sobre o qual
Miguel falou na reunido.

i) O menno cujo pai esta
desempregado estuda muito
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A policia investiga o valor.

O acusado vendeu a moto roubada
pelo valor.

g) Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?

Ndo entendi o e-mail.

Miguel falou sobre o e-mail na
reunido.

h) Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?

O menino estuda muito.

O pai do menino estd desempregado.

i) Como vocé poderia juntar essas duas oragdes em uma?
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Construindo oragdes adjetivas preposicionadas

Atividade 6) Versao: Jogo de Palavras

Em duplas, leiam as oragbes abaixo e encontrem maneiras de juntar duas
oragdes em uma. Para tanto, siga as seguintes instrugoes:

19) recorte as oragdes;

29) descarte o segundo termo que se repete nas duas oragoes;

39) transforme o termo repetido da segunda oragdo (segunda coluna) em
um desses pronomes: que, qual, onde, quem, quanto e cujo.

Obs: caso seja necessario preencha o espaco da ficha com uma
preposicao: no(a), nos(as), dola), dos(as), daquilo, naquele, numa, scbre.
49) junte as duas oragdes de forma coesa.

Veja o modelo abaixo:

: Eu tenho olivio: __que : Mariacomprou :

geesssasssnssnsnannan

i Carlos gostou

.................E-sn%...............u

iodia i

aBenernnnal

% na reunido :

{0 menino £ estuda muito I Opai estd desempregado:
'...............n..................... [TTTTTITNS - .

11
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Pronomes relativos
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Atividade 7)

Responda as questdes abaixo:

a) Como voceé juntou as duas oragdes? Todos utilizaram a mesma
estratégia? Quais outras estratégias foram utilizadas?

b) Que estratégia foi utilizada para evitar a repetigio?

c) Como vocé soube quando uma construgdo exigia ou ndo preposicéo?

Professor(a): Como sugestio de
resposta as questoes (a), (b) e (c) estao:

a) As oragdes foram umdas
utilizando-se ~ pronomes  relativos,
transformando as duas oragdes em em

um periodo composto por
subordinagao.

b) Um dos nomes foi substituido por
um pronoine relativo.

c) Para saber quais construgdes tinham
ou ndo proposigdes, deve-se observar a
transitividade  verbal da  oragdo
subordinada.
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Observe um passo a passo para a construgdo de uma oragao subordinada
adjetiva preposicionada.

CONSTRUINDO UMA ORAGAO SUBORDINADA ADJETIVA
PREPOSICIONADA

12 PASSO0: Sublinhe de cor vermelha qual elemento esta repetido nas duas
oragdes.

Eu tenho o livro. Maria falou do livro.
22 PASSO: Observe a preposicao anterior ao nome (do) e desfaca sua
contragao, separando-a. Destaque de vermelho os artigos que
acompanham o nome marcado anteriormente.

Eu tenho o livro. Maria falou de+o livro.

32 PASSO: Transforme o segundo nome destacado em um pronome
relativo:

Eu tenho o livro. Maria falou de+que.

ATENGAO: Observe que o verbo que rege a preposicio é o segundo!

4°PASSO: Traga o pronome relativo e a preposigéo préximos ao nome ao
qual o pronome se refere:
Eu tenho o livro de que Maria falou.

LEMBRANDO...

CONTRAGAO:

Vozé se lembra que uma proposigio do, da, dos, das,
€ a contragdo de uma preposigdo de com um artigo
de+o deta
CONTRAGAO DE PREPOSIGOES:
na (em + a), nas (em + as), no (em + o), nos (em + os},
da (de + a), das (de + a)s, do (de + 0), dos (de + os),
daquilo (de + aquilo), naquele (em + aquele), numa
(em + uma).
0S PRONOMES RELATIVOS:
quem, quanto, o que, quando, comao, onde, cujo, que,
qual
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Atividade 8)
Agora é com vocé, realize o processo inverso e descubra quais as oragdes
estdo unidas nas seguintes oragoes:

|. Pedro comprou o chocolate de cue seu amigo gosta.
II. O rapaz que é timido sentou-se no fundo da sala.
Ill. Chapecd & uma cidade de que guardo boas lembrangas.

Atividade 9)

Agora, faga o mesmo procedimento para as sentengas que iniciaram esse
modulo de estudo:

1. O filme que todos falavam vai passar de novo no cinema.

II. O filme de que todos falavam vai passar de novo no cinema.

1ll. O filme gue todos falavam sobre vai passar de novo no cinema.

V. O filme que todos falavam dele vai passar de novo no cinema.

Professor(a): Como sugestio de
resposta ds questoes (a), (b) e (c)
estdo:

a. Pedro comprou o chocolate.
Seur amigo gosta de chocolate.

b. O rapaz sentou-se no fundo da
sala. O rapaz é timido.

c. Chapeco é uma cidade.
Guardo boas lembrangas da/dessa
cidade.

Professor(a): Como
resposta a atividade 8:

O filme vai passar no cinema. Todos
falavam do filme.

sugestdo de
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a. O que vocé percebeu ao desmembrar as oragdes acima?

b. Se vocé tivesse que dar nomes para cada uma das oragbes
subordinadas adjetivas (sublinhadas acima), que nomes escolheria dentre
as opgoes abaixo. Observe com atengao a preposicdo de cada oragéo
subordinada (é isso que ird diferencid-las):

() oragdo subordinada adjetiva preposicionada;

() oragdo subordinada adjetiva com apagamento da preposicao (ou com corte
da preposigao);

( ) oragdo subordinada adjetiva com preposigdo solta/orfd ao final da oragao;

( ) oragao subordinada adjetiva com preposigéo ligada a um pronome pessoal
que retoma filme (chamado de pronome lembrete).

¢. Agora que vocé ja percebeu aimportincia da preposicio na construgio
de oragdes subordinadas preposicionadas, responda: Qual das opgoes
acima (de 1a4) é a prescrita pelas gramaticas normativas? Quais ndo sdo e
por que ndo sdo?

Professor(a): Como sugestio de
resposta a questdo (a):

Todas as frsaes anteriores se
originam das oragdes: O filme vai
passar no cinema. Todos falavam do

Sfilme.

Professor(a). Como sugestio de
resposta a questdo (b):

2

)

(3)

4

Professor(a): Abaixo apresentamos
o quadro completo com a
nomenclatura de cada oragdo
apresentada  anteriormente. Esse
quadro pode ser compartilhado com
os alunos apos o término da
atividade 8.

O filme de _que todos falavam vai passar
de novo no cinema.

Oragdo subordinada adjetiva preposicionada padrao (exigida pela
GN)

O filme que todos falavam vai passar de

novo no cinema

Oragdo subordinada adjetiva preposicionada nao padrido, com
corte da preposi¢ao, também chamada de cortadora.

O filme que_todos falavam sobre vai

passar de novo no cinema.

Oragdo subordinada adjetiva com preposigao solta/orfa (nao
descrita nas GN)

O filme que_todos falavam dele vai

passar de novo no cinema.

Oragdo subordinada adjetiva preposicionada com pronome
lembrete (ele) (considerada estigmatizada - nao aceita pelas GN)
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IV- APLICAGAO DOS CONHECIMENTOS EM TEXTOS

Atividade 10)

Relembre a postagem do professor Sirio Possenti sobre o filme “O dia que
te conheci™: Cortadoras em altal. Um dos comentdrios postados, de Lucas
Mourao, estd abaixo.

Leia 0 comentério e escreva uma resposta, em forma de post, para uma
rede social. Imagine que vocé € um linguista e, em razéo disso, redija uma
resposta utilizando a lingua culta formal (regras da graméatica normatival.

Figura 3 Comentrio sm rede social

Lucas Mourao

Professor, preciso de uma luz. Ndo entendi.
Néo sei 0 que séo "cortadoras”. Na verdade,
fiquei perdidago com a postagem. Caso
role, me esclarega. Bragao!

25sem Curtir Responder

Dispanivel em; niphoto?
0>, Acesso em: 10 jun, 2025,

Atencéo: Lembre-se de elaborar um comentdrio didatico e acessivel,
explicando o que sdo as oragdes subordinadas adjetivas cortadoras. £
importante vocé apresentar as outras formas de oragées subordinadas
adjetivas preposicionadas e como elas sdo aceitas.

Professor(a): Nesse ultimo momento,
os alunos deverdo sintetizar todo o
debate realizado e colocar em suas
palavras uma explicagdo
argumentativa sobre o tema. Se
possivel, eles poderiam fazer o post
em formato de cartaz e colar na sala
para que todos tenham acesso as
respostas e possam comentar sobre
elas.
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