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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar como ¢ realizado o processo de avaliagao
das criangas da Educacdo Infantil no municipio de Itatiba do Sul/RS, considerando o
desenvolvimento de suas aprendizagens. Especificadamente a pesquisa pretendeu: a) Realizar
o levantamento das pesquisas que envolvem a tematica e estruturar o Estado do Conhecimento;
b) Conhecer como as professoras realizam o processo de avaliagao na escola de Educacao
Infantil de Itatiba do Sul/RS; c) Identificar através dos resultados a pratica de avaliagdo
defendida pelas professoras da Educacdo Infantil de Itatiba do Sul; d) Produzir um roteiro de
indicagdes para realizar a avaliago, a fim de auxiliar professores(as) neste processo dentro da
Educacdo Infantil. O problema da pesquisa surge a partir das vivencias cotidianas da
pesquisadora, com relagdo as formas de desenvolver a avaliagdo na etapa da educagdo infantil.
Assim, acredita-se que se faz importante conhecer estes processos, pois se trata dos métodos de
descrever o desenvolvimento e as formas de aprender na pequena infincia ¢ a humanizagao
docente nestes aspectos. Trata-se de um estudo de base qualitativa que integra o estudo
bibliografico em artigos, livros, teses e dissertacdes presentes nas plataformas digitais, pesquisa
documental em documentos oficiais nacionais € municipais, € pesquisa de campo, através de
questionarios direcionados a professoras da educacdo infantil do municipio de Itatiba do
Sul/RS. A metodologia para a analise dos dados foi a Analise Textual Discursiva, de Moraes e
Galiazzi (2016) e Galiazzi e Sousa (2022). Por meio das narrativas das professoras, este estudo
apontou quatro categorias emergentes: a) Avaliagao Escolar e na Educagao Infantil a partir dos
conhecimentos docentes; b) Desenvolvimento da avaliagdo através dos instrumentos e das
praticas docentes; ¢) Lado a lado do docente: potencialidades que contribuem com a pratica
docente e d) Formagdes continuadas como fonte de reflexdes para o aprimoramento da pratica
docente de avaliagdo. Com a andlise dos dados, foi possivel compreender que as experiéncias
e as bases teodricas fundamentam a pratica docente com relacao a avaliacao, e ainda concluir
que as professoras realizam a avaliagdo do desenvolvimento das aprendizagens das criangas,
considerando suas individualidades e singularidades, a fim de construir métodos reflexivos da
propria pratica docente e fazendo com que este processo seja relevante dentro do sistema
educacional. O produto educacional desta pesquisa € a estruturacdo de um documento tedrico
que mostra possibilidades, as quais podem servir de auxilio para professores(as) no processo de
avaliacdo das criangas, considerando seus desenvolvimentos e suas formas de aprendizagens.

Palavras-chave: Educacgdo Infantil; Avaliagdo; Aprendizagens.



ABSTRACT

The main objective of this research is to investigate how the process of assessment children in
Early Childhood Education is carried out in the town of Itatiba do Sul/RS, considering the
development of their learning. Specifically, the research intended to: a) Conduct a survey of
research involving the theme and structure the State of Knowledge; b) Understand how teachers
carry out the evaluation process at the Early Childhood Education school in Itatiba do Sul/RS;
c) Identify, through the results, the evaluation practice advocated by Early Childhood Education
teachers in Itatiba do Sul; d) Produce a schedule for carrying out the evaluation, in order to
assist teachers in this process within Early Childhood Education. The research problem arises
from the researcher's daily experiences, regarding the ways of developing the evaluation in the
early childhood education stage. Thus, it is believed that it is important to know these processes,
since they deal with the methods of describing the development and forms of child learning and
the humanization of teachers in these aspects. This is a qualitative study that integrates
bibliographical research in articles, books, theses, and dissertations available on digital
platforms, documentary research in official national and municipal documents, and field
research through questionnaires addressed to early childhood education teachers in the town of
Itatiba do Sul/RS. One methodology for data analysis was Discursive Textual Analysis, by
Moraes and Galiazzi (2016) and Galiazzi and Sousa (2022). Through the teachers' narratives,
this study pointed out four emerging categories: a) School and Early Childhood Education
Assessment based on teaching knowledge; b) Development of assessment through teaching
instruments and practices; c¢) Side by side with the teacher: potentialities that contribute to
teaching practice; and d) Continuing education as a source of reflection for improving teaching
assessment practice. Through data analysis, it was possible to understand that experiences and
theoretical bases underpin teaching practice in relation to assessment, and also to conclude that
teachers assess children's learning development, considering their individualities and
singularities, in order to build reflective methods for their own teaching practice and making
this process relevant within the educational system. The educational product of this research is
the structuring of a theoretical document that shows possibilities, such as which can serve as
assistance to teachers in the process of assessing children, considering their development and
their forms of learning.

Keywords: Early Childhood Education; Assessment; Learning.
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1 INTRODUCAO

A educacdo infantil, desde o principio da organizacdo educacional, foi uma etapa
importante para a inser¢do da educagdo na vida dos sujeitos desde sua pequena idade. Assim,
essa primeira etapa da educagdo basica, apos a estruturagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais de 1999 e 2009, possibilitou a agdo de diversificadas propostas pedagogicas que
integram a interacdo e a brincadeira, a fim de contribuir com o crescimento e desenvolvimento
integral de cada crianga.

Nesta perspectiva, a tematica desta pesquisa, envolve o processo de Avaliagdo na
Educacao Infantil, na condicao real de professores(as) e criancas participantes desta etapa de
ensino. Dessa forma, para considerar e avaliar o desenvolvimento de cada crianga, ¢ necessario
realizar o movimento de observacdo e analises das produgdes das criangas, através de cenas,
registros através de filmagens, fotografias e outros instrumentos, a fim de estruturar o registro
textual, e acompanhar o avanco do desenvolvimento de cada uma das criangas inseridas neste
contexto educacional. Quando uma crianga entra no ambiente da educacdo infantil, ela passa
por um processo de avaliagdo, processo este que vincula todos os aspectos do seu
desenvolvimento de forma integral, tais como: fisicos, psicologicos, afetivos, linguisticos,
ludicos e também socioculturais.

Diante deste processo de avaliacdo, a qual vem acompanhada atualmente de diversos
instrumentos de registro e observacdo, o professor(a) mediador(a), precisa conhecer sobre o
significado de avaliagdo na educagdo infantil, considerando toda a realidade sociocultural de
cada crianca. E necessério considerar o ambiente (contexto social, cultural, econdmico e étnico)
em que ela vive, suas necessidades psicologicas e também afetivas, que cada uma integraliza a
um ponto de expressar seus conhecimentos e saberes, levando em considerag@o seus pontos de
vista.

Para tanto, a avaliacdo na educa¢do infantil, segue uma linha de exploracdo e
investigacdo didatica, pois faz parte do processo de ensino e aprendizagem, onde o(a)
professor(a) efetiva suas agdes durante a mediagdo das propostas pedagdgicas, as quais
precisamente deveriam partir do interesse das criangas, respeitando suas realidades e
mensurando todos os seus conhecimentos que sdo compartilhados no ato da troca e obtencao
de diversas informagdes. Nessa perspectiva, a avaliacdo na educagdo infantil, ¢ uma atividade
pedagdgica, e, portanto, ela acontece através de uma observacao sistematizada e que condiz
com o planejamento do(a) professor(a), ofertando o ludico sem a intengdo de estabelecer

parametros e metas a serem alcancadas pelas criancas que participam do sistema educacional.
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A Lei 9394/96 que trata das Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, no seu artigo 31, afirma
que “Na Educacao Infantil a avaliagao far-se-a mediante acompanhamento e registro de seu
desenvolvimento, sem objetivo de promog¢ao mesmo para acesso ao Ensino Fundamental”.

Cabe a cada professor(a) fazer o acompanhamento das criancas, durante suas agdes de
desenvolvimentos dentro do ambiente escolar, para entender e respeitar o tempo de cada
aprendizagem e mudangas na educacao infantil. Mediante a isso, acompanhar ¢ simples, ¢ estar
presente, ou seja, “acompanhar mediando a avaliacdo € permanecer atento a cada aluno
pensando e refletindo em suas atitudes e agdes, sentindo seus diferentes tipos de aprender”
(Hoffmann, 2013, p. 14).

Seguindo a logica de avaliar na educag¢do infantil, Hoffmann (2012, p. 13) destaca que,
“avaliar ndo € julgar, mas acompanhar um percurso de vida da crianga, durante o qual ocorrem
em multiplas dimensdes, com intencdo de favorecer o maximo possivel em seu
desenvolvimento”. Desta forma, a autora complementa essa abordagem com a ideia de
avaliacdo mediadora, onde o professor(a) acompanha todos os sentidos, pensamentos e acdes
desenvolvidas pelas proprias criangas, dentro do ambiente escolar. Para tanto, avaliar ndo deve
estar ligado ao fato de ser autoritario mediante a crian¢a, mas sim, deve ser compreendida como
um ato reflexivo que constitui um movimento motivador e prazeroso para cada professor(a).
Todo o processo de avaliagdo oferece, portanto, ao professor(a) em suas praticas pedagogicas
diversos instrumentos que acompanham o desenvolvimento das criangas, tais como: caderno de
vivéncias e experiéncias, relatorios descritivos de aprendizagem, diarios de bordo, observagdes
e registros. Estes instrumentos, segundo Hoffmann (2012, p. 15) “sdo instrumentos utilizados
no processo (tal como um termometro serve para medir a febre de um paciente).”

Este estudo, considerando a tematica abordada, faz relagdo com a Linha de Pesquisa 1
do Programa de Mestrado Profissional em Educacao: Processos Pedagogicos, Politicas e Gestao
Educacional, no ambito do Programa de P6s-Graduacdo Profissional em Educacdo (PPGPE),
da Universidade Federal Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim. Esta linha vincula-se na
investigacdo, planejamento e execucdo dos processos pedagodgicos no cotidiano escolar e dos
processos de formagdo de professores para a educagdo basica. Metodologia de Ensino e
Aprendizagem. Sistema Educacional Brasileiro: Politicas e Gestdo Educacional.!

De tal modo, a tematica sobre a avaliagao na Educacao Infantil, articula-se também com
os objetivos propostos ao PPGPE da UFFS, e por isso, justifica-se e surge de todas as vivéncias

académicas e profissionais acerca da area, em que o tema AVALIACAO, muitas vezes ¢

! Linhas de Pesquisa Linhas de Pesquisa (uffs.edu.br)


https://www.uffs.edu.br/campi/erechim/cursos/mestrado/mestrado-profissional-em-educacao/linhas-de-pesquisa
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apresentado como uma dificuldade, para os(as) professores(as) atuantes. Dessa forma, abordar
sobre a avaliagdo na educagdo infantil, € pesquisar sobre o contexto infantil, que engloba a
perspectiva da critica social. Estar em didlogo com a temadtica sobre avaliagdo na educagdo
infantil, é contribuir de forma integral aos novos processos educacionais, condizentes com os
Projetos Politicos Pedagdgicos apresentados por cada instituicdo de educa¢do infantil, ja que
esta avaliacdo ¢ um aspecto principal e continuo sobre as relagdes e interagdes entre crianga €
professor(a). Para tanto, a avaliacao na educacao infantil, tem uma relevancia tanto no ambito
social, quanto no ambito académico. No ambito social, ¢ quando a avaliagdo se apresenta
democraticamente nos documentos norteadores da escola, e tem reflexo em toda a comunidade
escolar, partindo de uma relacdo educacional na observacao entre professor e crianca. Ja no
ambito académico, abordar esta tematica ¢ vincular as contribui¢des que a mesma apresentara
para a educacdo em um contexto geral.

A partir das consideracdes apresentadas e das inquietacdes relativas a tematica,
apresenta-se como problematica central deste estudo: de que maneira as professoras da
educacao infantil do municipio de Itatiba do Sul realizam o processo de avaliagdo do
desenvolvimento das criancas considerando suas aprendizagens?

Para responder o problema deste estudo, o objetivo geral da pesquisa é investigar como
¢ realizado o processo de avaliacdo das criancas da Educagdo Infantil no municipio de Itatiba
do Sul/RS, considerando o desenvolvimento de suas aprendizagens. Os objetivos especificos
definidos foram: a) Realizar o levantamento das pesquisas que envolvem a temadtica e estruturar
o Estado do Conhecimento; b) Conhecer como as professoras realizam o processo de avaliagao
na escola de Educagdo Infantil de Itatiba do Sul/RS; c) Identificar através dos resultados a
pratica de avaliacdo defendida pelas professoras da Educagdo Infantil de Itatiba do Sul; d)
Produzir um documento teérico com aspectos importantes para realizar a avalia¢ao, a fim de
auxiliar professores(as) neste processo dentro da Educacao Infantil.

Para alcangar tais objetivos, a pesquisa terda como metodologia, uma abordagem
qualitativa, de carater exploratoria e descritiva, procedida de uma pesquisa bibliografica,
documental e de campo. Na pesquisa bibliografica, sera estruturado o Estado do Conhecimento,
a fim de fazer o levantamento das demais pesquisas que se referem a tematica, bem como, sera
realizada a revisdao de literatura, dos autores que ampliam suas descri¢des sobre Educacao
Infantil, Infancia e Avaliacdo na Educacio Infantil, tais como: Aries (1978), Quinteiro (2019),
Sarmento (2005), Oliveira (2011), Del Priore (2000), Hoffmann (2012, 2013 e 2014), Moro
(2016), Luckesi (2002) e Freitas (2014). A pesquisa documental, foi realizada no Plano

Municipal de Educagdo de Itatiba do Sul, no Projeto Politico Pedagogico, na Base Nacional
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Comum Curricular, no Referencial Curricular Nacional para a Educag¢ao Infantil, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil e na Lei de Diretrizes ¢ Bases. A pesquisa de
campo se deu através de um questionario no Google Forms as professoras da Educagdo Infantil
da escola que atende esta etapa no municipio de Itatiba do sul. A andlise dos dados coletados,
foi realizada através da analise textual descritiva, a partir de Moraes e Galiazzi (2016) e Galiazzi
e Souza (2022) que considera a construcdo de significados partidos dos resultados coletados.

Este trabalho esta estruturado da seguinte maneira:

Primeiro capitulo textual, compreende a presente introducdo, a qual desenha a pesquisa.

No segundo capitulo, que esta intitulado como “Identidade Docente: trajetoria de uma
professora pesquisadora em constante formacao”, descrevo a minha histdria de vida, relatando
0 meu caminhar como professora ¢ pesquisadora, e também a minha entrada no contexto
escolar, considerando algumas praticas pedagdgicas oriundas dos reflexos desta experiéncia de
estudo. Neste momento do trabalho, também fago algumas justificativas das minhas escolhas,
explicando e interrogando o tema que foi pesquisado.

No capitulo terceiro, apresento o caminhar metodoldgico da pesquisa, o qual ¢ composto
pelos métodos e instrumentos que foram utilizados para a coleta de dados da pesquisa. Além
disso, este capitulo, brevemente apresenta como foi composto o produto educacional sobre a
referida temadtica.

No quarto capitulo, descrevo a revisdo de literatura, na qual apresento alguns artigos e
dissertacdes que dialogam diretamente com a tematica da avaliagao na educagao infantil. Todos
os trabalhos selecionados, foram devidamente apresentados, considerando os aspectos
principais que os definem. Para melhor organizacido de todos os dados encontrados nestes
trabalhos, foram organizados quadros, que remetem as ideias centrais descritas no texto. Ainda,
neste capitulo apresento o contexto historico e a concepgao da infancia, e também a concepgao
de crianga e educacao infantil. Todos os aspectos apresentados ao longo do capitulo, estao
baseados em autores da sociologia da infincia. Com estes fago uma contextualizagdo que
traduzem significativamente os primeiros passos da caminhada da infincia e, sobretudo, da
educacao infantil, que surgiu anos mais tarde.

O quinto capitulo, denominado “A avaliagdo na educagdo infantil” traz as discussdes
que norteiam a tematica da pesquisa. Primeiramente, faco uma breve contextualizagdo sobre a
avaliacdo escolar e aquilo que a compete, bem como, trago elementos, concepcdes, informagdes
e documentos legais que orientam e abordam o tema em foco, que ¢ a avaliagdo na etapa da

educacao infantil.
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O sexto capitulo, intitulado como “Avaliacdo na Educa¢do Infantil: didlogos com as
percepcoes docentes” apresenta a andlise das pesquisas realizadas com as professoras da
educacgao infantil do municipio de Itatiba do Sul. Neste dialogo, buscamos conhecer como as
professoras realizam o processo de avaliagdo nesta etapa de ensino, levando em consideracao
as formas de aprender e os desenvolvimentos de cada crianga. Para isso, utilizamos a Analise
Textual Discursiva, na perspectiva de Moraes e Galiazzi (2016) e Galiazzi e Sousa (2022).

No capitulo sete apresentamos a proposta de produto educacional do Mestrado
Profissional, em que trazemos um material de apoio e fundamentagdo tedrica sobre o processo
de avaliacdo na educacdo infantil. Neste material apresentamos as principais concepgdes de
avaliacdo, instrumentos avaliativos e apontamentos para realizar a avaliacdo das criancas da
educacdo infantil considerando suas especificidades, singularidades, formas de aprendizagem

e culturas infantis.
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2 IDENTIDADE DOCENTE: TRAJETORIA DE UMA PROFESSORA E
PESQUISADORA EM CONSTANTE (TRANS)FORMACAO

Memoria e formagdo podem fazer uma perfeita simbiose, na
medida em que se pode construir a formagdo a partir dos
acontecimentos lembrados (Chamlian, 2006, p. 84).

As histérias de vida, trazem uma abordagem significativa de experiéncias e praticas
desenvolvidas ao longo do ciclo pessoal e profissional, que trans(formam) a identidade de cada
sujeito. Segundo, Catani e Bueno, (2000, p.168) "abordar a identidade implica,
necessariamente, falar do eu, bem como das formas pelas quais o sujeito rememora suas
experiéncias e entra em contato consigo mesmo”. Recordar fatos é carregar significados
importantes para agdes e relacdes futuras com os outros. Catani ¢ Bueno (2000, p. 168)
mencionam que estes outros sdo “referéncias imprescindiveis das nossas lembrancgas".

Noévoa (1992, p. 16) destaca que a identidade do professor se apresenta como “um lugar
de lutas e de conflitos, ¢ um lugar de constru¢do de maneiras de ser e de estar na profissdo”,
por isso, ¢ um processo de construgdo longo e bastante dindmico, pois compreende muitas
relagdes e trocas de saberes entre os sujeitos de uma mesma sociedade. Este capitulo,
corresponde a uma autobiografia subjetiva, que aborda alguns pontos de grande importancia na
minha caminhada educacional, profissional, desde meus primeiros momentos dentro da escola,
até os dias atuais, considerando as formacdes e transformacdes ocorridas ao longo deste
processo. Recordar essa caminhada, € refletir sobre as memorias significativas, as curiosidades,

e, sobretudo, os desafios ja enfrentados. Chaui (1987, p. 142) sobre isso discorre que:

A memoéria ndo ¢ um simples lembrar ou recordar, mas revela uma das formas
fundamentais de nossa existéncia, que ¢ a relagdo com o tempo, e, no tempo, com
aquilo que esta invisivel, ausente e distante, isto é, o passado. A memoria é o que
confere sentido ao passado como diferente do presente (mas fazendo ou podendo fazer
parte dele) e do futuro (mas podendo permitir espera-lo e compreendé-1o).

Dessa forma, minhas memorias, desenvolvem atualmente, minha caminhada
educacional e profissional, a qual se refere ao trabalho como docente da educacao bésica. Para

Noévoa (1991, p. 91):

Um professor primario passa de um papel, o de estudante, para outro papel oposto, o
de docente. No processo de sua entrada na profissdo, os docentes efetuam um role-
transition ao invés de um role-reversion e, no comego de sua atividade profissional,
utilizam frequentemente referéncias adquiridas quando eram alunos; em certo sentido,
pode-se dizer que o periodo crucial da profissionalizagdo do docente ndo ocorre
durante a aprendizagem formal, mas durante o exercicio do seu oficio.
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Por conseguinte, dessa trajetoria do papel do professor, Novoa (1995, p.9) em sua obra
Vidas de Professores, discorre a ideia de que na atualidade ndo ¢ mais possivel separar “eu
pessoal do eu profissional, sobretudo numa profissao impregnada de valores e ideais, e muito
exigentes do ponto de vista do empenhamento e da relagdo humana.”

Dessa forma, ¢ importante destacar momentos que marcaram, e ao decorrer do tempo
vao marcando a carreira de cada sujeito. Nesta perspectiva de ser docente, e estar sempre em
constante transformacdo e formagao, Garcia (2015, p. 50) destaca que “aquele que ensina traz
consigo a sua historia de vida, que € parte da historia de seu grupo sécio-econdmico-cultural,
além das teorias que fundamentam o seu trabalho e que influem na sua forma de pensar e
ensinar”.

Quando falamos e escrevemos a nossa autobiografia, falamos também em identidade,
isto €, nossa identidade perante a organizagao social e todas as modalidades s6cio-culturais que

ela alcanga para nos constituirmos sujeitos criticos e pensantes. De acordo com Garcia (2009,

p. 2):

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que evolui
e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade ndo ¢ algo que se
possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. A identidade ndo ¢ um atributo
fixo para uma pessoa, e sim um fenémeno relacional. O desenvolvimento da
identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se caracteriza como um processo
evolutivo, um processo de interpretagdo de si mesmo como pessoa dentro de um
determinado contexto.

Compreendendo a construgdo da minha identidade desde meu nascimento, € possivel
reviver as memdarias, que constituiram essa minha identidade, especialmente no contexto
educacional, pelo qual até hoje estou inserida, como docente e pesquisadora.

Contudo, Novoa (1992, p. 15) no ambito da reflexdo e da juncao do pessoal com o
profissional explica que “ninguém forma ninguém e que pertence a cada um transformar em
formacao os conhecimentos que adquire ou as relagdes que estabelece.” O sujeito que constroi
sua formagdo a partir da sua trajetéria de vida, estd contribuindo para com as interpretacdes e
mediacdes que cercam o fazer-se docente em uma perspectiva de formacao de professores, no
contexto educacional.

Trazer a memoria dos sujeitos, segundo Bianchetti e Meksenas (2008, p. 197) ¢ trazer
as “trajetorias de escolarizacdo e de formacdo, analisar situagdes vividas, compreender as

influéncias sociais, econdmicas, politicas, religiosas, culturais e educacionais presentes na
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propria existéncia”. Momentos significativos do ciclo de (trans)formagao, permitem um didlogo
da escolarizagdo do sujeito, pensando, como afirma Catani ¢ Bueno (2000, p. 29), “a
transformagdo produtiva dos saberes e praticas de formag¢do, no meu entender, deve,
necessariamente, incluir processos de reflexdo e autoconhecimento que reconstituem os
itinerarios individuais de desenvolvimento.”

Relatar a escolarizagdo desde o inicio, ¢ pensar na transformagdo dos processos de
autoconhecimento e na reconstituicdo da trajetoria de vida pessoal e profissional. Nesta
perspectiva, a educagdo sempre esteve presente em minha vida, pois minha mae sempre
trabalhou em escolas como servente/merendeira, e sempre argumenta valores da educagdo
escolar em nosso contexto familiar. Sempre que era possivel, ela comprava livros de literatura
infantil e fazia contacdo para mim, fazendo com que a cada dia meu desenvolvimento
educacional fosse de muitas expectativas.

Josso (2007, p. 414) discute sobre os espagos educativos, € nesta perspectiva menciona

que:

Os lugares educativos sejam eles orientados para uma perspectiva de desenvolvimento
pessoal, cultural, de desenvolvimento de competéncias sociais ou ainda para uma
perspectiva de formacdo profissional, acolhem pessoas cujas expectativas e
motivagdes a respeito da formagdo e dos diplomas referem-se, tanto a problematicas
de posicionamento na sua vida quotidiana e na sua a¢do em nossas sociedades em
plena mutag@o, como as questdes ¢ problematicas ligadas a compreensdo da natureza
dessas proprias mutagdes.

Em todo o meu processo educacional, estudei em Escolas Publicas, ou seja, em lugares
que permitiram minha formac¢do e acolhimento das minhas expectativas enquanto sujeito
participante da sociedade.

Assim, comecei a minha vida escolar frequentando a Educagdo Infantil, na Escola
Municipal de Educacao Infantil Tia Nair, localizada no centro da cidade de Itatiba do Sul, onde
permaneci por um ano € meio. Depois iniciei em uma turma de Pré, na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Parobé, onde permaneci por quatro anos e vivi uma infancia cheia de
brincadeiras e aprendizados. Os momentos vividos e os processos construidos ao longo deste
tempo, da creche e da alfabetizacdo, deixaram muitas saudades, tanto das escolas, como das
professoras e colegas, que proporcionaram contextos importantes do meu proprio
desenvolvimento.

Apos este periodo, comecei a estudar na Escola Estadual de Ensino Fundamental

Marieta Tozzo, pela qual obtive a formagdo até a oitava série. Nesta escola, foi possivel
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vivenciar os métodos do ensino integral, onde em um turno tinhamos aulas regulares do
curriculo escolar e no contra turno tinhamos atividades diversificadas e com metodologias
sociais, onde pessoas da comunidade desempenhavam este papel. Este ensino integral
compreendia a desenvoltura do Programa Mais Educacao, criado pelo governo federal, através
do Ministério da Educagao no ano de 2007.

Estas duas escolas de Ensino Fundamental localizavam-se no interior do municipio de
Itatiba do Sul, e por este fato permitiam maiores interagdes entre os sujeitos que delas
participavam. Atualmente, a Escola Municipal Parobé, encontra-se desativada, por ndo ter mais
estudantes na faixa etdria em que ela atendia. A Escola Marieta Tozzo, ainda se encontra em
funcionamento, mas com poucos estudantes. De fato, foram duas escolas que marcaram muito
minha infincia e adolescéncia, pois foi onde aprendi a ler, escrever e interagir com mais pessoas
em uma perspectiva social.

Aos quinze anos de idade, iniciei meus estudos no ensino médio, na Escola Estadual de
Ensino Médio Professora Fernandina Rigoti, pela qual conclui minha caminhada obrigatoria
pela educagdo Basica. Nesta escola também tive a oportunidade de conviver socialmente e
participar de muitos debates importantes do espago escolar e sua estrutura de ensino.

Neste momento da minha histéria educacional, tive a experiéncia da leitura, escrita e
apresentacdo do Trabalho de Conclusdao do Ensino Médio, o qual era tratado como “TCC”
naquela época. Este trabalho precisava ser feito em decorréncia ao Ensino Médio Politécnico,
mais tarde também chamado de “inovador”, que foi instituido e entrou em vigor pelo Estado do
Rio Grande do Sul no ano de 2012, para oportunizar o ensino integral também nesta etapa de
ensino.

Diante das andangas pelos trés anos do Ensino Médio, como era preciso e obrigatorio
escrever o “TCC”, e o mesmo deveria abranger a tematica das midias sociais e aparelhos
transmissores da mesma, sem muita escolha, eu e mais duas colegas de turma, escolhemos
dialogar sobre o uso dos aparelhos celulares em uma perspectiva de auxilio ao processo
educacional dos estudantes naquele periodo de vivéncia. Posteriormente, a todas as vivéncias e
experiéncias no ensino médio, mais uma etapa da minha histoéria de vida chegava ao fim, para
que novas experiéncias e vivéncias significativas surgissem, para refletir e agir perante a
sociedade.

Tratar a vida como uma historia, ¢ viver cada momento de forma experimental,
fundamentada em movimentos importantes de vivéncias, e que podem trazer significados
importantes para prosseguir com os conhecimentos e informagdes sociais. Bourdieu (1998,

p.185) salienta que “produzir uma histéria de vida, tratar a vida como uma historia, isto €, como
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o relato coerente de uma sequéncia de acontecimentos com significado e direcdo, talvez seja
conformar-se com uma retorica [...] uma representacdo comum da existéncia [...]”.

Nessa retorica, no ultimo ano de ensino médio, com a preocupacgao e incentivo dos meus
pais, realizei a prova do Enem, para posteriormente tentar ingressar em uma Universidade
Publica em algum curso de licenciatura, ja que estas surgiram a partir de muitas lutas sociais.
Dai entdo, com a nota do Enem em maos, realizei minha inscri¢do para o SiSu no curso de
Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal da Fronteira Sul- Campus Erechim, onde
fui selecionada para cursar a graduagdo escolhida. Neste momento foi um apanhado de
sentimentos que tive, junto com minha familia.

A escolha deste curso partiu da inspiragdo da minha mae, pois ela sempre queria ter
cursado para ser uma pedagoga, mas na época as condigdes de vida financeiramente nao
permitiam que ela o fizesse. Portanto, em 2017, ingressei na Universidade Federal da Fronteira

Sul, para cursar Pedagogia. Segundo Libaneo (2001, p. 29)

Serve para investigar a natureza, as finalidades e os processos necessarios as praticas
educativas com o objetivo de propor a realizagdo desses processos nos varios
contextos em que essas praticas ocorrem. Ela se constitui, sob esse entendimento, em
um campo de conhecimento que possui objeto, problematicas e métodos proprios de
investigagdo, configurando-se como “ciéncia da educagao.

Diante disso, um novo ciclo se iniciou, € eu ndo imaginava gostar tanto do estudo, sobre
as criangas, as infancias, as metodologias, as filosofias e, sobretudo, as concepcdes de educacao
apresentadas pelo curso escolhido, e ainda de viver e compreender todos os estudos
apresentados pela UFFS, tais como, ideoldgicos e culturais que contribuiram muito a formagao
académica e formacgao pessoal enquanto futura professora.

Em vista disso, comecei a ver a educacao, as criangas ¢ as infancias com outro olhar,
defendendo os direitos, respeitando seus tempos e, sobretudo, dando liberdade de expressao e
escolhas em suas ideologias, pois o pedagogo (a), segundo Libaneo (2001, p. 39) ¢ o
“profissional que atua em varias instancias da pratica educativa, indireta ou diretamente
vinculadas a organizagdo e aos processos de aquisicao de saberes e modos de acdo, com base
em objetivos de forma¢ao humana definidos em uma determinada perspectiva.”

No caminhar educacional junto ao curso de pedagogia, tive a oportunidade de construir,
compartilhar e relacionar diferentes conhecimentos. Com esta bagagem de conhecimentos,
durante os cinco anos de graduacao, tive a possibilidade de atuar no contexto educacional do
municipio de Itatiba do Sul nas etapas de Educagao Infantil, Ensino Fundamental e também tive

a oportunidade de trabalhar na Educacdo de Jovens e Adultos no Programa Alfa ofertada pelo
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Sindicato Rural de Erechim. Nesta atuagdo, muitos saberes foram, ¢ continuam sendo
compartilhados, dentro do processo do ensinar e aprender, para a superacao de obstaculos e
mediacoes de aprendizagens. Por falar em processo do ensinar e aprender, recordamos o que

Freire (2006, p. 29) aborda sobre isso que:

ndo existe ensinar sem aprender ¢ com isto eu quero dizer mais do que diria se
dissesse que o ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem aprende.
Quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina
aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro,
porque, observando a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para
apreender o ensinando-se, sem o que ndo o aprende, o ensinante se ajuda a descobrir
incertezas, acertos, equivocos.

No decorrer da graduagao foram muitos momentos enfrentados e o mais complicado foi
o da Pandemia da Covid-19, que transtornou todo o sistema educacional. Foram quase dois
anos de ensino a distancia, somente pela tela de um computador ou um celular. Mas isso nao
impediu que o sonho de ser pedagoga ficasse para tras.

A partir disso, inquietagdes vinham surgindo com relagdo as experiéncias profissionais
e a formacdo que recebia. Novas formas de ver o mundo € o campo educacional iam
entrelacando meu caminhar, e por isso decidi ampliar meu conhecimento e pesquisar sobre a
formacdo continuada de professores na educacdo infantil, em uma perspectiva atual de
profissionalismo docente, para justamente entender quais as legislagdes, programas e tematicas
eram e precisavam ser apresentadas nas formagdes na etapa apresentada. A partir das
inquietagdes, escrevi meu Trabalho de Conclusdo de Curso, intitulado como “Formagao
Continuada de Professores da Educacdo Infantil na atualidade: uma ac¢do fundamental para o
profissionalismo docente”.

Foi importante realizar a pesquisa, pois como professora da etapa de ensino, foi possivel
compreender a descrigdo e os dizeres das outras professoras sobre o assunto, perante a pesquisa
de campo, metodologia escolhida para realizar o didlogo deste trabalho académico. Sem sombra
de duvidas foi um trabalho desafiador e, sobretudo, gratificante, pois abriu horizontes sobre a
concepgao de formagdo continuada e ainda contribuiu significativamente para meu processo
formativo, com a conclusdo do curso.

Até o momento, fagco memdarias com temporalidade e de locais, bem como, significativas
na minha caminhada educacional e profissional, pois relembrar memdorias ¢ um ato individual
que vem dialogar com os aspectos de todo o contexto social. Dessa forma, Chaui (1987, p. 30)

em seu didlogo aborda que
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[...] o modo de lembrar ¢ individual tanto quanto social: o grupo transmite, retém e
reforca as lembrangas, mas o recordador, ao trabalha-la, vai paulatinamente
individualizando a memoria comunitaria, no que lembra ¢ no como lembra [...]. O
tempo da memoria € social, ndo s6 porque € o calendario do trabalho e da festa, do
evento politico e do fato insélito, mas também porque repercute no modo de lembrar.

Deste fato, como nossas vidas sdo submetidas a diversos desafios em nossa carreira
educacional, realizar a inscri¢do para a selecdo do Programa de Pés-Graduagdo da UFFS, foi
mais um desafio para mim. Passou um ano da conclusdo da graduagdo, para que a decisdo fosse
tomada. Com incentivo de familiares, amigos, colegas de trabalho e professores, decidi
inscrever-me no processo seletivo de 2023, para dar continuidade nas minhas experiéncias e é
claro no compartilhamento e obtencao de novos e diferentes conhecimentos.

Para este momento, senti a necessidade de aprofundar e estudar os processos e
contextos sobre a avaliacao na educagdo infantil. Freire (1987, p. 20) nos diz que “o ato de
estudar implica sempre o de ler, mesmo que este nao se esgote. De ler o mundo, de ler a palavra
e assim ler a leitura do mundo anteriormente feita. Mas ler ndo € puro entretenimento nem
tampouco um exercicio de memorizagdo mecanica de certos trechos do texto”. Através de todas
as narrativas acerca da tematica, optei por fim, escrever o pré-projeto e continuar com o0s passos
da inscri¢ao para a sele¢@o. Em julho de 2023, sai o resultado final da selegdo, e 14 estava meu
nome. Deste momento entdo, uma nova fase académica de estudos se iniciava.

Nesta nova fase dentro da academia, era preciso abordar uma tematica de pesquisa, que
tivesse algum tipo de relacdo com os contextos educacionais. Diante deste fato, através de
inquietagdes do meu trabalho docente e de ndao compreender significativamente e
necessariamente sobre a avaliagdo na educagao infantil, decidi seguir minha pesquisa nesta area.
Assim, neste processo até aqui vivenciado no curso de pés-graduacdo, permitiu a amplitude de
novas informacgdes, conhecimentos e o saber, a partir de métodos e instrumentos basicos e

fundamentais para o processo. Gadotti (1994, p. 40) nesse contexto discorre a ideia de que:

O saber ndo ¢ algo que possa ser encontrado ap6s uma longa busca e sobre o qual
teremos, depois, posse definitiva. Se é verdade que todos os homens necessitam de
informagoes e instrumentos basicos para se iniciarem na ‘busca’ do conhecimento, ¢
também verdade que essa ‘busca’ jamais cessara: quanto mais se abrir o campo do
conhecimento, maior sera também a percep¢ao da propria ignorancia.

A caminhada para alcangar nossos objetivos de vida, sempre sera ardua, mas também
gratificante, e ¢ nessa perspectiva de fazer as coisas acontecerem que crio vivéncias e

experiéncias condizentes com o campo educacional.
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As experiéncias seguem sendo tecidas, vividas, compartilhadas e costuradas no
caminhar profissional e educacional. Estas experiéncias, Larrosa (2002, p. 6) trata como aquilo
que “nos passa”, ou que nos toca, ou que nos acontece, € a0 nos passar, nos forma e nos
transforma”. Assim, os sonhos da menina, mulher, professora e estudante, seguem sendo
sonhados e vividos, para que um dia tudo se torne real, e faca a diferenca na existéncia desta
pesquisadora.

Assim, ao tecer as relagdes, constrdi-se a historia, e essa € a parte de muitas vivéncias e
experiéncias, onde rimos, choramos, aprendemos e seguimos em frente. Quintana (1980, p.
479) diz que “a vida ¢ o dever que nds trouxemos para fazer em casa. Quando se vé, j& s3o seis
horas! Quando se vé, ja ¢ sexta-feira! Quando se vé, ja € natal... Quando se vé, ja terminou o
ano”.

Contudo, a trajetoria do sujeito carrega muitas marcas das experiéncias adquiridas. A
educagdo, em toda sua trajetoria, também produziu uma histéria, e todos os seus processos
envolvem a capacidade, a simplicidade e a humanidade do sujeito, para seguir construindo e
utilizando metodologias capazes de trans(formar) a sociedade.

Ao contar a historia de relacdes educacionais, e trazer as memorias presentes,
continuamos construindo e aprimorando estes importantes aspectos do nosso caminhar
enquanto sujeito historico e munidos de diferentes conhecimentos e perspectivas. Por este fato,
continuamente idealizamos percepc¢des capazes de contribuir para uma sociedade melhor e de
novas concepcdes daquilo que se ¢ almejado, através das metodologias de estruturagdao
utilizados para se chegar aquilo que de fato se faz importante para prosseguir com todo o
processo. Assim, apresenta-se para além da criatividade, o labor artesanal que conduz de ponto

em ponto a presente pesquisa.
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3 DA CRIATIVIDADE AO LABOR ARTESANAL: O CAMINHAR
METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa ¢ um labor artesanal, que ndo prescinde da
criatividade, se realiza fundamentalmente por uma
linguagem fundada em conceitos, proposi¢cdes, métodos e
técnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo
proprio e particular (Minayo, 1994 p. 25).

A metodologia se faz importante em uma pesquisa, por organizar ¢ dar maior
visibilidade a estruturacao do trabalho, conforme o planejamento e desenvolvimento de cada
etapa em que sera descrito tal pesquisa. Nesta perspectiva, € possivel afirmar, que a metodologia
empodera-se de técnicas que fundamentalmente concretizam de forma ampla os raciocinios de
um determinado tema, explicando assim, a sociedade, a partir das vivéncias de uma determinada
realidade.

Além de ser um desafio, a metodologia apresenta de forma significativa, instrumentos
que permitem a abordagem do tema que foi escolhido para uma determinada pesquisa. Dessa
forma, cabe ao pesquisador, rodear-se destes instrumentos, para desenvolver e fundamentar sua

pesquisa, sempre visando a investigagcdo e tendo como ponto de partida o problema de pesquisa.

Para tanto, os topicos que seguem, apresentam o caminhar metodoldgico desta pesquisa.

3.1 PERCURSO DE INVESTIGACAO DA PESQUISA: MOVIMENTOS E
EXPRESSOES

Ao me inserir na busca de novos e diferentes conhecimentos sobre a tematica escolhida
para a abordagem deste estudo, assumo o papel de pesquisadora, para prosseguir no caminho
de investigacdo. Ao entrar neste caminho, primeiramente ¢ de extrema importancia ter clareza

que a pesquisa:

E uma atividade basica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da realidade. E
uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximagao sucessiva
da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinag@o particular entre teoria e
dados (Minayo, 1993, p. 23).

Ainda, para Minayo (1995), a pesquisa contribui na atividade de ensino, conseguindo

criar um vinculo entre pensamento e a¢do. Nessa perspectiva, a autora nos passa que s6 pode
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ser um problema, se este ja tenha sido vivido em um determinado lugar e tempo, e por isso, a
pesquisa vem para auxiliar a resolucao dos problemas pertencentes a vida cotidiana, ou seja, as
praticas de um professor, suas vivéncias e experiéncias neste contexto social.

Diante disso, Liidek e André (1986, p. 1-2), afirmam que:

Para se realizar uma pesquisa ¢ preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
teorico acumulado a respeito dele. Em geral, isso se faz a partir do estudo de um
problema, que ao mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua
atividade de pesquisa a uma determinada porgao do saber, a qual ele se compromete
a construir naquele momento. Trata-se assim, de uma ocasido privilegiada, reunindo
o pensamento e a¢do de uma pessoa ou de um grupo no esforgo de elaborar o
conhecimento de aspectos da realidade que deverdo servir para a composi¢do de
solugdes propostas aos seus problemas.

Complementando essa perspectiva de pesquisa, que engloba a conjuntura de dados e de
informagdes, € possivel mencionar o planejamento que decorre de uma determinada pesquisa,
seja ela qualitativa ou quantitativa. Este planejamento, se faz importante, pelo fato de organizar
e determinar a pesquisa, cujo problema que se tem para responder. Neste viés, Moreira e Caleffe

(2008, p. 21), destacam que:

As pesquisas apresentam uma tipologia variada de delincamentos e maneiras
diferentes de serem realizadas. O planejamento da pesquisa é muito importante, pois
determinara o que pesquisar, como coletar os dados e como analisa-los. Essa fase de
qualquer pesquisa envolve um conjunto de questdes ¢ etapas.

Dessa forma, levando em consideragdo os conceitos de pesquisas, cabe destacar que,
pesquisar é uma proposta onde nos voltamos para a compreensio do mundo. E ainda, uma agio
que exige muito questionamento, inconformidade e que tem como propdsito Unico, a busca por
conhecimento. A chamada pesquisa em educacdo, no ambito educacional possui uma
integridade de investigagdes que dizem respeito aos temas que envolvem o processo educativo
e que partem de muitas perspectivas e analises. Diante disso, o desenvolvimento deste processo
educativo, esta totalmente relacionado ao processo formativo e também profissional, fazendo
com que as experiéncias e vivéncias sejam levadas em consideragdo, quando na estruturagao
do processo de ensino e na constituicao da pratica educativa em acgao.

Para poder realizar qualquer tipo de pesquisa, seja ela qualitativa ou quantitativa, ¢
importante fundamentar um caminho metodologico de trabalho, ou seja, descrever de forma

detalhada o percurso que a pesquisa tera durante todo seu desenvolvimento. Dessa forma,
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Minayo (1994, p. 17) afirma que a metodologia pode ser definida como “o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade.”

Cabe ressaltar que a metodologia ¢ a base fundamental que todo o pesquisador precisa
ter para organizar sua pesquisa, ja que esta ¢ a esfera, onde todo o trabalho ¢ desenhado. Toda
metodologia deve ser clara, e necessaria, para descrever os pontos tedricos na mesma diregao,
e delimitar os desafios futuros da pratica. Prodanov (2013, p. 14), diz que “a metodologia,
examina, descreve e avalia métodos e técnicas de pesquisa que possibilitam a coleta e
processamento de informagdes, visando ao encaminhamento e a resolugdo de problemas e/ou
questdes de investiga¢do”, e ainda, aborda que “a metodologia € a aplicacdao de procedimentos
e técnicas que devem ser observados para construcdo do conhecimento, com o propdsito de
comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade.”

Dessa forma, para compreender a problematica e possibilitar a investigacao, a Figura 1,
exposta abaixo, apresenta a metodologia que a pesquisa utilizard em seu caminhar de
construcao.

Figura 1: Mapa mental do caminho metodolégico da pesquisa
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Para responder todas as finalidades deste presente estudo, foi desenvolvido a pesquisa
na abordagem qualitativa, seguida de uma pesquisa bibliografica, documental e de campo, de
natureza exploratdria e descritiva.

A pesquisa de abordagem qualitativa busca investigar com total propriedade a qualidade
e ndo a quantidade de uma determinada tematica. Assim, esta pesquisa de abordagem
qualitativa, na perspectiva de Liidke e André (1986) se detém mais em informagdes e
conhecimentos que complementam a teoria estudada, nao se importando com um indice
quantitativo, e ainda, destacam que a pesquisa qualitativa “envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.” (Liidke
e André, 1986, p. 13).

Como ponto principal deste trabalho, a pesquisa qualitativa € considerada ainda, como
uma pesquisa que leva em consideragdo a realidade e todas as reflexdes feitas dela, que vem
para trabalhar o universo de significados, sobre a busca pela tematica e justificativa de mediagao
durante o processo, conforme as varidveis cabiveis para um determinado problema e interacao
entre ela. De acordo com Martinelli (1999), a pesquisa qualitativa possui um carater inovador,
através da busca de significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias sociais € como
construcdo coletiva, onde parte da realidade dos sujeitos, e a eles retorna de forma critica e
reflexiva. A pesquisa na abordagem qualitativa ¢ a mais utilizada na elabora¢do de pesquisas
voltadas a educacdo, isso porque, ela trabalha com a inteligéncia do pesquisador.

A pesquisa bibliografica corresponde neste caso a uma explicagdo de um determinado
problema, através de referenciais ja publicados, e que debatem com o assunto de interesse de
investigagdo. Segundo Severino (2007, p. 122) “a pesquisa bibliografica ¢ aquela que se realiza
a partir de registro ja disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc”. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por
outros pesquisadores e devidamente registrados”. Marconi e Lakatos (2018) corroboram
dizendo que este tipo de pesquisa, ¢ considerado uma fonte de coleta de dados secundaria,
constituindo-se num tipo de pesquisa baseada em contribui¢des culturais ou cientificas
realizadas no passado sobre um determinado assunto, tema ou problema.

O desenvolvimento desta pesquisa bibliografica, se deu por meio de uma revisao de
literatura, de autores que abordam conceitos e informagdes, acerca da Infincia, da Educagao
Infantil e da Avaliagdo na Educagdo Infantil, estes autores sdo: Hoffmann (2009); Ostetto
(2012); Oliveira-Formosinho (2019); Kuhlmann (2011). Além destes autores, com o objetivo

de mapear escritos ja existentes sobre os processos de avaliagdo na Educacao Infantil, a qual
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parte da mediagdo entre os participantes do processo educacional desta etapa, sera realizado o

estado do conhecimento, o qual ¢ compreendido por Soares (2000, p. 132) como

uma metodologia mais restrita, definindo-a como um estudo que aborda apenas um
setor das publicagdes sobre um determinado tema. Segundo as autoras, a
multiplicidade de trabalhos nas diferentes areas e nas énfases diversas, ndo colaboram
para integrar as pesquisas e seus resultados, além de ndo explicar as contradigdes e as
incoeréncias encontradas.

Na perspectiva de Morosini e Fernandes (2014, p. 45) o estado do conhecimento ¢

concebido como um processo de

identificagdo, registro e categorizagdo que leva a reflexdo e sintese da produgdo
cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo. Esse
processo ¢ integrado e envolve a pesquisa em periodicos, teses, dissertacdes e livros
sobre uma tematica especifica, constituigdo do corpus de analise e, posteriormente,
avaliagdo da produgdo nas diferentes perspectivas.

Neste estudo, o estado de conhecimento, foi desenvolvido a partir do tema desta
pesquisa, a fim de encontrar publica¢des que se relacionam com os interesses da pesquisadora.
Para isso, foram analisados artigos da SciELO (Scientific Electronic Library Online) e também
dissertacdes presentes na BDTD (Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes), considerando o
periodo que compreende os anos entre 2018 a 2022. Este periodo do tempo foi escolhido, pois
compreende os ultimos cinco anos de pesquisas publicadas com a tematica abordada neste
estudo.

Para compreender o estado do conhecimento, foi realizada a pesquisa exploratoria, a
qual ¢ considerada uma pesquisa mais rapida de investigacao, e sua principal finalidade € buscar
maior familiaridade acerca do problema, com o objetivo de explicita-lo e construir hipoteses.
Gil (2018) descreve a pesquisa exploratoria como um levantamento bibliografico, entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncia pratica com o assunto e analise de exemplos que
estimulem a compreensao.

A pesquisa documental, fundamentada através da analise de documentos, se constitui
segundo Liidke e André (1986, p. 38) numa técnica de abordagem de dados qualitativos, se
completando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um
tema ou problema. Dessa forma, esta andlise documental busca ampliar os conhecimentos,
através dos documentos que possuem relagdo com o interesse da pesquisa. Estes documentos

na concepcao de Liidke e André (1986, p.38) incluem desde leis e regulamentos, normas,
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pareceres, cartas, memorandos, didrios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos,
roteiros de programas de radio e televisao, até livros, estatisticas e arquivos escolares.

A pesquisa documental deste estudo foi realizada nos seguintes documentos: Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola onde serd feita a coleta de dados, Plano Municipal de
Educagao (PME), do municipio de Itatiba do Sul, Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI). Em cada um destes
documentos, sera analisado os conceitos e formas sobre o processo de avaliagdao na etapa da

Educagao Infantil, ja que esta é a tematica por onde permeia todo este estudo.

3.1.1 Natureza da pesquisa e instrumento para a coleta de dados

A pesquisa de campo, parte importante de uma pesquisa, possibilita uma interagdao dos
sujeitos e da realidade com o pesquisador. E constituida basicamente através de
questionamentos, que buscam por informagdes reais e de contato com a atuagdo real do

pesquisador e do pesquisado. Assim, Minayo (1994, p. 52) salienta que:

Este questionamento ¢ que nos permite ultrapassar a simples descoberta para, através
da criatividade, produzir conhecimentos. Definindo bem o nosso campo de interesse,
nos ¢ possivel partir para um rico didlogo com a realidade. Assim, o trabalho de campo
deve estar ligado a uma vontade e a uma identificagdo com o tema a ser estudado,
permitindo uma melhor realizagdo da pesquisa proposta.

Para a coleta de dados, acerca da tematica abordada neste estudo, foi utilizado o
instrumento de coleta de questionario, o qual foi constituido por perguntas descritivas (apéndice
B). Conforme Gil (2018) o questionario ¢ um instrumento de coleta de dados constituido de
uma série de perguntas que devem ser respondidas pelo pesquisado, sem a presenca do
pesquisador. Assim, ¢ preciso que tal questionario possua uma linguagem simples e de fécil
compreensdo do pesquisado, e ainda apresenta em sua parte superior brevemente do que se trata
a pesquisa que o pesquisado esta participando. Sobre o questionario ainda, Gil (2018, p. 128)
destaca que o mesmo pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por um
nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes
vivenciadas etc.”

O instrumento questionario ¢ o mais comum para realizar a coleta de dados de uma
pesquisa, e por isso permite fazer relacao de respostas com a tematica estudada. Dessa forma,

0 questiondrio desta presente pesquisa sera realizado conforme as Diretrizes ¢ Normas
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Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos (Resolugao n® 466/2012) e ainda
foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Federal Fronteira Sul — UFFS, Campus
Erechim.

Para realizar a coleta através do questionario, primeiramente foi feito o contato e
apresentacdo da Declaragdo de Ciéncia e Concordancia a secretaria municipal de educagdo do
municipio (apéndice B), bem como, para a diretora da instituicao que atende a educagao infantil,
a ser pesquisada (apéndice C). Posterior a isso, sera feito o convite para as professoras,
presencialmente, e junto ao convite sera apresentado e entregue o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) apresentado no apéndice A. Assim que os participantes realizarem
o preenchimento e a assinatura deste termo, estardo inclusos na presente pesquisa, contribuindo
com seus conhecimentos e informacgoes referente ao estudo realizado. Todos os participantes
ficardo com uma via do termo, a fim de poder manter contato com a pesquisadora, bem como,
com a orientagdo da pesquisa, em caso de duvidas, permanéncia ou desisténcia de participagdo
na pesquisa.

A aplicagdo de tal questionario foi realizada de forma virtual, isto ¢, sera realizado
através da ferramenta Google Forms, que foi previamente encaminhado via e-mail de cada
participante, através do link de acesso. Junto a este link, serd encaminhado também orientagdes
e esclarecimentos sobre os objetivos da pesquisa e a importancia da participagdo de cada um
dos participantes. Cabe destacar ainda, que todos os resultados coletados, foram armazenados
sob total responsabilidade da pesquisadora, por no maximo 5 (cinco) anos, em arquivos na

“nuvem”, e posteriormente serdo descartados definitivamente.

3.1.2 Conhecendo os sujeitos e o local da pesquisa

O trabalho de campo desta pesquisa, como mencionado no topico acima, configura-se
na estruturagdo e entrega de um questionario, para professoras regentes, atuantes na etapa da
Educacdo Infantil, em uma e tnica escola que atende esta etapa de ensino, no municipio de
Itatiba do Sul. As demais escolas do municipio nao fardo parte da pesquisa, por nao atender a
etapa de ensino desejada neste estudo, € as demais professoras da escola de educagdo infantil,
ndo participaram da pesquisa, pois ndo estdo diretamente ligadas a parte avaliativa das criangas.

Estas professoras sdo as auxiliares de educacdo e professoras de horas atividades.
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O municipio de Itatiba do Sul, localiza-se na Messoregido do Noroeste Rio-Grandense
e a Microrregido de Erechim, fazendo divisa fluvial com o Estado de Santa Catarina, e conta
com uma populacao de 3.208 habitantes.

Figura 2: Mapa do RS com localizagdo do municipio de Itatiba do Sul

Fonte: Wikipédia, 2023.

A institui¢do, onde se deu o processo da pesquisa de campo, foi fundada em 1988 pelo
Poder Executivo do municipio. Atualmente, localiza-se na Rua Aldérico Castagnara, Centro do
municipio de Itatiba do Sul, possui 113 criancas matriculadas, distribuidas em turma de
bergarios, maternais e prés. Além disso, conta com 38 profissionais que atuam, na gestdao
escolar, salas de aulas, oficinas culturais e sociais, bem como, na cozinha, limpeza e seguranga
deste espaco. Dentre estes, para a referente pesquisa, o questionario sera respondido por 12
professoras que atuam nas turmas de bercéarios, maternais e prés da referida escola designada
para a pesquisa de campo. Todos estes profissionais, passam anualmente por formacdes
continuadas locais e regionais que ampliam a docéncia e as praticas educacionais para com o
desenvolvimento da instituigdo como um todo. Todos os resultados obtidos com os
participantes serdo devolvidos a eles, bem como, ao local em que se deu a pesquisa. Estes
resultados serdo devolvidos através do produto educacional, o qual sera elaborado pela
pesquisadora, como forma de material para auxiliar nos processos que envolvem a tematica

deste estudo.
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3.1.3 Forma de analise de dados: andlise textual discursiva

Gil (2018) menciona que a analise dos dados ¢ uma etapa importante da pesquisa, pois €
quando sdo organizados e analisados, com vistas ao fornecimento de respostas ao problema
proposto para a investigacao. Dessa forma, € essencial, primeiramente, organizar todos os dados
coletados, e posteriormente juntar partes que fazem maior relagdo com a tematica e a resolucao
do problema de pesquisa.

Assim, a andlise dos dados coletados a partir do questiondrio, bem como, dos
documentos que norteiam a Educacdo Infantil e suas especificidades, sera realizada pelo
método de andlise textual discursiva. Segundo Moraes e Galiazzi (2006, p. 118) este tipo de

analise é

um processo que se inicia com uma unitarizagdo em que os textos sdo separados em
unidades de significado. Estas unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos
de unidades oriundas da interlocug¢do empirica, da interlocugdo teoérica e das
interpretacdes feitas pelo pesquisador. Neste movimento de interpretagdo do
significado atribuido pelo autor exercita-se a apropriagao das palavras de outras vozes
para compreender melhor o texto. Depois da realizacdo desta unitarizagdo, que precisa
ser feita com intensidade e profundidade, passa-se a fazer a articulagdo de significados
semelhantes em um processo denominado de categorizagdo. Neste processo retinem-
se as unidades de significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias
de analise. A analise textual discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento
enquanto ferramenta mediadora na producao de significados e por isso, em processos
recursivos, a analise se desloca do empirico para a abstragdo teorica, que s6 pode ser
alcangada se o pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacdo e produgdo
de argumentos.

Assim, Guimaraes ¢ Paula (2020) destacam que este tipo de analise ¢ realizada para
fazer um distanciamento da técnica que envolve a andlise de dados e ainda, coloca o pesquisador
como centro do processo e prioriza as condigdes de escrita dele partida. Dessa forma, o
pesquisador € o autor e, para tanto, deve ter ocorrido uma apropriagdo € uma incorporagao da
analise” (Guimaraes; Paula, 2022, p. 684). Para tanto, a analise nesta abordagem discursiva,
consolida “uma metodologia exigente, solicitando intensa impregnacdo do pesquisador”.
(Moraes; Galiazzi, 2006, p. 126). E neste tipo de anélise que o pesquisador se relaciona com a
realidade, sendo compreensivo e também construtivo em suas mediagdes de analise.

A anélise dos dados desta pesquisa, foi realizada por meio das trés principais etapas, que
sdo: a unitarizacdo, a categoriza¢do € a comunicacao. A etapa da unitariza¢ao, também chamada
de interpretacdo de dados, se caracteriza, a partir da disponibilizagdo inicial do corpus,

caracterizado por produgdes textuais diversas (derivadas da transcricdo de entrevistas, de
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respostas a questionarios, de documentos oficiais, etc.). A categorizagdo, corresponde a um
processo de elaboragdo de uma nova organizacao por meio da constru¢ao de categorias. Estas
podem caracterizar-se como, a priori, emergentes (categorias engendradas a partir da desordem
da unitarizagdo) ou mistas (combinam as predeterminadas com as emergentes). Esta
categorizacdo, prioriza a desordem que a unitarizagdo apresenta, ou seja, ela fornece uma nova
organiza¢do, por meio de categorias, capazes de explicar o resultado que foi alcancado ao
desenvolver a pesquisa de campo, neste caso, através do questionario. Como terceira e ultima
etapa da analise discursiva, destaca-se a comunicagao, a qual emite um novo emergente, ¢ ainda,
sdo construidos metatextos descritivos e interpretativos a partir das categorias e subcategorias,
Gongalvez (2022).

Contudo, conforme Moraes e Galiazzi (2006, p.123) a analise textual discursiva,
apresenta uma linguagem primordial para o pesquisador(a), isto €, permite que ele(a) integre
aos contextos compreensivos € (re)construtivos da propria realidade. As autoras mencionam
que o pesquisador(a) através da “linguagem constroi e amplia os campos de consciéncia
pessoais, entrelacando-os com os de outros sujeitos, sempre a partir dos contextos que
investiga”. Para tanto, esse tipo de andlise exige relacdo e compreensdo do(a) pesquisador(a)
com seu objetivo de pesquisa ¢ com sua realidade de andlise, tomando suas proprias

interpretagdes com a intencao de qualificacdo de resultados de forma permanente e com éxito.

3.2 PRODUTO EDUCACIONAL

O curso de Mestrado Profissional em Educagdo da UFFS- Campus Erechim, no
desenvolvimento de suas pesquisas promove ag¢des condizentes com o campo de estudo, através
de métodos tanto didaticos, quanto pedagogicos, 0s quais resumem-se nos produtos
educacionais. Estes produtos educacionais, possuem a ideia de resolver problemas destinados
pelos pesquisadores, especificamente na area da educagdo. Neste viés, Pereira e Sartori (2019,

p. 31) mencionam que o produto educacional dentro do MPE ¢

uma possibilidade interessante de aproximar o fazer cientifico do fazer profissional.
Por meio de um diagnéstico ou de uma intervengdo, seja em espagos educativos
formais ou ndo formais, buscamos potencializar a formacdo continuada de
professores(as) de forma sofisticada, ndo dicotomizando pesquisa e ensino.
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Para tanto, considerando a abordagem dos autores, o produto educacional que foi
produzido através e para esta pesquisa, permeia-se no €ixo intervencao, € objetivamente
constitui-se na montagem de um documento tedrico, que apresenta possibilidades de realizar a
avalia¢do, onde os(as) professores(a) poderdo utilizar para basearem durante o processo de

desenvolvimento das criangas dentro da educacdo infantil.
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4 CONCEPCOES DE AVALIACAO, CRIANCA, INFANCIA E EDUCACAO
INFANTIL

Um acontecimento vivido ¢ finito, ou pelo menos encerrado
na esfera do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado
¢ sem limites, porque ¢ apenas uma chave para tudo que veio
antes e depois (Walter Benjamin, 1994, p. 15).

4.1 REFLETINDO COM AS PESQUISAS REALIZADAS SOBRE A TEMATICA EM
ESTUDO: O ESTADO DO CONHECIMENTO

A avaliagdo na educacao infantil segue uma linha de exploragdo e investigacao didatica,
pois faz parte de forma 1til do processo de ensino e aprendizagem, em que o professor(a) efetiva
suas a¢Oes durante a mediagdo de suas proprias propostas, partidas dos interesses das criangas,
respeitando suas realidades e mensurando todos os seus conhecimentos que sdo compartilhados
no ato da troca e obtengdo de diversas informacdes.

Como na educagao infantil, a avaliacao ¢ dita como uma atividade pedagdgica, a mesma
deve proceder através de uma observagdo sistematizada e que condiz com o planejamento do
professor, ofertando o ludico sem a intencdo de promover o conhecimento para etapas
posteriores no sistema educacional. Dessa forma, para compreender e aprofundar mais este
assunto, realizou-se um estado de conhecimento, levando em consideracdo as pesquisas ja

existentes nesta abordagem. Segundo Campagnaro (2022, p. 27):

O estado de conhecimento ¢ concebido como um processo de identificacdo, registro e
categorizacdo que leva a reflex@o e sintese da produgao cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo. Esse processo ¢ integrado e envolve a
pesquisa em periddicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica,
constitui¢do do corpus de analise e, posteriormente, avaliagdo da produgdo nas
diferentes perspectivas.

O periodo escolhido para realizar este estado do conhecimento foi dos anos entre 2018
a 2022. Este recorte temporal foi escolhido porque compreende os tltimos 5 (cinco) anos da
organizagdo educacional e seus aspectos praticos nos ambientes escolares, os quais passaram
por reformas, pandemia e transformacoes significantes para a continuagdo das atividades de

ensino e aprendizagem. A fim de analisar os resultados encontrados, voltamos nossos olhares
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para os seguintes pontos dos trabalhos: titulo, objetivo geral, ano de publicacdo, autor e
institui¢ao de realizacao da pesquisa.

Assim, em primeiro momento, realizamos as buscas por artigos que fizessem relagao
com a temadtica deste presente estudo, na SciELO. Desta pesquisa, encontrou-se 19 artigos.
Deste total, selecionamos 2 (Quadro 1) para realizar profundamente a andlise e fundamentar

esta pesquisa.

Quadro 1: Selecdo de artigos da SciELO, a partir do topico titulo, com o descritor: avaliagdo

na educagdo infantil (2018- 2022)

N° Titulo Autor(A) Instituicao Objetivo Geral Ano
1 |nstrumentos deGUERRES Universidade [dentificar, descrever 2022
avaliagdo e parametrosZUCCO, Federal decomparar diferentes modelos
de qualidade para aDirce; Santa de avaliacdo da qualidade da
educacgdo infantil ZANELLA, |Catarina educacdo infantil, analisando
Andréia; sua adequagdo para aplicagdo
COUTINHO, na rede municipal de ensino de
Angela; Florianodpolis, Santa Catarina,

Brasil.

2 Avaliagdo do processoMIRANDA, [Universidade [[dentificar o inicio  da2019
de formagdo do cardterBruna C. R;  |[Federal  doformagdo do carater por meio
em criangas naLINS, Maria J.Rio de Janeiroda aprendizagem de virtudes ¢
Educagdo Infantil S, da Costa da interacdo social de uma
turma da Educac¢ao Infantil de
uma escola da rede escolar
municipal de Petrépolis.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Apresentando as perspectivas teorico-conceituais a dimensao destes artigos, € possivel
dizer, que ambos, fazem relacdo parcial com a tematica em estudo, isto ¢, ambos apresentam
em seus escritos palavras e frases que possibilitam fazer aproximagao de aspectos e conceitos
que condizem com a realidade a ser pesquisada.

O texto de Miranda e Lins (2021), em seu ambito geral, faz uma abordagem sobre a
possibilidade de fazer a avaliagdo, relacionando o carater das criangas da educagao infantil. Para
isso, as autoras utilizaram a filosofia de Aristoteles, bem como, vérias hipdteses de interagdes
sociais e vivéncias diarias com a etapa estudada. Com a utilizacdo destes meios, as autoras
corroboram com a ideia de que, o processo de formacgdo do carater ¢ iniciado na infancia e

acontece por meio da contribui¢do de diversos fatores que devem ser constantemente avaliados.



40

Segundo Miranda e Lins (2021, p. 15) “a interacdo social e a pratica de virtude”, sdo os dois
principais fatores a serem avaliados no processo que compete a avaliagao.

Além disso, as autoras tratam a avaliacdo na Educagdo Infantil, como algo de inteira
responsabilidade do(a) professor(a) ou seja, para avaliar o carater de cada crianga no contexto
escolar ¢ preciso levar em consideragdes todos os seus aspectos culturais e sociais trazidos das
suas proprias realidades e métodos de ser e estar nesta organizacdo social. Miranda e Lins
(2021, p.16) mencionam ainda que “ndo basta ensinar conceitos das virtudes, ¢ preciso
possibilitar a pratica e, principalmente, favorecer o esfor¢co das criangas em vivencia-las. As
criangas observam as praticas dos colegas e, essencialmente, dos adultos, que sdo modelos para
elas e, entdo, os imitam.”

O texto de Guerres- Zucco; Zanella e Coutinho (2022) vai tratar especificamente de
instrumentos de avaliacdo na educagdo infantil, através de uma abordagem qualitativa, que
responde a questdes particulares da qualidade educacional dentro da atual organizagdo social.
Diante disso, as autoras fazem um movimento de historicidade da avaliacao na Educacio
Infantil e conduzem seus escritos em uma perspectiva de considerar os instrumentos que podem
ser utilizados, ou ainda, que podem colaborar com o processo de avaliar as criangas que
integram esta etapa da educacdo basica. Para conduzir a historicidade e as perspectivas de
avaliagdo na educacdo infantil, as autoras utilizam as referéncias de Bondioli (2009, 2013 e
2014) e Moro (2016, 2017 e 2018).

As autoras em seus escritos, voltam seus olhares para a avaliagdo da qualidade da
educacdo, e descrevem de forma clara todos instrumentos e parametros que abordam esta
avaliac¢do. Nesta perspectiva, Guerres-Zucco; Zanella e Coutinho (2022, p. 5) mencionam que
“a avaliacdo da educag¢do infantil precisa prever a participagao, o dialogismo, a negociacdo para
a tomada de decisdes no coletivo.” Para tanto, elas demonstram o processo de avaliagdo como
algo importante e que possibilita a inser¢ao das demandas e garantias desta etapa de ensino.

Além destes artigos, e continuando com o estudo da temética, em segundo momento,
foi realizado as buscas por dissertacdes presentes no BDTD, com os descritores “avaliagdo” e
“educacao infantil”. Nesta pesquisa foi encontrado 332 dissertagdes, que fazem relacao com a
tematica em estudo. Deste total, apés a andlise e leitura, do titulo, objetivo geral, ano e
institui¢do, em certos casos, quando da necessidade, da introdugdo e das consideragdes finais,

foi selecionado 09 dissertagdes (Quadro 2).
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Quadro 2:Sele¢do de dissertacdes da BDTD, a partir dos descritores “avaliacao” e “educacao

infantil” (2018-2022)

N° Titulo Autor(A) Instituicao Objetivo Geral Ano

1 Avaliacdo na educacdoAMARO, Universidade | Investigar como os| 2018
infantil: percepgoes deVanelli Pires |Federal deprofessores de um centro|
professoras  de  um Sdo  Carlos-municipal de educagdo de
centro de educagdol Campus Sorocaba (SP) percebem o
infantil municipal de Sorocaba processo de avaliagdo de
Sorocaba (SP) criangas na pratica pedagogica

2 A avaliagdo daFRANZOI,  |Universidade |Analisar se, na percepc¢ao dos| 2021
aprendizagem naFernanda Estadual deprofessores, a politica de
educagdo infantil:Pinhelli Campinas  javaliagdo da aprendizagem na
implicagoes no trabalho Educacao Infantil,
docente implementada no municipio

de Monte Mor — nos anos de
2017 a 2019 - afetou o
trabalho docente dos(as) que
atuaram junto as turmas de
criancas com 5 anos de idade.

3 lAvaliacdo na educacaoGAVA, Universidade [[dentificar 0s sentidos| 2019
infantil: sentidosFabiana GoveiaFederal deatribuidos pelos professores
atribuidos por Sao  Carlos-que atuam na creche acerca da
professoras da creche Campus avaliacdo na educacao

Sorocaba infantil, partindo do contexto
historico politico da
implementagao das
“Diretrizes para a
documentacdo pedagdgica na
educacdao infantil na rede
municipal de Sorocaba”

4 4 avalia¢do naDRAPE, Universidade |[nvestigar a concepcao de 2019
educacgdo infantil:Renata Federal deavaliagdo dos gestores e
perspectivas  tedrico-Aparecida Sdo  Carlos-professores da  educagao
praticas Campus Saoinfantil da rede municipal da

Carlos cidade de Sao Carlos-SP.

5 |dvaliacdo da educacaoROCHA Universidade [Identificar e analisar as| 2020
infantil entre 2006 eNETO,  AnaFederal deconcepgdes e abordagens de
2018: fundamentos,Paula Goias avaliacdo da educagdo infantil

concepgoes e politicas

nos estudos e pesquisas
publicados entre os anos de
2006 e 2018 nos periodicos
avaliados pela Coordenagao
de  Aperfeicoamento  de
Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e na plataforma
digital  Biblioteca  Digital
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Brasileira de  Teses e
Dissertagoes (BDTD).

6 |Concepgoes deGARCIA, JodoUniversidade [Descrever e analisar] 2020
professoras daHenrique Estadual concepgoes de professoras de
educacgdo infantil sobrelVieira Paulista Educagdo  Infantil  sobre
avalia¢do na pré-escola avaliacdo na pré-escola.

7 Avalia¢do na educa¢doSILVA, Universidade |Analisar os significados da 2020
infantil:  significadosDineuza Federal deavalia¢do na Educagao Infantil
propostos em politicasConcei¢do deMato Grosso propostos nos documentos
educacionais e suasSouza nacionais € municipais e suas
interpretagoes no (re)interpretacoes nos|
contexto da pratica discursos da profissao

docente.

8 U concepgdo docenteSOUZA, Universidade [Compreender a concepgao dos| 2020
sobre o processo deValdinéia Federal dadocentes acerca do processo
avaliagdo na educagdoVirgulino de |Paraiba de avaliacdo na Educagdo
infantil em Jodo Pessoa: Infantil em Centros de
uma andlise nd Referéncias de Educagdo
perspectiva da Infantil (CREI) do municipio
psicologia  historico- de Jodo Pessoa-PB.
cultural

9 Avaliagdo na educac@aoROSA, MariaUniversidade [Identificar quais sdo as| 2019
infantil: ~ um  estudodas Gragas(Catolica  decaracteristicas das avaliagdes
exploratorio sobre osPereira dos|Sao Paulo feitas por professores sobre as
registros dasSantos manifestacdes afetivas de
manifestagoes  afetivas| bebés e criangas bem|
dos bebés e criangas| pequenas da rede escolar
bem pequenas publica da cidade de Sao

Paulo e se essas caracteristicas
avaliativas se apoiam na
legislagdo proposta por esse
municipio.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

As perspectivas tedrico-conceituais destas nove dissertacdes permeiam acerca da

avalia¢do na Educacdo Infantil, considerando o desenvolvimento fisico e cognitivo das criangas

no processo de ensino e aprendizagem.

O texto de Pires (2018) faz uma importante investigagdo acerca do processo de

avaliacdo utilizado por professoras de um centro de Educacdo Infantil de Sorocaba (SP) para

avaliar o ensino e aprendizagem das criancgas. Nesta investigagdo, a autora faz o uso de um

grande aporte tedrico, para conceituar a avaliagdo nesta etapa da educagao basica, e neste aporte

considera as concepgoes de Hoffmann (2014), Luckesi (2002), Godoi (2010) e Moro (2016).

Dessa forma, Pires (2018, p. 50) aborda que “a avaliacdo pode ser considerada como um
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instrumento para o aprimoramento da pratica pedagogica, trazendo pistas para que o professor
possa dar continuidade as suas a¢des educativas de forma mais eficiente.”

Além disso, Pires (2018) traz em seus escritos, que a avaliagdo institucional ou de
contexto e a avaliagdo das criancas quanto a aprendizagem e desenvolvimento tém focos e
objetivos distintos. Neste contexto, a autora (2018, p. 52) menciona que “ambas sdo importantes
para a garantia de uma educa¢do de qualidade, conforme nos tém apontado os estudos e os
documentos legais e orientadores.” Cabe destacar que a concepcao de avaliagdo na educacao
infantil defendida pela autora, traz para o discurso atual uma gama de aspectos importantes para
a constru¢ao de novos significados e conhecimentos acerca da temadtica fazendo relagdo com a
realidade em estudo.

Franzoi (2021) também faz uma ampla abordagem acerca da avaliagdo na educagdo
infantil, mas com o proposito voltado as implicagdes do trabalho docente. Neste ambito, a
autora faz também um apanhado da avaliagdo na educagdo infantil, utilizando as referéncias,
Hoffmann (1996) e Godoi (2000, 2006). Assim, Franzoi (2021, p. 92) menciona que “o conceito
de avaliagdo da aprendizagem perpassa todos os niveis de ensino, embora parega ser uma
conceitualizacao simples, ela envolve as mais diversas polissemias, concepgdes € juizos de
valores.” Além disso, o autor (2021, p. 92) discute que “a avaliagdo na Educacdo Infantil ¢
caracterizada por avaliar o comportamento das criangas, ja que, historicamente, ¢ com tais
caracteristicas que inicialmente ela se constitui, sobretudo, através da elaboracdo de fichas
comportamentais.” Diante destes aspectos, fica visivel que o autor faz uma relagdo importante
com a presente tematica.

Gava (2019) em seus escritos aprofunda a abordagem sobre a avaliagdo na educacao
infantil, em uma perspectiva de professores que atuam diretamente na creche. Para isso, utiliza-
se das seguintes referéncias bibliograficas, tais como, Moro (2013 e 2014), Hoffmann (2012)
Guimaraes (2017). Em decorréncia de toda a pesquisa, a autora contribui dizendo que as
avalia¢des na educacdo infantil perpassam as razdes de respeito e constroem relacdes eficazes
para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem das criangas. Assim, o papel do(a) professor
(a) se faz necessario para tal processo de avaliagdo, pois € ele que vai viver, conviver e observar
cada movimento educacional das criangas, criando assim, possibilidades de avangos e estudos
para recuperacao de aspectos que mapeiam este ensino-aprendizagem.

Drape (2019), em seu texto de dissertagdo faz um apanhado sobre a concepg¢do de
avaliacdo, no entendimento de professores e gestores atuantes na educacdo infantil, da rede
municipal de Sao Carlos (SP). Nesta investigacdo, a autora apresenta uma gama de contextos

que abordam conceitos basicos de avaliagdo, utilizando Malaguzzi (2016) e Luckesi (2014). Ao
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fim, considerando sua coleta e analise de dados, a autora conclui que a formacdo continuada
para professores e gestores, se faz extremamente necessaria e urgente, pois ¢ através delas que
cada professor prioriza e intensifica suas praticas docentes em meio as criangas que atendem e
convivem diariamente.

Seguindo a logica da temadtica, que permeia sobre a avaliacdo da educacdo infantil
Rocha Neto (2020) no decorrer do seu texto de dissertagao faz uma analise das concepgoes,
métodos e politicas que embasam a tematica estudada, e para isso leva em consideragao
pesquisas publicadas entre os anos de 2006 a 2018. Nesta analise a autora discorre de um vasto
campo de abordagens condizentes com a educacdo, e em especial a educagdo infantil,
caracterizada com a primeira etapa da educacdo basica. Rocha Neto (2020, p.122) ao fim de
sua andlise, menciona que a avaliagdo nesta perspectiva infantil, “deve pautar-se em um longo
processo de conhecimento por parte dos dirigentes e profissionais que atuam em sala de aula e
em outras partes da instituicdo, pensando que todos os aspectos sdo importantes para a
constru¢do de padrdes minimos de qualidade.”

Garcia (2020) entra para o debate deste presente estudo, trazendo algumas concepgdes
apresentadas por professoras de educacdo infantil. Dessa forma, o autor discorre por uma
metodologia qualitativa, de carater descritivo e de coleta de dados, para concluir seus debates
acerca da temadtica. Através deste caminhar metodolédgico, Garcia (2020) conclui seus escritos,
abordando a grande importancia de se fazer a avaliagdo do desenvolvimento das criancas a
partir de diversos e diferentes instrumentos, registros € momentos.

Silva (2020) na mesma perspectiva que Garcia (2020), Drape (2019) e Franzoi (2021)
discute acerca da concep¢do de avaliacdo na educacdo infantil. O que difere dos demais
autores(as), ¢ que Silva (2020) faz uma andlise da concep¢do de avaliacdo proposta nos
documentos nacionais € municipais, em uma perspectiva de interpretar a atuacao docente nesta
etapa da educacdo. Para isso, a autora utiliza-se dos documentos oficiais presentes no MEC
(Ministério da Educagdo) e do CNE (Conselho Nacional de Educagdo), bem como, os
documentos municipais de Rondonoépolis-MT. A autora observa que os significados
apresentados pelas professoras entrevistadas, dialogam positivamente com a concepgdo de
avaliacdo apresentados e descritos nos documentos tedricos nacionais € municipais.

O texto de Souza (2020) em toda sua estrutura dialoga sobre a avaliagdo na educagao
infantil. Para tal didlogo de abordagem a autora preocupa-se em compreender a concepcao de
docentes atuantes em centros de educacdo infantil de Jodo Pessoa (PB). Para isso, a autora faz
o uso de entrevista semiestruturada e andalise dialética materialista, compreendendo as

informacgdes e conhecimentos ditos pelos proprios docentes. Ao fim deste ciclo, Souza (2020)
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propde aos docentes destes centros de educagdo infantil uma alternativa de avaliagdo, que
podera promover maior entendimento da concepcao e atuagao desta avaliacdo dentro das
institui¢des infantis.

Rosa (2019) no decorrer da sua dissertagdo, amplia os olhares para as caracteristicas da
avaliagdo feita acerca das relagdes afetivas dos bebés inseridos na educagdo infantil. Para tal
investigacdo, a autora se utiliza de uma pesquisa documental com ambito qualitativo e
quantitativo, bem como, a coleta de dados através do Relatdrio Descritivo Individual da crianga
(RDI), o qual ¢ elaborado pelas professoras que atuam diretamente com a etapa de educacao
infantil da cidade de Sado Paulo. Ao fim de seus escritos, a autora conclui seu trabalho cientifico
considerando a organizacdo da escola, tal como, as manifestacdes docentes acerca das relagdes
afetivas do agrupamento das criangas/bebés, sujeitos centrais de toda a discussao.

Neste sentido, estes trabalhos encontrados nas duas plataformas de buscas, sao os que
mais se aproximam com a temadtica desta pesquisa. Ao abordar tais questdes relevantes a
tematica, cada texto apresenta aspectos significativos com relacdo a educagdo infantil e suas
especificidades, uma vez que corroboram positivamente para o contexto educacional de atuacao
e trabalho, tanto do professor(a) mediador(a), como para a institui¢do em que abrange.

Enaltecer a contribuicdo de cada texto para com esta pesquisa, foi extremamente
fundamental para obter didlogos estruturados acerca da temadtica, j4 que esta encontra-se em
médio patamar de investigagdes no mundo educacional. Assim, cabe salientar, que o estado do
conhecimento permitiu a aproximacao adequada a este trabalho académico, pois apresentou
conteudos e informagdes pertinentes para a construcao dialogica, e ainda, fez compreender a
amplitude de conceitos, instrumentos e metodologias de avaliagdo na educacdo infantil.

Partindo deste processo, em seguida far-se-4 a apresentacdo das concepcdes e ideias
dialogicas sobre os pontos de grande foco da pesquisa, isto €, busca-se trazer para o didlogo que
envolve a avaliagdo na educagdo infantil, a natureza principal deste processo, a crianca, a
infancia e principalmente a educagao infantil.

Todo o sistema e percurso histdrico sobre a infancia e a educagdo infantil, tiveram ao
longo do tempo muitas mudangas, tanto no ambito social, quanto no educacional. Para isso, nas
proximas secoes, sera apresentado, contextos historicos e concepgoes sobre o referido assunto,
que sdo de extrema importancia para formag¢ao docente profissional, € que contribuiram para a

estruturagdo da presente pesquisa.
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4.2 CAMINHADA HISTORICA E CONCEPCAO DE INFANCIA

Nos ultimos anos, tematicas que envolvem educacdo infantil, tem ganhado maior
enfoque nas pesquisas e discussoes no ambito académico, bem como, fora dele. Isso aconteceu,
por diversos motivos sociais, avancos de estudos e interesses em saber como as criangas se
desenvolvem e aprendem, considerando a relevancia da infancia no olhar de muitas pessoas.

O reconhecimento da infancia, periodo de muitas particularidades na vida do ser
humano, tem se transformado e modificado ao longo do tempo. Com o passar dos anos, esta
etapa da vida tem ganhado muitas concepgdes e significados, considerando as culturas de cada
local, bem como, o entendimento da sociedade em relacdao aos movimentos que ela vem tendo
com o passar do tempo. Sabe-se, que em periodos anteriores, ndo havia muita diferenga entre
adultos e criangas, isto €, ndo havia movimentos de transicdo entre a fase da infancia para a fase
da vida adulta, ou ainda, nas pinturas da época, as criangas apareciam em diversas situagdes, as

quais segundo Aries (1978, p. 21) eram:

[...] acrianga com sua mae; a crianga com seus companheiros de jogos, muitas vezes,
adultos; a crianga na multiddo mas “ressaltada” no colo de sua mde ou segura pela
mao, ou brincando, ou ainda urinando; a crianca no meio do povo assistindo aos
milagres ou aos martirios, ouvindo prédicas, acompanhando os ritos litirgicos, as
apresentagdes ou as circuncisdes; a crianga aprendiz de um ourives, de um pintor etc.;
ou a crianga na escola. [...]

Desde muito cedo as criangas desempenhavam papeis trabalhistas em suas sociedades
ou habita¢des, para manter a sobrevivéncia e auxiliar as familias, ou seja, todas as criancas eram
consideradas mini adultos. De tal modo, Faria e Finco (2011, p.9) mencionam que “[...] no
convivio social, as criangas pequenas constroem suas identidades, aprendem desde pequenas os
significados de serem meninas ou meninos, negras ou brancas [...]”. Dentro deste contexto
trabalhista, as criangas, j& constituidas de suas infancias sdo capazes de construir suas proprias
identidades, condizentes com as relagdes sociais, que compreendem os aspectos de
desenvolvimentos de uma socializagao.

Relativo a estes fatos da época, pode-se afirmar que a infancia em toda sua trajetoria
historica, diz respeito também a diversas construcdes e relagdes sociais e ideologicas, que
correspondem a sociedade e todos os seus contextos. Nesta 16gica, da composi¢ao de relagdes,
que abrangem os contextos da sociedade, Marcon (2020, p. 56) aborda que ““as criangas sdo
vistas como participantes de uma grande rede de relagdes, e a infancia € composta por sujeitos

ativos de caracteristicas diferentes dos adultos”. Dessa forma, o conceito da palavra infancia
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comeca a ter maior empoderamento dentro desta mesma sociedade, quando ela passa a ser

construida historicamente

a partir de um processo de longa duracdo que lhe atribuiu um estatuto e que elaborou
as bases ideologicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade. Esse
processo, para além de tenso e internamente contraditério, nio se esgotou. E
continuamente atualizado na pratica social, nas interacdes entre criangas € nas
interacdes entre criancas e adultos (Sarmento, 2005, p.365 - 366).

Muitos pesquisadores passaram a ter um olhar mais atento para a construcao da historia
da infancia. As primeiras concep¢des desta historia permearam ao longo da Idade Média,
quando a etimologia da palavra infancia comega a ter sentido dentro da sociedade. A palavra
infincia vem do latim e significa “incapacidade de falar”, e nos atuais dicionarios de lingua
portuguesa, ela aparece como sendo uma trajetoria do nascimento até os primordios da
adolescéncia de um ser humano. Aries (1978), em sua concepgdo, ainda na Idade Média,
considerava a infancia como um periodo marcado pela inexperiéncia, dependéncia e
incapacidade de corresponder a complexidade de algumas demandas sociais.

Nesta perspectiva, Andrade (2010) aborda que entre os séculos XIX e XX a infancia
passa a ser reconhecida também como “infancia cientifica”, ou seja, ela estava coligada a
institucionalizagcdo da escola publica. A partir dai, muitas fontes diferentes, como, filosoficas,
sociologicas, psicologicas e pedagogicas, comegam a preocupar-se ainda mais com as infancias,
e suas fases de desenvolvimento.

A histéria e a concepgdo de infancia vao além destes significados e definic¢des, isto &,
ela faz relagdo com aquilo que a sociedade compreende para sua defini¢do. Para tanto, a etapa
da infancia ndo pode ser definida como uma fase exata da vida, nem com determinagdes
universais, pois ela compreende uma gamificacdo de especificidades e defini¢des. Nesta
perspectiva de construcdo da historia da infancia, Oliveira (2011, p. 57) também faz sua

apresentacao abordando:

O delineamento da histéria da educagao infantil por pesquisadores de muitos paises
tem evidenciado que a concepgdo de infancia ¢ uma construgdo historica e social,
coexistindo em um mesmo momento multiplas ideias de crianca e de desenvolvimento
infantil. Essas ideias, perpassadas por quadros ideoldgicos em debate a cada
momento, constituem importante mediador das praticas com criangas de 0 a 5 anos de
idade na familia e fora dela.
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Em uma mesma linearidade dos quadros ideoldgicos, a historia da infincia perpassa
barreiras dentro da sociedade civil e educacional. No Brasil, os estudos sobre infancia tiveram
inicio no século XVI, quando a catequese, dirigida pelos povos jesuitas, era considerada parte
importante para as criangas indigenas, que deveriam realiza-la, a fim de conceber suas maneiras
de sobrevivéncia perante a cultura e a igreja. Neste momento, a infincia teve um impulso em
suas manifestacdes no século XIX, juntamente com as diversas transformacdes das sociedades
ocidentais. E possivel dizer, que a infincia nio é um fato natural, mas sim, uma construgio
social e historica, que formalizou seus parametros de existéncia, e a crianga passa a ser
considerada com todas as suas especificidades, ou seja, passa a ser amada, observada, estudada
e até mimada em algumas ocasides, dentro da moderna sociedade.

Todas estas manifestagdes e transformagdes ocidentais, faziam relagao ao capitalismo e
a industrializagdo, ambas categorias sociais que avangavam de forma aligeirada para a mudanga
dos acontecimentos e métodos de construcdo familiar e as necessidades de todo o campo
educacional. Contudo, os aspectos sociais também passaram por avancos no decorrer de toda a
histéria da constitui¢ao de infancia e de todos os outros acontecimentos da época, ou seja, as
familias ja possuiam uma nova estrutura de sobrevivéncia, onde as mulheres tinham mais
oportunidades no mercado de trabalho, passaram a residir nos centros urbanos das cidades, ¢
1sso demandava maior cuidado com seus filhos. Diante deste cenario, de cuidado com os filhos,
surge a necessidade de locais para atender estas criancas de maes trabalhadoras.

Em 1899, criou-se no Rio de Janeiro o Instituto de Protecdo ¢ Assisténcia a Infancia
(IPAI), o qual foi o marco da criacdo de pré-escolas. Muitas creches foram criadas deste ano
em diante, juntamente com as industrias que tinham a necessidade de atender as criangas, filhos
de operarios. Dessa forma, uma demanda social comeca a mostrar-se dentro da sociedade, pois
as creches pensadas no momento, tinham o intuito mais voltado para o social do que para o
educacional, isto €, elas surgem para atender os(as) filhos(as) de maes trabalhadoras das
industrias presentes.

Todas as questdes de assistencialismo para as criangas, fez com que tivesse um
acréscimo no desenvolvimento das institui¢des de educacdo infantil, onde até entdo eram
somente as creches que atendiam as criangas de maes que trabalhavam para auxiliar no sustento
da familia. Diante disso, com o comec¢o da criagdo de instituicoes de educacao infantil, a
concepe¢do desta educacdo também comega a ser discutida por muitos pesquisadores, que de
alguma ou outra forma defendiam as questdes educacionais para com esta etapa. Assim, a

proxima secao descreve e faz uma abordagem voltada para a concepcao de crianca e de



49

educac¢do infantil, levando em consideracdo a concepgao de infancia apresentada brevemente

nesta sec¢ao.

4.3 PARTICULARIDADES DE CRIANCA E EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES
CONSTRUIDAS AO LONGO DA HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Ao longo do processo histoérico da constitui¢ao da sociedade, a concepcao de crianga
vem sofrendo alteragdes constantes. De forma homogénea passa por transformagdes, as quais
levam em considerag¢do toda a estrutura social e a época vivenciada. Dessa forma, o termo
crianca, vem tendo altas discussdes dentro do campo educacional, especificamente, pois este ¢
um dos campos em que as criancas passam a serem consideradas sujeitos histéricos e de
direitos, construindo assim, suas proprias identidades, por meio das interacdes e vivéncias
cotidianas no ambiente em que estdo inseridas.

O termo crianga, por volta do século XX, comeca a se materializar definitivamente nas

legislagdes brasileiras. Para tanto, Quinteiro (2019, p. 738) menciona em seus escritos, que:

A crianga s6 conquistou o direito de se expressar, participar, falar e ser ouvida a partir
da Convencao Internacional sobre Direitos das Criangas de 1989, que surgiu nao s
como instrumento complementar a Declaragdo Universal dos Direitos das Criangas de
1959 mas também como um marco importante, tomando os 10 principios desta tlltima
como referéncia para a afirmagao de obrigagdes e compromissos assumidos ao longo
dos 54 artigos dispostos no documento, que ¢ considerado o instrumento normativo
mais importante nessa luta em prol dos direitos das criangas.

Para tanto, essa materializagdo de infancia nas legislacdes brasileiras, elevou o sentido
da palavra e as formas sociais que a ela correspondiam, isso por que, envolvia muitos aspectos
importantes da sociedade, e se fazia necessario perpassar com certa urgéncia e aprofundamento
os estudos com relagdo a isso. Assim, neste debate da concepgao de infancia, unindo-se com as

legislagdes, Quinteiro (2019, p. 742) menciona sobre a questdo dizendo que

a crianca nao ¢ anjinho, nem diabinho e tampouco uma florzinha a desabrochar, mas
sim um sujeito humano de pouca idade, que vai se constituir humano a partir das
relagdes sociais que estabelece. Entre essas relagdes estdo as que se estabelecem na
escola e, portanto, ha que se ter uma intencionalidade clara na organizagao das agdes
educativas e de ensino, no sentido de estabelecer a relacdo entre o individuo e o género
humano, ou seja, atender as necessidades individuais da crianga a0 mesmo tempo em
que se lhes oferece o legado humano para a sua apropriagao.
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De tal modo, além de ser considerada uma construgdo e relagdao social por meio de
historiadores e socidlogos, a crianca também ¢ compreendida pela psicologia como um ser
bioldgico, ou seja, um ser que desenvolve todas as suas potencialidades por meio do contato
com o espaco fisico que ocupa. Neste viés, muitos debates envolveram a situagdo, em busca de
uma concepgao e definicdo concreta de tal palavra. Para isso, mais uma vez ¢ cabivel, conversar

com Quinteiro (2019, p. 730), a qual, entende criangca como sendo

ser humano de pouca idade, capaz de participar da cultura e de tomar decisdes sobre
assuntos de seu proprio interesse, estabelecendo interagdes com outras criangas, com
adultos e com os artefatos humanos, sejam eles materiais ou simboélicos.

Concordando com o entendimento da autora, as DCNEIs de 2010, definem crianga

como

sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

E compreensivel que ambas as definigdes correspondem a uma mesma linha de
pensamento e de produgao historica, onde definem a crianga como sujeito produtor de cultura,
explorador, questionador, observador, experimentador, imaginador, construtor de sentidos
dentro do universo. Além do que as defini¢des trazem para o debate, ¢ importante destacar
também, crianca, como sujeito de transformacdes, interagdes e muitas brincadeiras, ou seja,
sujeitos que dao sentido as coisas, € que aprendem de forma participativa e mediadora desde
seus primérdios de vida.

Em suma, Del Priore (2000, p. 234) traz que “a formacdo de uma crianga se
acompanhava também de certa preocupagdo pedagogica que tinha por objetivo transforma-la
em um individuo responsavel”. De tal forma, com a necessidade social das criangas
desenvolverem todos os aspectos mencionados anteriormente, o que entra em questdo na
historicidade, ¢ a educacdo infantil, considerada a primeira etapa da educagdo basica brasileira.
Com o crescimento da industrializagdo ocorrida entre os séculos XIX e XX, a educacao infantil
surge para suprir algumas necessidades sociais, tais como, atender as criangas de familias
trabalhadoras e também de maes pobres e solteiras. Dessa forma, seria um caminho para que

ndo viessem a abandonar as criangas na chamadas “Casas de Expostos”, as quais segundo
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Kuhlmann (2011, p. 473) “recebiam os bebés abandonados nas “rodas” — cilindros de madeira
que permitiam o anonimato de quem ali deixasse a crianca — para depois encaminha-los a amas
que os criariam até a idade de ingressarem em internatos.”

Nesta €poca, estas institui¢gdes tinham como finalidade social “guardar” as criangas,
principalmente aquelas pobres e abandonadas, que ndo tinham onde ficar e manter sua
sobrevivéncia. Assim, neste momento historico a Educacao Infantil, torna-se uma agao para
auxiliar e atender essa caréncia da sociedade. A educacao infantil e muitas outras agdes, eram
originadas de entidades religiosas, publicas e até mesmo filantrdpicas, e que designavam todos
0s servigos necessarios de atendimento, especialmente para criangas. Sobre isso, Kramer e Leite

(1998, p. 23) ressalta que

eram as creches que surgiam, com carater assistencialista, visando afastar as criangas
pobres do trabalho servil que o sistema capitalista em expansdo lhes impunha, além
de servirem como guardids de criangas 6rfas e filhas de trabalhadores.

Com o passar do tempo, a educacgdo infantil, através das creches e institui¢des de pré-
escola, bem como, dos estudos de historiadores e pesquisadores, comeca a fazer parte da
educacdao basica do Brasil. De forma juridica a educagdo infantil, ¢ reconhecida pela
Constituicao Federal de 1988 sob o Artigo 208 e inciso III, o qual representa um importante
avanco para a educacdo, dizendo que: “O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: [V- atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos
de idade;” — com a emenda constitucional n® 53/2006. Esta emenda constitucional, assegurava,
como sendo obrigatéria e também gratuita a educagdo basica de 4 a 17 anos de idade.
Considerando esta emenda, a pré-escola passa a ser reconhecida como obrigatoria, pela primeira
vez.

A LDB 9.394/96, em seu artigo 30 trata do oferecimento da primeira etapa da educacao
basica, referindo-se a educacao infantil. Este artigo diz: “A educacao infantil serd oferecida em:
I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; II - pré-escolas,
para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1996).

Depois da aprovagdo da LDB 9.394/96, comega a ser delineado e construido um novo
documento, o qual referia-se especificamente as praticas pedagogicas da educagao infantil. Este
documento recebeu o titulo de “Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil”
(Brasil, 1998). Nesta perspectiva, o RCNEI, apresentava alguns principios legais para as

criangas que participam desta etapa da educagdo basica, tais como:
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o respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferengas
individuais, sociais, econOmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.; ¢ o direito das
criangas a brincar, como forma particular de expressdo, pensamento, interagdo e
comunicagdo infantil; « o acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, & comunicagao,
a interagdo social, ao pensamento, a ética e a estética; * a socializagdo das criangas por
meio de sua participagdo e inser¢do nas mais diversificadas praticas sociais, sem
discriminagdo de espécie alguma; * o atendimento aos cuidados essenciais associados
a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade (Brasil, 1998, p.13).

Considerando todos os aspectos legislativos, que amparam a educacdo infantil, cabe
destacar também as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI),
presente na resolu¢ao n® 5 da LDB 9.394/96. Esta resolugdo, aponta em seu artigo 4°, sobre as

propostas pedagogicas que envolvem a Educagdo Infantil, na seguinte condigdo:

As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianca,
centro do planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos que, nas interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal ¢ coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
Ministério da Educagdo, Resolugdo n® 5 de 2009).

Além de todas as legislacdes e diretrizes mencionadas anteriormente neste texto,
também ¢ importante destacar que inumeros documentos nortearam € mantiveram a
constituicdo da educagdo infantil. Dentre estes documentos, pode-se destacar: Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil; Indicadores de Qualidade para Educacao
Infantil; Educagao Infantil: Subsidios para a constru¢ao de uma sistematica de avaliagdo. Ainda,
considerando os documentos recentes, destacamos, o Plano Nacional da Educa¢ao (PNE) 2014,
o qual através da Lei 13.005, aborda sobre os aspectos da Educagdo Infantil, e também a nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017.

Nesta perspectiva legal da educacgdo infantil, se faz importante compreender todas as
tendéncias e praticas que tracam e percorrem o caminhar desta etapa da educagdo basica. Assim,
a figura 3 abaixo, apesar de ser de quase quarenta anos atrds, demonstra com clareza a
atualidade em que vivemos hoje dentro da educagdo infantil, ou seja, mostra a pressao que a
sociedade e os adultos transferem para as criangas, querendo que elas aprendam de forma rapida

letras, numeros, escrita, leitura, etc. Enquanto isso, a mente da crianca demonstra a quantidade
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de coisas que podem ensinar, através das brincadeiras, brinquedos e outras determinadas formas

de ver o mundo e a educacgao.

Figura 3: Cidade das Criancas: Politica ¢ coisa de crianca
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Fonte: https://www.bing.com

A partir da figura, cabe salientar que Educacdo Infantil, ¢ uma fase importante para com
o desenvolvimento das criangas, onde, cada uma delas expressa seus desejos, suas concepgoes
e exploragdes de mundo. Sobre isso, Sitnieski e Marques (2022, p. 31) destacam que “a
Educacao Infantil ¢ um periodo fundamental para o desenvolvimento integral da crianga”, isto
¢, momento necessario para que as criancas trabalhem a socializacdo, a interagdo e vivenciem
inimeras aprendizagens significativas em seus processos de conhecimentos e saberes dentro do
espago e tempo ocupado.

Entretanto, na etapa da educa¢do infantil, ¢ possivel viver uma infinidade de coisas
significativas e que trazem sentido ao desenvolvimento integral de cada crianga, bem como, de

cada professor, que com sua profissionalidade apresenta os caminhos de autonomia e
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protagonismo infantil dessas criangas. Sobre isso, Sitnieski e Marques (2022, p. 30) abordam

que:

A Educacdo Infantil passa a ser compreendida como um espago em que o educador
proporciona momentos de convivéncia, de brincadeiras, de incentivo a criatividade, a
autonomia e a socializacdo. Nesse ambiente a crianca pode ser a protagonista da sua
propria historia, de suas vivéncias, ou seja, a Educagdo Infantil € o lugar de se viver a
infancia.

A educacao infantil, ¢ compreendida como a fase que atende educacionalmente,
criancas de 0 a 5 anos de idade, dentro de um espago escolar, capaz de integrar todos os
conhecimentos, experiéncias e vivéncias trazidos por cada crianga. Nascimento; Firme; Cunha
(2015, p. 497) sobre isso, afirmam que “a Educacdo Infantil ¢ a primeira etapa da Educagao
Basica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de
idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a agao
da familia e da comunidade”.

Vivendo a infinidade de aspectos significativos dentro da educacdo infantil,
possivelmente se faz a construcdo e elaboracdo da avaliagdo nesta etapa de ensino, a qual
observa o desenvolvimento de todas as vivéncias e aprendizagens das criangas que participam
ativamente como protagonistas do processo desta primeira etapa da educagdo basica. Diante
disso, partindo da interpretacdo daquilo que se vé€, o capitulo que segue o didlogo, busca
apresentar significativamente as percep¢des e ideias de avaliagdo na educacdo infantil, bem

como, como se da esse processo de extrema importancia para o campo educacional.
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5 A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A avaliacdo parte sempre da interpretacdo do que se V€.
Envolve as percepgdes, os sentimentos, as experiéncias
anteriores e os conhecimentos de quem avalia (Hoffmann,
2012, p. 86).

5.1 AVALIACAO ESCOLAR: PERGUNTAS? MUITAS PERGUNTAS

Avaliar: para qué? Como? Quem? Onde?
Acredita-se que este € um questionamento que muitos profissionais da educagdo fazem
com relagdo ao desenvolvimento do seu trabalho docente. Assim, a avaliagdo escolar entra para

o debate na perspectiva, em que a escola, segundo Esteban (2003, p. 14)

[...]é um espaco caracterizado pela multiplicidade. Experiéncias, realidades,
cosmovisdes, objetivos de vida, relacdes sociais, estruturas de poder, tradigdes
historicas e vivéncias culturais diversas se plasmam nos diversos discursos que se
cruzam em seu cotidiano, pondo em didlogo conhecimentos produzidos a partir de
varias perspectivas|...].

O processo que gera as praticas avaliativas vai muito além das percep¢des dos
professores, mas também, das relagdes sociais e educacionais que polinizam as relagdes
dialdgicas e hierarquicas de saberes e conhecimentos. Avaliar ¢ uma a¢do que faz parte da vida.
Exemplo disso, ¢ quando vamos comprar ou escolher algo em lojas € mercados, passamos por
um processo de avaliagdo, para ver qual produto se adequa ou ndo em nosso corpo e/ou na fase
em que vivemos. Assim, a avaliacdo ¢ integrante de um processo de escolhas e até de tomadas
de decisdes, que se fazem importantes para seguir o nosso caminho, sempre em busca do
melhor.

A avaliagdo no contexto educacional, por muitas pessoas, ainda nos dias atuais, €
entendida, como sendo provas e testes que apresentam alguma nota no final, e fazem as criangas
e estudantes avancarem em seu caminho da educacdo. No Brasil, no sistema educacional por
muito tempo, a avaliacao foi utilizada como forma de exclusdo, isto ¢, um instrumento que
classificava os estudantes como “aprovados”, selecionando assim, aqueles que deveriam seguir

para novas fases da escolarizagao.
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Atualmente, a avaliacdo escolar ¢ muito mais que notas, e corresponde a um conjunto
de aspectos de observacdo e desenvolvimento integral de cada participante do sistema

educacional. Assim, Luckesi (2002, p. 29), afirma que

A avaliacdo da aprendizagem escolar no Brasil, hoje, tomada in genere, esté a servigo
de uma pedagogia dominante, que, por sua vez, serve a um modelo social dominante,
o qual, genericamente, pode ser identificado como modelo social liberal conservador,
nascido da estratificagdo dos empreendimentos transformadores que culminaram na
Revolugdo Francesa.

E compreensivel que a avaliagdo escolar, ndo deve somente ser algo que serve de
verificagdo das criangas e estudantes no processo final de ensino e aprendizagem, mas sim,
precisa seguir e servir um modelo de educagdo, o qual estéd totalmente inserido a um modelo de
sociedade. Nesta perspectiva, a avaliacao escolar segundo Luckesi (2002), ndo ¢ uma atividade
neutra, ou seja, ¢ algo vivo, que estd sempre em constante evolucdo por muitos dos seus
envolvidos. A avaliacdo ndo sendo uma atividade neutra, ¢ um processo continuo de todo o ato
educativo, isto €, ela precisa acontecer em todos os espagos da escola e envolver todas as
criangas, professores(as), equipe pedagogica e de gestdo e também as familias, ndo ficando
somente dentro da sala referéncia e/ou dentro da escola, ¢ preciso expandir o processo
educativo.

De acordo com Luckesi (2002, p.1) avaliar uma crianga e/ou estudante implica em
“antes de mais nada, acolhé-lo no seu ser e no seu modo de ser, como esta, para, a partir dai,
decidir o que fazer”, isto ¢, compreender suas especificidades e continuar o processo de
avaliacdo, s assim, se estara fazendo a avaliacdo escolar em uma perspectiva correta.

A escola, por muitas vezes, passa a desenvolver praticas da sociedade liberal
conservadora, fazendo com que a educagdo e avaliacdo se tornem um aspecto de classificagdo
e deixem de ser um aspecto de acdo. Com a ideia de classificar as criangas e estudantes, atraveés
de notas, descri¢des e pareceres, o sistema educacional deixa de criar possibilidades de agdes,
com relagdo ao desenvolvimento de cada participante, isto €, se tal estudante ndo vai bem nos
estudos, € por que ele € assim mesmo e nunca ird mudar. Isso acontece também com a escola,
onde ela mesma mantém a sociedade sempre na mesma perspectiva, muitas vezes sem

inovagdes e mudancas. Luckesi (2002, p. 37), destaca sobre isso que:

A avaliagdo escolar assumida como classificatoria torna-se, desse modo, um
instrumento autoritario e frenador do desenvolvimento de todos os que passarem pelo
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ritual escolar, possibilitando a uns o acesso e aprofundamento no saber, a outros a
estagnagdo ou evasdo dos meios do saber. Mantém-se assim a distribui¢o social.

Neste contexto, Luckesi (2002) salienta que a avaliacdo, pode ter como uma
caracteristica: juizo de valor, ou seja, algo que possui valores em particular e tem a sensibilidade
de ser algo pessoal ou subjetivo, caracterizando aspectos condizentes com a tomada de decisdes.
Essa tomada de decisdes, na avaliacdo escolar, diz respeito ao planejamento e execucdo de
acoes que possam fazer os estudantes a diagnosticar suas dificuldades, dando continuidade ao
seu processo de ensino e aprendizagem. Assim, a avaliagdo nao pode ser o fim, mas sim um
meio para o processo de escolarizagdo, e por isso necessita, cada vez mais ser compreendida
dentro do sistema educacional.

Para compreender a avaliacao, ¢ necessario, que o sistema educacional apresente para
os(as) professores(as), acdes e pratica pedagdgicas, que possam trazer as mudancgas precisas na

escolarizagdo das criangas e estudantes. Para tanto, Freitas (2014, p. 31), afirma que:

Tais praticas deverdo ser vistas como instrumentos de permanente superagdo da
contradicdo entre o desempenho real do aluno e¢ o desempenho esperado pelos
objetivos, através de um processo de construgdo do conhecimento que procure incluir
o aluno e ndo o alienar. A avaliagdo ¢ um processo que necessita ser assumido pelo
professor e pelo aluno conjuntamente. Neste sentido, a avaliagdo é um instrumento
para gerar mais desenvolvimento.

A avaliagdo precisa servir como um mecanismo que complementa a aprendizagem de
cada crianca e estudante participante do sistema educacional, em fases da educagdo basica.
Assim, Luckesi (2002, p. 44), menciona que o professor precisa ser “‘companheiro de jornada
de cada aluno”, ou seja, precisa apoiar positivamente os estudantes, demonstrando confianga e
acreditando sempre nas suas potencialidades de ac¢des escolares.

Libaneo (1994, p. 195) nessa logica do trabalho docente durante a avaliagdo escolar

afirma que:

A avaliagdo ¢ uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que
deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem. Através dela
os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e
dos alunos sdo comparados com os objetivos propostos a fim de constatar progressos,
dificuldades, e reorientar o trabalho para as corregdes necessarias.

A avaliagdo como uma tarefa didatica, desempenha um papel fundamental e necessario

dentro da docéncia, pois repercute um processo significativo de relagdes e observacdes do
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profissionalismo, dando énfase ao percurso da acdo-reflexdo-acdo. Contudo, a formagao
continuada de professores e professoras ¢ de extrema importancia para o desempenho
profissional de cada um destes sujeitos, isso porque envolve mediacdes das praticas educativas

desenvolvidas ao longo do trabalho docente dentro da institui¢ao de atuagao.

5.2 DOCUMENTOS QUE LEGALIZAM E ORIENTAM A AVALIACAO NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INFANTIL

Toda a pratica de avaliar estd inteiramente ligada as agdes e hipdteses desenvolvidas
dentro do processo educativo e do fazer pedagodgico. Todo tipo de avaliagdo auxilia na
constru¢do de uma educacao de qualidade, bem como, no melhoramento das agcdes pedagdgicas
nas institui¢des de ensino, especialmente nas de educacao infantil.

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, ¢ norteada por documentos
legais, que compreendem significados, leis e principios, capazes de habilitar as experiéncias e
acoOes de avaliagdes, desenvolvidas junto aos espagos da educagao infantil. Em seguida, serdo
apresentados os documentos que mencionam as especificidades da educagdo infantil, em suas
praticas avaliativas. A figura 4, apresenta os documentos que se destacam neste dialogo.

Figura 4: Documentos legais que abordam a avaliacao na EI
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LDB

Lei de Diretrizes e Bases (1996).
Lei n® 9394/96- Artigo 31

I

( R 4 2
BNCC DOCUMENTOS RCNEI
Base Nacional LEGAIS QUE Referencial
Comum ABORD’?‘M A Curricular
Curricular (2017) AVAL'AQA(? NA Nacional para a
EDUCACAO Educacao Infantil
INFANTIL (1998)
. J l \ J
DCNEI

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao
Infantil (2009)

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Didonet (2014, p. 352) sobre o processo de avaliagdo na educagdo infantil, menciona

que:

Na educagdo infantil, a avaliagdo tem especificidades derivadas das caracteristicas
etarias das criancas, nos aspectos fisicos, psicologicos e sociais, correlacionadas as
formas culturais em que se da sua formagdo humana, dependentes das finalidades e
objetivos que a sociedade determina para essa etapa da educagdo, dos ambientes e
espagos em que ela se realiza e das interagcdes que se estabelecem entre criangas e
entre criangas ¢ adultos. Nao pode ser tratada, por isso, da mesma forma como o ¢ a
avaliacdo do ensino fundamental, médio ou superior.

O autor salienta a importancia de considerar os objetivos e detalhes, que embasam a
avaliagdo na educacao infantil, bem como, menciona que avaliar nesta etapa, ndo ¢ 0 mesmo
processo de avaliar em outras etapas da educagdo basica, isto €, avaliar na educacao infantil
requer dos(as) professores(as) atengdo e compreensao deste processo educativo. Com isso, ¢
que se faz importante também destacar os documentos legais e orientadores da educagdo
infantil. O quadro 3, descreve os principais pontos que estes os documentos trazem sobre a

avaliacdo na etapa da educacgao infantil.
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Quadro 3: Documentos nacionais que orientam a avaliagdo na educagdo infantil

DOCUMENTOS QUE ORIENTAM A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

LEI DE DIRETRIZES REFERENCIAIS | BASE NACIONAL

DIRETRIZES E CURRICULARES CURRICULARES COMUM

BASES (LDB) NACIONAIS PARA NACIONAIS CURRICULAR
A EDUCACAO PARA A (BNCC)
INFANTIL (DCNEI) EDUCACAO
INFANTIL
(RCNEI)

A avaliacdo | Neste documento sdo | Apresenta todos os | Este documento tem

acontece mediante
acompanhamento e
registro do
desenvolvimento

das criangas. Todo
este processo
precisa  acontecer
de forma planejada
e  compreensiva,
para que as agdes
sejam capazes de
permitir as
observagbes e a

avaliacao.

destacados 0s
principais

procedimentos para a
realizacdo da
avaliagdo na educacao
infantil, os  quais
preveem a autonomia
de

das institui¢des

ensino infantil para
escolher os métodos e
de

da

instrumentos
realizagao

avaliagdo. Além disso,
demostra as
possibilidades de
avaliar as criangas e
seus desenvolvimentos
na perspectiva do
protagonismo infantil

e suas produgdes.

principios para
realizar a avaliagdo

do desenvolvimento

das criangas na
educacdo  infantil,
através das
observacoes e
registros, que
permitam as
interagdes, as

autoavaliagdes entre
crianga ¢ professor
de maneira que todos
possam  participar,
entender e
acompanhar 0s

desenvolvimentos

educacionais.

como finalidade
orientar
professores(as) em

seu trabalho docente
em todas as
perspectivas
educacionais, mas no
que se refere a
avaliacdo na etapa da
educacao infantil, ela
diz que ¢ preciso
realizar 0
acompanhamento
das aprendizagens e

desenvolvimentos

das criangas.
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O que se pode observar mediante a estes documentos € que o ato de avaliar ndo deve
ser de classificar, mas sim de apresentar a crianga participante da educagao infantil. Dessa
forma, a avaliagdo estd pautada na observacao critica e pautada no processo de investigacao
dentro do contexto de desenvolvimento das aprendizagens, dos pequenos até os grandes gestos
de cada crianca da educagdo infantil.

Além destes documentos legais no ambito federal, apresentados acima, esta pesquisa
conta com dois importantes documentos municipais, que dialogam com a tematica da avaliagao,
e em especifico a avaliagdo na educagdo infantil. Na figura 5, sdo apresentados estes
documentos e suas origens.

Figura 5: Documentos Municipais sobre a avaliagao

DOCUMENTOS

MUNICIPAIS

INSTITUIGAO DE
EDUCAGAO
INFANTIL

. |

PLANO MUNICIPAL PROJETO POLITICO
DE EDUCAGAO PEDAGOGICO
2023 2023

/.

SECRETARIA DA
EDUCAGAO

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

O quadro 4, apresenta os dois documentos municipais que ampara a avaliagdo na

educacao infantil do municipio de Itatiba do Sul/RS.

Quadro 4: Documentos municipais que orientam a avaliagdo na EI

DOCUMENTOS MUNICIPAIS QUE ORIENTAM A AVALIACAO DA EI
PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO | PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Tem origem da secretaria municipal da
educacdo e ¢ restruturado anualmente, a fim
de promover, incluir e fomentar a educacao
considerando as realidades vividas e também
as atualizagdes governamentais previstas no

contexto educacional.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico
(2024, p. 34-35):
mediante

do

A avalia¢do far-se-4

acompanhamento e registro
desenvolvimento dos alunos, sem o objetivo

de pI’Ol’l’lOQENlO ném mesmo para 0 aceSso ao
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Nao apresenta uma concepcao definida de
avaliacdo para a educacdo infantil. Dessa
forma, fica livre para a institui¢ao escolher o
processo de avaliacdo das criangas, a partir

do seu PPP.

Ensino Fundamental. Os instrumentos que
auxiliam o processo de avaliagdo nesta
instituicdo sdo: relatorio de aprendizagem
construido a cada semestre, o relatorio de

vivéncias (portfolio), o qual traz registro dos

espagos de aprendizagem por meio de fotos e
escritas, a mini historias que sdo pequenos
relatos de fatos vividos pelas criancas, com
sua fala real, no dia a dia escolar, o diario de
bordo onde diariamente sdo anotadas as

descobertas de cada crianga pelo educador.

Partindo das ideias, concepgdes e instrumentos de avaliacdo apresentados pelos
documentos federais e municipais, busca-se também apresentar o que os(as) autores(as) e
pesquisadores(as) contribuem sobre a avaliacdo na educacdo infantil, levando em consideragao
o respeito as infancias e o protagonismo infantil como centro do processo de ensino e

aprendizagem.

5.3 DIALOGANDO COM AS CONCEPCOES APRESENTADAS POR AUTORES(AS) E
PESQUISADORES(AS) SOBRE A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Por meio de publicagdes e orientagdes legais, a educacdo infantil, considerada a primeira
etapa da educagdo basica, passou a ser organizada e normatizada, da mesma forma que as
demais etapas de ensino do sistema educacional, somente respeitando suas particularidades.
Nesta perspectiva, a educacao infantil acontece com criangas pequenas € bem pequenas, as
quais correspondem uma faixa etaria de interagdo e brincadeira, favorecendo dessa forma, o
aprender e o conhecer no mundo. Além disso, na educagdo infantil, o enfoque principal ¢ o
cuidado com as criangas e o longo processo de desenvolvimento e descobertas apresentadas por
elas.

Em termos de desenvolvimento das criangas, ¢ comum ouvir expressoes que condizem

com a faixa etdria, que corresponde a educagdo infantil. Nem sempre estas expressoes sao
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favoraveis ao contexto de desenvolvimento das aprendizagens das criangas, € por isso, € preciso
ter cuidado, a fim de dialogar com o que de fato estd em discussao. Dentro da educagao infantil,
sobretudo a sua faixa etdria, as criangas apresentam diversas maneiras de aprender e se
desenvolver, sempre levando em consideracdo aquilo que ja sabem e aquilo que pretendem
ampliar em seus conhecimentos, através das interacdes e brincadeiras, eixos importantes desta
etapa da educagdo basica. Muitas vezes, as criancas surpreendem os adultos/professores(as)
com suas maneiras e possibilidades de aprender e se desenvolver, isso por que ndo existe uma
norma ou modelo padrdo de trabalho junto a educagdo infantil, e nem sempre se da por conta
de todos os processos apresentados pelas criangas.

Nao ¢ possivel avaliar as criancas pequenas que participam da educacdo infantil, da
mesma forma como sao avaliadas as criangas e estudantes do ensino fundamental, cada etapa
possui seu método de aprendizagem e um método de avaliacao. Na educacao infantil, todas as
praticas avaliativas, precisam seguir uma linha de pensamento e ser favoravel ao contexto das
criangas, isto €, precisam ser segundo Hoffmann (2024, p. 243) “construidas em ac¢do, em um
ambiente extremamente plastico e dindmico, tal como se caracteriza o processo de construgao
de conhecimento na primeira infancia.”

Muitos documentos legais e orientadores, tem trazido a dindmica de utilizar a avaliagao
em larga escala na educagdo infantil, mas felizmente as instituicdes que atendem esta etapa nao
utilizam tal forma de avaliar. Na educa¢do infantil, ndo é necessario apresentar notas e
preparacdo para o ensino fundamental, para demonstrar o desenvolvimento das criangas, pois o
que esta em foco € o processo de aprendizagem das mesmas. Muitas vezes, quando as criangas
passam a frequentar o ensino fundamental, no 1° ano, professores(as) e gestores(as), acabam
por culpar a educacao infantil, por ndo apresentar de forma “eficiente” métodos de alfabetizagao
e ensino das criancas. Assim, os(as) professores(as) da educacao infantil, buscam sempre,
partindo das formacodes iniciais e continuadas, oferecer de fato a aprendizagem através de
interagdes e brincadeiras e outras praticas de avaliagdo das criangas.

Diante disso, o(a) professor(a) da educagdo infantil, precisa proporcionar praticas
educativas, que sejam significativas, tanto para as criangas, quanto para o ambiente em que se
insere, isto ¢, cada um(a) precisa ter um olhar atento, ser compreensivel e possuir boas relagdes
com as criancas € o ambiente de ensino. Sobre isso, Hoffmann (2013, p.31), define alguns

objetivos para os professores/avaliadores:

a) manter uma atitude curiosa e investigativa sobre as reagdes ¢ manifestagdes das
criangas no dia a dia da instituigdo;
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b) valorizar a diversidade de interesses e possibilidades de exploracdo do mundo pelas
criangas, respeitando sua identidade sociocultural;

¢) proporcionar-lhes um ambiente interativo, acolhedor e alegre, rico em materiais ¢
situagdes a serem experienciadas;

d) agir como mediador de suas conquistas, no sentido de apoia-las, acompanha-las e
favorecer-lhes desafios adequados aos seus interesses e possibilidades;

e) fazer anotacdes diarias sobre aspectos individuais, de forma a reunir dados
significativos que embasam o seu planejamento e a reorganizacdo do ambiente
educativo.

E possivel afirmar sobre isso, que o professor precisa ter responsabilidade e
comprometimento no ato de avaliar, favorecendo suas proprias agoes educativas. Dessa forma,
a avaliagdo pode ser um instrumento de ampliacdo da pratica educativa, bem como, um
fortalecedor das relagdes estabelecidas entre professor e crianga. Assim, por meio destas
relagdes e praticas educativas, realizadas individualmente e/ou em grupo, o professor pode
avaliar o desenvolvimento das criangas, possibilitando maiores avangos e dialogos sobre. Este
método, que envolve relacdes, reflexdes e informagdes, pode neste momento corresponder ao
ato da avaliagdo mediadora, profundamente abordada por Hoffmann (2014) em seus estudos.

A autora, em sua abordagem sobre a concepgao de avaliacdo mediadora, traz para o

discurso a importancia da a¢ao pedagogica, dizendo que:

Nao basta estar ao lado da crianga, observando-a. Planejar atividades e praticas
pedagogicas, redefinir posturas, reorganizar o ambiente da aprendizagem e outras
agdes, com base no que se observa, sdo procedimentos inerentes ao Processo
avaliativo. Sem a acdo pedagdgica, ndo se completa o ciclo da avaliacdo na sua
concepcdo de continuidade, de agdo reflexdo-agdo (Hoffmann, 2014, p. 15).

Sobre esta concepcao, para que o professor pratique a avaliagdo mediadora, € necessario
que ele conheca as diferentes formas que as criangas aprendem e se desenvolvem. Nesta
perspectiva, brevemente destacam-se estudos de Piaget e Vygotsky, estudiosos que contribuem
significativamente com assuntos relacionados a criangas e suas formas de aprender e se
desenvolver dentro da educagao infantil.

Piaget (1999), destaca que todo o processo que relaciona o desenvolvimento das
criangas, esta ligado desde o nascimento até a desenvoltura ao longo do tempo. A importancia
da linguagem no desenvolvimento de todo os pensamentos das criangas, sendo que esta
linguagem ¢ tratada por Piaget (1999, p. 28) como “um veiculo de conceitos e nogdes que
pertencem a todos e reforca o pensamento individual com um vasto sistema de pensamento

coletivo”. Para tanto, estes conceitos a partir das linguagens no desenvolvimento, também
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apresentam uma gama significativa de relagdes entre adultos, criancas e ambientes,
aprimorando assim, a fluidez dos conhecimentos ao longo do processo.

Vygotsky (1991), apresenta a relagdo da linguagem com o meio social, para o
desenvolvimento das criancas em suas formas de aprender e conhecer o mundo. O autor
também traz a importancia do relacionamento entre adultos e criangas, chamando isso de
desenvolvimento proximal, o qual auxilia no processo de avaliacdo, e ainda, no planejamento
do professor em suas acdes pedagogicas e educativas, e posteriormente faca suas intervencoes
¢ mediagdes com as criangas.

Ambos os autores apresentam a perspectiva de relagdes entre adultos e criangas, em
escutas e observagdes, € na intervencao do adulto/professor, para com o desenvolvimento e
construgdo de conhecimentos das criangas. Dessa forma, a escola passa a ser o ambiente que
disponibiliza momentos de interacdes e intervengdes nas vivéncias € experiéncias sociais de
cada crianca e de cada professor. Diante deste contexto de desenvolvimento das criangas, a
avaliacdo na perspectiva da educacdo infantil, ¢ considerada um processo continuo para
acompanhar todas as fases de aprendizagens de cada crianga.

A avaliacdo na educagdo infantil compreende variados aspectos que sao pertinentes a
vida de cada crianga que se desenvolve em muitos pontos dentro do ambiente escolar. Festa
(2019 p. 71)) corrobora com essa ideia dizendo que “promover a avaliagdo na educacao infantil
¢ respeitar o direito da crianga, suas especificidades, sua participacdo e sua propria formagao
no ambiente ocupado”. Dessa forma, socializar e realizar as tomadas de decisdes no coletivo,
se tornam aspectos importantes para este processo avaliativo que compreende pontos
necessarios na condicao de desenvolvimento infantil. Assim, a avaliagdo da educacdo infantil,
segundo Guerres-Zucco; Zanella; Coutinho (2022, p. 5) “precisa prever a participacdo, o
dialogismo, a negociacao para a tomada de decisdes no coletivo.”

Nesta perspectiva, a avaliacdo na educagdo infantil, respeitando a construcido e a
socializacdo coletiva, envolve cuidados de inteira responsabilidade de cada professor que vem
a desenvolver a avaliagdo das criangas nos pardmetros e instrumentos legais. O que estd em
jogo nesta avaliagdo ¢ toda a organizacao social, que corresponde as realidades culturais das
criangas, € por isso € importante mediar com as criangas, as praticas sociais que as identificam
enquanto seres humanos. Assim, Miranda e Lins (2019, p. 16) abordam que “nao basta ensinar
conceitos das virtudes, € preciso possibilitar a pratica e, principalmente, favorecer o esforco das
criangas em vivencia-las.”

Além destes aspectos que envolvem as praticas sociais e da realidade de cada crianga, ¢

preciso considerar cada forma de registro que os(as) professores(as) utilizam para a construgao
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de suas documentagdes pedagogicas, as quais também compreendem um instrumento de
avaliacdo, quando sao reconhecidas como uma condi¢do de constru¢ao de memorias educativas
e ainda, evidenciam todos os modos de como as criangas constroem seus conhecimentos,
desenvolvendo sua identidade na perspectiva educacional (Fochi, 2016).

Dessa forma, Pires Amaro (2018) diz que para essa documentacdo pedagbgica, ¢é
preciso levar em consideracao outras formas de registros, tais como fotos, filmagens, gravagdes
de 4dudios e também registros das criangas de suas proprias produgdes, € ndo somente o registro
escrito. Esta documentacao pedagogica serve aos professores e professoras com uma verdadeira
ferramenta de trabalho, pois segundo Rinaldi (2012, p. 19 e 20) faz-se “reconhecer a
documentacdo como ferramenta possivel para a afericdo e avaliagdo nos d4 um anticorpo
extremamente poderoso contra a proliferagao de ferramentas de aferi¢ao e avaliagao cada vez
mais anonimas, descontextualizadas e s6 aparentemente objetivas e democraticas”.

Contudo a documentacdo pedagdgica vem atribuida de praticas educativas que
desenvolvem um papel fundamental na constru¢do de processos fundamentais para o trabalho
docente na circunstancia de desenvolvimento profissional. Na figura 6, apresentada abaixo,
Gadini e Edwards (2002) apresentam o ciclo da documentagao pedagogica discutida por Fochi
(2016).

Figura 6: Ciclo da documentagdo pedagogica
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Fonte: Gadini e Edwards (2002, p. 162)

Com as multiplas formas de desenvolvimento, a avaliacdo dentro da perspectiva da

documentacdo pedagogica, compreende inumeras expressdes de ritmos escolares, isto ¢, cada
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crianca ¢ diferente e possui uma forma de aprendizagem e desempenho educacional,

considerando suas proprias caracteristicas. Sobre isso, Pires Amaro (2018, p. 48) comenta que:

As criangas possuem caracteristicas individuais em suas formas de aprender e se
desenvolver e ndo existe uma linearidade nesses processos. A mesma faixa etaria ndo
corresponde as mesmas caracteristicas entre as criangas, pois ndo ¢ somente a
maturidade que possibilita os avangos. Além disso, 0 meio em que ela vive traz muitas
possibilidades ou limitagdes para que possa ir progredindo, por meio de experiéncias
¢ interagdes com os outros (criangas ou adultos).

O reconhecimento destas descobertas, possibilitadas pelas criangas, sdo aspectos
fundamentais para o processo avaliativo, pois s3o nos momentos de interagdes e experiéncias
que demonstram os avangos e desenvolvimentos apresentados pelas criangcas em suas
integralidades e faixas etrias. Por esse motivo, ¢ que cada professor dentro do contexto escolar,
mediado dos instrumentos de praticas educativas e instrumentos avaliativos, deve respeitar o
tempo e a faixa etaria da crianca, possibilitando melhores condigdes de avancos das mesmas.

Pires Amaro (2018), nesta sequéncia do contexto avaliativo, compreende a avaliagdo na
educag¢do infantil como uma parte intrinseca da pratica pedagdgica, a qual busca enriquecer os
processos de ensino e aprendizagem. Para tal avaliac¢do, ¢ necessario compreender o percurso
de toda a instituicdo de ensino (infraestrutura, corpo docente, metodologias de trabalho) e em
especial no desempenho demonstrado por cada crianga no ambito escolar.

Compreendendo que o processo avaliativo, também leva em consideracdo as praticas
educativas desenvolvidas pelo trabalho docente. Assim, ¢ ainda importante compreender que o
trabalho docente implica muito na avaliagdo, em especial na avaliagao do desenvolvimento das
criancas da educacdo infantil, j& que nesta etapa, sdo construidos parametros avaliativos a partir
dos principios éticos, estéticos e politicos que envolvem as criangas. Estes principios nos ddo a
ideia de uma avaliagdao e um trabalho fundamentado no coletivo. Diante disso, Franzoi (2021,
p. 36) discorre na ideia que o coletivo, na educagdo infantil, estd ligado a ideia da cidadania, da
criticidade, e da democracia, nogdes que se constituem nas experiéncias € nas vivéncias.
Quando ndo lancamos mao de tais valores, aproximamo-nos de uma escola que preza pelo
individualismo.

A tematica sobre a avaliacdo na/da educacdo infantil, apresenta varias abordagens
dentro das literaturas educacionais. Por meio de discussdes coletivas em encontros pedagogicos
e formacdes continuadas, ¢ que a tematica entra para o jogo, trazendo todas as questoes que
envolvem a documentagdo pedagdgica, bem como, todas formas e instrumentos que podem

avaliar o desenvolvimento das aprendizagens das criangas. Sobre este processo historico, Gava
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(2019, p. 62 e 63) apresenta que a avaliacdo na/da educacdo infantil “ganha a importancia
publica, sendo tratada como politica social, porém quando o foco ¢ a creche o silenciamento ¢
ainda maior, basta, voltar-se para o processo historico de lutas na constituicdo da creche como
integrante da educagdo basica”.

O fio condutor do processo avaliativo na educagdo infantil estd ligado ao fato de
submeter-se a praticas educativas que possibilitem melhores compreensoes das criangas acerca
das suas proprias realidades, como ja mencionado anteriormente. Se o(a) professor(a)
entenderem a avaliagdo como um processo continuo de registro, facilitard ainda mais suas
praticas educativas por meio das mediag¢des junto das criangas.

Nesta perspectiva, a avaliacdo que concede o campo da educacgdo infantil, também ¢
considerado um aspecto burocratico, isto ¢, corresponde dimensdes de apresentagao e relato de
algum individuo, neste caso, escritos que fortalecem os pais e responsaveis no acompanhamento
do desenvolvimento das criangas, mas ndo de forma significativa e de relacdo a aprendizagem
destas. Contudo, esta avaliagdo no aspecto burocratico, vem corresponder também a ideia de
qualidade escolar, a qual ¢ um termo bastante complexo no campo educacional. Assim, Drape
(2019, p. 13) em sua discussdo ressalta que, “por ser a primeira etapa da educagdo basica e da
vida escolar ¢ essencial para a formacgdo e desenvolvimento das criangas pequenas e bem
pequenas que tenham garantia de acesso e permanéncia na educagdo infantil, e que o ensino
ofertado seja de qualidade”.

Rocha Neto (2020, p. 122) menciona que a avaliacdo nesta perspectiva infantil, deve
“pautar-se em um longo processo de conhecimento por parte dos dirigentes e profissionais que
atuam em sala de aula e em outras partes da institui¢do, pensando que todos os aspectos sdao
importantes para a constru¢do de padrdes minimos de qualidade”. Todas essas questdes estdo
ligadas a inumeras concepgoes, diferenciagdes e semelhancas que compdem a ideia de
avaliacdo na educagdo infantil. Segundo Souza (2016) a avaliacdo na educagdo infantil, esta
pautada em duas tendéncias pertinentes: a primeira corresponde as condi¢des de oferta, e a
segunda compreende os desempenhos dos estudantes e criancas em uma perspectiva de
disputas. Diante destas duas tendéncias, o que temos ¢ a ideia de que na educagdo infantil, os
processos avaliativos vao além de um processo de larga escala, mas sim compreende a
amplitude de desenvolvimentos dos sujeitos ali inseridos.

Para tanto, a avalia¢@o na perspectiva da educacao infantil, estd também evidenciada no
acompanhamento do professor perante todos os momentos de interagdo, organizacdo e

realizagdo de propostas que englobam as criangas. Assim, para propiciar uma avaliacao, no
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ambito da qualidade educacional, Gomes (2016, p. 18) menciona que ¢ preciso utilizar-se de

diversos instrumentos:

A construgdo do arcabouco de dados ¢ apenas um passo no processo de avaliagdo,
depois dela os professores devem sistematizar esses registros, a fim de permitir uma
reflexdo permanente acerca do processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga. Esses registros, que se convertem em documentagdo pedagdgica a partir da
intencionalidade que se deposita neles, podem assumir diferentes formatos: relatorios
descritivos individuais e grupais, portfolios, fotos, filmagens, bem como as proprias
producdes das criangas (desenhos, pinturas, esculturas, maquetes, entre outras).

Avaliar na educagdo infantil ¢ também ter um olhar atento e reflexivo aos aspectos e
momentos que cada crianca apresenta em seus percursos de aprendizagens. Reconhecer o nivel
de desenvolvimento das criangas contribui significativamente para com o processo de agao-

reflexdo do proprio professor. Dessa forma, Ramires (2008, p. 42) ressalta que:

Ao educador da infancia, portanto, cabe olhar para cada crianga e para o grupo,
buscando compreender suas falas e seus siléncios, suas agdes e quietudes, suas reagdes
e provocagdes, seus interesses ¢ desejos, seus saberes, seu desenvolvimento enquanto
processo a ser acompanhado. Para além de estar junto a eclas, o educador necessita
observa-las procurando entender seus processos cognitivos, sua interagdo social, sua
afetividade, seu desenvolvimento fisico € emocional, de modo a ressaltar e valorizar
0s processos ¢ nao apenas produtos finais. Deste modo, torna-se possivel ao educador
o planejamento e a proposic¢ao de experiéncias que favorecam este desenvolvimento.

Garcia (2020, p.104) salienta que “h4 uma necessidade fundamental de uma formacao
que vise a oferecer ao docente uma ampliacao do olhar em relagdo a avaliacao das criangas de
pré-escola, seja por meio da formacdo inicial ou continuada, com o intuito de favorecer ao
professor estratégias que valorizem o que a crianga ja sabe.” No entanto, o professor(a) precisa
desempenhar, por meio da sua formacgao inicial e continuada e de mediacao, praticas educativas,
que fortalecam a interagdo social e o desenvolvimento das criangas em diversos aspectos.

Considerando que o conceito de avaliagdo na educacdo infantil, faz parte da ciéncia
moderna e esta vinculado aos processos de formacdes docentes, temos, que existe uma certa
formalidade no processo educativo. Esta formalidade estabelece aspectos que compdem a
avaliacdo infantil, naquilo que corresponde aos relatérios de aprendizagens. Estes aspectos,
segundo Souza (2020, p. 67) sdo: os fatores bioldgicos, as questdes de higiene, os aspectos

afetivos, psicomotores e cognitivos.
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A avaliagdo compreendendo estes aspectos, desenvolve formalmente um registro capaz
de observar o percurso de aprendizagem das criangas participantes da educacao infantil. Neste
sentido, esta avaliagdo deve, segundo Souza (2020, p. 67) “perpassar todas as atividades, mas
ndo se confundir com aprovagdo/reprovagdo, sua finalidade ndo é excluir, e sim incluir as
criangas no processo educacional, e assegurar-lhes o €xito em sua trajetdria.”, isto €, a avaliagao
¢ uma ferramenta pedagégica, que define todo o desenvolvimento das criangas, enquanto seres
que aprendem e compartilhem conhecimentos nos ambientes escolares.

Assim, para falar em avaliacdo e avaliar na educacdo infantil, ¢ importante que cada
professor se questione: Como se avalia? A resposta para essa pequena pergunta ndo ¢ tdo
simples quanto seu tamanho, pois ela abrange trés estratégias fundamentais elaboradas

coletivamente. Estas estratégias, segundo Kramer (2006, p. 96-97) sdo:

A primeira pauta-se na analise constante do trabalho pedagdgico feitas pelos
professores e pela equipe da coordenagéo, assim como, as criangas também avaliariam
e seriam avaliadas ao final de cada dia, e isso possibilitaria uma reflexdo sobre as
imperfei¢des ¢ as dificuldades a serem superadas. A segunda estratégia diz respeito
as “observagdes ¢ aos registros sistematicos” feitos pelos professores das atividades
das criangas, como, por exemplo, “o caderno de observagdes”, “os relatdrios de
avaliagdo”, os “calendarios mensais individuais" e as “fichas de avaliagdo”. A terceira
estratégia chama a atencdo para a importancia dos arquivos da escola (dossi€ de
memoria), como os planos e os materiais referentes aos temas, relatorios das criangas,
as producdes que expressem a sua evolucdo no processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Dessa forma, tém-se ferramentas avaliativas que compreendem o processo pedagdgico
de todas as discussdes do desenvolvimento das criangas. Hoffmann (2012) sobre isso, propde
um modelo de avaliacdo pautado na acdo-reflexdo-agdo. Este modelo compreende todas as
estratégias de aprendizagens e ferramentas avaliativas, pois fortalece os sujeitos mediadores,
nas intencoes de aprendizagens.

Nessa perspectiva, Silva (2012, p. 3) salienta que:

Avaliar a aprendizagem significa investigar as potencialidades ja estabelecidas no
educando, seus limites, seus tragos e seus ritmos especificos de desenvolvimento. Ao
mesmo tempo, a avaliagdo oportuniza ao educador uma analise dos métodos ¢ da
maneira como esta conduzindo-os, tendo em vista que este procedimento ¢ reflexivo
e podera ser alterado em sentido de aperfeigoar a a¢do docente ¢ a aprendizagem do
educando, oferecendo melhorias para que o aprendiz consiga alcangar a mais um
nivel, tendo consigo um aprender significativo.

Contudo, o(a) professor(a) por meio da avaliagdo, tera a oportunidade de fazer analises

e observagdes pertinentes ao desenvolvimento de cada crianga e suas caracteristicas da
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realidade e da comunidade escolar. Fundamentalmente, para avaliar as manifestagdes das
criancas da educac¢do infantil, se faz necessario compreender suas realidades e os conceitos
atribuidos a avalia¢do na educagdo infantil. Contudo, o que estd em jogo, nos sistemas de
avaliacdo, sdo as organizacdes escolares, que dialogam com as funcdes estabelecidas para tais
realidades trazidas das comunidades escolares.

Como ja mencionado anteriormente, as DCNEIs (2009), abordam que a crianca ¢ um
ser que brinca, imagina, aprende, observa, fantasia, narra, experimenta, questiona € constroi
sentidos sobre si e sobre 0 mundo. Assim, a avaliagdo desta crianga, inserida na educagao
infantil, precisa levar em consideragdo estes aspectos propostos na legislacao, ja que esta, tem
como objetivo auxiliar os processos educacionais, cada qual com sua etapa decorrente da

educacgao basica. Contudo, Rosa (2019, p. 68) discorre que:

Para haver avaliacdo das criangas de acordo com o que ¢ definido pela legislago
acima ¢ preciso ateng@o, pois ali estdo varias caracteristicas que dependem de
condigdes de observacdo constante para se conhecer, respeitar e favorecer
experiéncias que legitimem as varias linguagens que os bebés e as criangas
apresentam.

Se faz necessario focalizar de forma diversificada nas caracteristicas que relacionam os
bebés ¢ as criancas dentro do contexto educacional e de avaliagdo. Entretanto, também ¢
importante, compreender os fendmenos que podem ou ndo organizar o processo de ensino e
aprendizagem das criangas na educacdo infantil, por meio, das ferramentas avaliativas que
oficialmente correspondem ao processo de agdo-reflexdo-acdo, e que envolve os sujeitos
professores(as) e os sujeitos criangas. Neste sentido, Silva (2012, p. 4) colabora com a discussao

propondo que:

A avaliagdo na Educacdo Infantil ndo tem o objetivo de fazer a crianca passar de ano,
mas o intuito de observar e compreender o dinamismo presente no desenvolvimento
infantil e redimensionar a pratica pedagdgica, ajudando o professor a intervir no
momento certo em que as dificuldades apresentam-se, acompanhando a evolugdo da
crianga. A avaliag@o da crianga, nesta etapa, ¢ entendida como um processo continuo ¢
dindmico, de fundamental importancia.

Continuamente ¢ importante avaliar as criangas inseridas na primeira etapa da educagao
basica, pois o desenvolvimento acontece de forma dinamica e caracteriza cada crianga em seu

processo de aprendizagem.
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Para tanto, realizar a avaliagdo naquilo que compreende a educacdo infantil, ¢
apresentado como algo desafiador, pois relaciona a multiplicidade de conhecimentos e todas as
particularidades dos sujeitos, no ambito individual ou coletivo. Por esse motivo, ¢ que se faz
importante dialogar sobre a avaliagdo como pratica de investigacdao. Esteban (2003), em suas
palavras, discorre que esse tipo de avaliagdo aparece para romper barreiras entre todos os
participantes do contexto escolar, principalmente sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem. Sobretudo, a avaliagdo como pratica de investigagao, conforme Esteban (2003,
p.25) “pressupde a interrogagcdo constante e se revela um instrumento importante para
professores e professoras comprometidos com uma escola democratica.” Neste sentido, a
avaliacdo na educagdo infantil, também precisa seguir a ldgica da escola democratica, e
favorecer relagdes importantes entre os sujeitos e suas realidades sociais, bem como, seus

formatos de ensino e aprendizagem.

5.4 FORMACAO E ATUACAO DE PROFESSORES NA EDUCACAO INFANTIL

Compreendendo a relevancia do papel do professor dentro da educagao infantil, também
se faz importante dialogar com aspectos que caracterizam brevemente as discussdes sobre a
formagao de professores e professoras desta etapa de ensino. Essa formagao, segundo Pimenta
(1999, p. 24), se configura como uma “politica de valorizacdo do desenvolvimento pessoal-
profissional dos professores e das institui¢des escolares”. Através da perspectiva de Pimenta
(1999), destaca-se a importancia de dialogar com os termos da formacao de professores da
educacdo infantil para entender sobre os processos de avaliacdo, que integram diretamente esta
primeira etapa da educagao basica.

Atualmente, ha um numero significativo de oportunidades formativas para professores
e professoras que trabalham com o desenvolvimento das criangas e dos estudantes, bem como,
das proprias instituicdes onde ocupam maior tempo de suas vidas. Dessa forma, essa formagao
corresponde a continuidade de estudos. Sobre isso, Novoa (1995, p. 27) aponta que “a formacao
continuada do professor ¢ mais do que um lugar de aquisi¢do de técnicas e de conhecimento ¢
o momento-chave da socializa¢do e da configuragdo profissional”.

A formagdo de professores em todas as areas dos sistemas educativos, configuram-se
como a vertente para o andamento das praticas educativas e dos fazeres pedagdgicos, e precisa,

segundo Franchini (2022, p. 40) “envolver todos os sujeitos das praticas pedagogicas de cada
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institui¢cdo, fazendo com que a participagdo se torne efetiva e todos os momentos sejam amplos
e de maiores conhecimentos.”

Tanto a formagao inicial quanto a formacao continuada no ambito da educagdo infantil,
traduzem uma ressignificagao dos processos educativos nas instituicdes em que os professores
atuardo ou atuam na forma de profissionais da educacdo. Nesta perspectiva, Libaneo (2018, p.

187) faz uma abordagem sobre os dois pontos de formagao dizendo que

a formagao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teéricos e praticos destinados
a formacdo profissional, completados por estagios. A formagdo continuada é o
prolongamento da formacao inicial visando o aperfeicoamento profissional tedrico e
pratico no proprio contexto de trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura geral
mais ampla, para além do exercicio profissional.

Ainda, neste didlogo da formagao inicial e da formagao continuada, o autor continua
fazendo a abordagem da importante articulagdo que ambas t€ém e produzem no processo
educativo das institui¢des e dos sujeitos. Libaneo (2018, p. 191) salienta que a articulagdo entre
a formagdo inicial e formagdo continuada, num sistema de alterndncia entre as escolas e as
instituicdes formadoras, representa uma modalidade de formag¢ao em que ha interacdo entre as
praticas formativas e os contextos reais de trabalho.

Partindo deste pressuposto, a formagdo de professores na educagdo infantil comega a
ganhar centralidade nas politicas educacionais e nos aspectos tedricos a partir da defini¢do de
crianga como sujeito de direitos, e, quando o adulto se torna responsavel por esse trabalho como
profissional da educacdo. Essa formacdo docente circulava por motivos de melhoria da
qualidade da educag¢do e da ampliagao das politicas educacionais, por meio das politicas
publicas. Atualmente, o que vemos ¢ a politica de formagao de professores, situada a uma logica
neoliberal de produtividade, onde deixa de ser politica e passa a ser um aspecto tecnicamente
aligeirado para atender ao mercado com menor custo.

A formacao de professores na modalidade de ensino estudada neste trabalho, repercute
aspectos histoéricos de constituicdo e organizagdo. Sua definicdo articula-se com aspectos da
inserc¢ao e direito das criangas a educagao, em uma perspectiva de mediacao. Flor e Durli (2012,

p. 18) argumentam que

a defini¢do da formagdo das professoras de educacdo infantil relaciona-se a um
conjunto de mediagdes sociais que incidem no campo da assisténcia educacional e da
educagdo de criangas de 0 a 6 anos. Estas media¢des repercutem na formagéo dessas
profissionais, demonstrando que a constitui¢do dessa formacao responde a expressao
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da complexidade das relagdes e determinacdes proprias da histdéria da educacdo da
crianca de 0 a 6 anos neste pais.

A expansdo e atendimento das criangas de 0-6 anos de idade em creches e pré-escolas,
necessitou de novos olhares para as politicas de formagao dos professores dentro desta etapa da
educacao.

O professor(a) da educagao infantil precisa, estar muito além daquilo que os sistemas
educativos propdem e dos saberes adquiridos nas formagdes iniciais, principalmente nos cursos
de Pedagogia. O que temos aqui, ¢ que a formacdo se da ao longo das praticas educativas
desenvolvidas dentro dos espacos referéncias e junto com os sujeitos que participam deste
processo. Nota-se, segundo Novoa (1995, p. 25) que “[...] a formagdo ndo se constroi por
acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim atraveés de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)constru¢do permanente de uma identidade
pessoal.”

Considerando que a educacao infantil possui objetivos especificos e proprios para seu
contexto, ¢ importante que o professor(a) também tenha formacgdo especifica para area, pois
todos estes conhecimentos direcionados, interferem nas praticas educativas para assim,
construir novos saberes e fazer novas mediacdes do ensino e aprendizagem junto com as
criangas. Contudo, Caldas (2015, p. 2-3) afirmam que a formagdo do professor deve criar
condigdes para que o mesmo saiba contextualizar o aprendizado e a experiéncia vivida durante
a sua pratica em sala de aula, tendo consciéncia de seus deveres como professor.

Refletir sobre a pratica educativa, dentro do contexto da educagdo infantil, ¢ outro
aspecto importante que engloba a formagao de professores nesta etapa. Souza, Santos e Santos
(2016, p.2) salientam que “os profissionais que trabalham diretamente com as criangas precisam
estar continuamente refletindo sobre sua pratica, esforcando-se para que a sua fungdo seja
exercida da melhor maneira possivel para que o desenvolvimento infantil seja favorecido em
diversos aspectos.” Nao basta que os profissionais realizem somente o que dizem os papéis,
tampouco somente respeitar a legislacao, ¢ fundamental que conhecam e estudem suas praticas
e suas realidades sociais de convivéncia e profissionalismo, tendo a ética como principal
aspecto de trabalho. Diante disso, todo trabalho docente exige uma ética relacional, um olhar
sensivel ¢ uma observacdo atenciosa. E necessdrio constituir uma docéncia como ato
pedagbgico, superando agdes meramente mecanicas.

A educagdo ¢ constru¢ao de muitas lutas e formas sociais, que conduziram o processo

do aprender-ensinar-aprender, e dentro deste processo existe a figura e o papel do professor, o
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qual direciona, oportuniza e media de forma significativa as praticas educativas. Na educagado
infantil, segundo Souza, Santos e Santos (2016, p. 9) esse professor(a) “é responsavel pela
dimensao educacional do atendimento as criangas, tanto interagindo diretamente com elas
quanto assumindo o planejamento, a coordenagao e a supervisao da educagdo e do cuidado com
concepgoes articuladas e de dimensdes indissocidveis.”

O processo formativo do professor (a) da educacdo infantil, compreende aspectos
continuos de aprendizagens que correspondem aos mecanismos do ensinar e aprender, bem
como, os mecanismos do cuidado, do respeito, das hipdteses e da autonomia das criangas em
seus contextos sociais e educacionais. Para tanto, o professor em sua formagdo, precisa
necessariamente estar atento a estes mecanismos e dialogar com sua identidade profissional.

Sobre isso, Conarcfe (1989, p.3) menciona que:

Um educador que, enquanto profissional do ensino (...) tem a docéncia com base na
sua identidade profissional, domina o conhecimento especifico de sua area, articulado
ao conhecimento pedagdgico, em uma perspectiva de totalidade do conhecimento
socialmente produzido que lhe permita perceber as relagdes existentes entre as
atividades educacionais e a totalidade das relagdes sociais, econdmicas, politicas e
culturais em que o processo educacional ocorre, sendo capaz de atuar como agente de
transformagdo da realidade em que se insere.

A formacdo de professores na educag@o infantil precisa ser vista para além da formagao
inicial, isto €, precisa ser vista e existir continuamente em servigo. Essa formacdo, precisa
estimular no professor algumas atitudes criticas-reflexivas e que conduzam com significado e
macigamente o processo de autoformacdo. Assim, Souza, Santos e Santos (2016, p.10)

corroboram com este didlogo dizendo:

Pensar a formagdo do educador infantil significa pensa-la continuamente, ja que os
professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
praticas vivenciadas dia apos dia nos contextos educativos, num processo de auto-
formagdo. Temos como um dos desafios da atualidade, permitir que essa formagdo
estimule no professor atitudes critico-reflexivas, desencadeando dinamicas de
aprendizagens socializadas em prol de um trabalho cada vez mais pessoal e criativo.

Através da formacgao inicial e continuada, os professores e professoras da educacdo
infantil reelaboram seus saberes e conduzem novas praticas educativas por meio das suas
mediagdes docentes. E imprescindivel que estes profissionais fagam e participem de formagdes
que convém para seus trabalhos, pois ¢ através destas que o desenvolvimento das criangas e

estudantes ¢ notada no contexto escolar.
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Na atualidade em que o mundo educacional se encontra, a formacao de professores
especificamente da educacao infantil, tem ganhado mais espago nas discussdes do governo, isto
¢, ganhou mais atencao por se tratar da etapa da educagdo onde tudo comeca. Desse modo, a

LDB de 1996, em seu artigo 62 ressalta que:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal.

Para tanto, com a promulgagdo da LDB em 1996, criaram-se foruns de educagao infantil,
que tinham e tem por objetivo estudar e reivindicar melhorias no contexto de formagdo de
professores e professoras infantis. Contudo, por meio destas reivindicacdes, o MEC reformulou
os seus programas e redefiniu as propostas que direcionam a formacao destes profissionais.

Nesta redefinicdo de propostas e métodos, a formagao para professores(as) da educacao
infantil, permitiu um desenvolvimento fundamental no profissionalismo docente, a partir de
aspectos cognitivos, sociais e politicos. Todos estes aspectos contribuem para a (trans)formagao
da identidade profissional, bem como, nas perspectivas de melhorias na educagao e nas praticas

pedagdgicas. Souza, Santos e Santos (2016, p. 10) discorrem a ideia de que

os proprios educadores participem como profissionais atuantes na elaboragdo e
transformagdo das politicas educativas, construindo sua identidade enquanto
profissional da educacdo. O desenvolvimento profissional ¢ uma caminhada que
envolve crescer, ser, sentir, agir ¢ sustentar-se na integragdo do conhecimento ¢ da
paixao.

Visto que a caminhada de formagao ¢ intensa e cheia de desafios, os(as) professores(as)
buscam especificamente e cientificamente formular, desenvolver e avaliar suas praticas
educativas. No entanto, o principal objetivo desta formagdo de docente, rodeou-se na ideia de
ampliar os conhecimentos sobre os processos de desenvolvimento das criangas, tendo como
base principal os estudos e pesquisas cientificas que abarcam tal contexto. Além disso, o
ambiente escolar em suas intencionalidades pedagégicas, também influenciam na formacgao
docente em todas as suas especificidades e competéncias afetivas, socioemocionais, cognitivas,
sociais e politicas.

A partir deste didlogo, pode-se deduzir que o professor de educagdo infantil, constroi

sua propria formagdo através de experiéncias comunicativas € processos tedricos praticos.
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Freire (1996, p. 43) sobre isso, escreve que “na formagdo dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.”

Contudo, o que esta evidente neste contexto ¢ a questdo da teoria e da pratica, as quais
estdo articuladas para ressignificar e ampliar as propostas formativas e de desenvolvimento
partidas do professor através de embasamentos tedricos. Zabala (1998, p. 16) afirma que,
“determinados referenciais teodricos, entendidos como instrumentos conceituais extraidos do
estudo empirico e da determinagdo ideoldgica [...] permitem fundamentar nossa pratica; dando
pistas acerca dos critérios de andlise e acerca da selecdo das possiveis alternativas de
mudangas.”

Dessa forma, a formag¢ao docente na educacao infantil, deve ser vista como um conjunto
de informacgdes e conhecimentos continuos, que visam dialogar com a pratica e todos os
processos de transformacgdes sociais e educacionais. Assim, ¢ de extrema importancia que o
professor tenha a formagao adequada para relacionar a teoria com a pratica, construindo assim,
as reflexdes cabiveis para a criticidade social de todos os sujeitos participantes desta etapa de
ensino.

No que compete a educagdo infantil, a formacdo ¢é vista como um norte de
aperfeicoamento para também compor a ideia da interacdo entre professor e estudante/crianca,
a partir da sua postura, j& que esta compreende a gamificacdo social para o desenvolvimento

destes sujeitos. Sobre isso Libaneo (1994, p. 249) nos diz que:

A interacdo Professor-aluno ¢ um aspecto fundamental da organizacao da “situacdo
didatica”, tendo em vista alcangar os objetivos do processo de ensino: a transmissao
e a assimilacdo dos conhecimentos e, habitos e habilidades. Entretanto, esse nao é o
unico fator determinante da organizagdo do ensino, razio pela qual ele precisa ser
estudado em conjunto com outros fatores, principalmente a forma de aula (atividade
individual, a atividade coletiva, atividade em pequenos grupos, atividade fora da
classe, etc.).

Diante disso, a formagao de professores na educacao infantil, necessariamente precisa
englobar todas as questdes apresentadas, a fim, de mediar significativamente os instrumentos
de desenvolvimentos dentro da escola, a qual possui uma fun¢do social e estd relativamente
associada com as demandas e ampliagdes interacionais entre os sujeitos que dela participam.
Para tanto, cabe salientar, que na educacao infantil, a formacao que os docentes precisam ter ¢

a inicial, fundamentada em aspectos que englobam o educar € o cuidar, bem como, a
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continuada, que ampara sequencialmente as praticas educativas para ampliarem a ideia de agao-
reflexao-agdo, dentro da perspectiva do cuidar e educar no espago escolar infantil.

Neste contexto, o educar e cuidar aparecem como dois aspectos importantes para a
condugdo do fazer pedagdgico dentro da educacao infantil. Nesta linha de pensamento, o cuidar
se refere a todos os acontecimentos e momentos vivenciados diariamente no espaco escolar,
desde a alimentagdo até a seguranga das criangas. Ha uma necessidade de ampliar os didlogos
a cerca do cuidar, pois ele precisa também estar associado ao processo pedagdgico de
aprendizagem e deixar de ser apenas algo pertencente a perspectiva fisioldgica. Ja o educar,
corresponde ao aprendizado da crianga, o qual junto com o cuidar integra a gama de
desenvolvimento significativo da crianga dentro espago e tempo que ocupa.

Nesta perspectiva, o educar e cuidar, sdo duas dimensdes inseparaveis que buscam
oferecer e/ou pretendem compreender a fun¢do social da educacao bésica, especificamente na
educagdo infantil, que tem como centralidade a crianca e todas as suas especificidades. Diante

disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (2013, p.17), apontam que:

Cuidar e educar iniciam-se na Educagdo Infantil, a¢cdes destinadas a criangas a partir
de zero ano, que devem ser estendidas ao Ensino Fundamental, Médio e posteriores.
Cuidar e educar significa compreender que o direito a educagdo parte do principio da
formagdo da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de considerar o cuidado no
sentido profundo do que seja acolhimento de todos — criangas, adolescentes, jovens e
adultos — com respeito e, com atengdo adequada, de estudantes com deficiéncia,
jovens e adultos defasados na relagdo idade escolaridade, indigenas,
afrodescendentes, quilombolas e povos do campo.

Contudo, o cuidar e o educar precisam ser destinadas para todas as criangas participantes
da educacdo infantil, respeitando seus limites e tempos de desenvolvimento. Para que isso
aconteca nos espacos educacionais, ¢ preciso que o corpo docente participe ativamente de
formacgdes em servigo, ou melhor de formagdes continuadas que integram tematicas voltadas
para a etapa de educagao de atuacao.

Como as formacgodes continuadas de professores e professoras se fazem importante para
a conducgdo do processo de ensino e aprendizagem, busca-se compreender o que integra as
percepgoes de professoras atuantes, principalmente na educacdo infantil, etapa estudada nesta
pesquisa. Assim, buscou-se promover o encontro com o outro e dialogar sobre o contexto de
avaliacdo defendido nos dias atuais, bem como, o processo utilizado para avaliar criangas
munidas de diferentes e diversos conhecimentos, vivéncias e experiéncias, tanto educacionais,
como familiares que ampliam as discussdes pertinentes deste contexto, uma vez que estas,

levem em consideracdo o cuidar e o educar dentro do campo educacional.
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6 AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: DIALOGO COM AS
PERCEPCOES DOCENTES

Nao ha trabalho de campo que ndo vise a um encontro com
o outro, que ndo busque um interlocutor. Amorin (2004, p.
16).

O movimento do didlogo entre pesquisadores e professores(as) permite a construgcdo de
novos conhecimentos e novas informagdes com relagao ao foco de uma pesquisa. Dessa forma,
esse processo de didlogo, consegue aproximar e expressar o desenvolvimento do trabalho diario
dentro da institui¢cdo escolar, e, sobretudo, dando apontamentos de como atua nos processos de
ensino e aprendizagem, e em especial nos processos avaliativos da educa¢do infantil, j& que
estes sdo o principal foco da pesquisa.

O contato com o outro, permite o registro de uma pesquisa, ja que historicamente e
socialmente constroéi conhecimentos e informagdes que compreendem significativamente a
tematica submetida a estudo e andlise. Neste contexto de aproximacao e didlogo, este capitulo,
tem como objetivo apresentarmos os didlogos realizados com os autores/pesquisadores e
professores, os quais compreendem as concepgdes de avaliagdo e instrumentos avaliativos
dos(as) docentes que atuam diretamente com a educagao infantil na atualidade e fazem reflexao
sobre suas proprias praticas educativas.

Compreender a avaliagdo na educacdo infantil, a partir das percepgdes docentes, €
conduzir um didlogo importante para a educagao, pois parte da pratica e da formagao em servigo
dos(as) professores(as) e sujeitos(as) participantes da pesquisa. Assim, a avalia¢do na educagao
infantil, foco desta pesquisa, busca ampliar a subjetividade dos seus conhecimentos dentro do
contexto educacional e da identidade docente a partir dos métodos e maneiras de avaliar nesta
etapa da educacdo basica. Contudo, para chegar até aqui, foi necessario e importante o estudo
de documentos e autores/pesquisadores que dialogam com a temética em debate, e ainda fazem
relagdo com os objetivos esperados nesta pesquisa.

Os(as) professoras como sujeitos do processo educativo oferecem por meio de respostas,
muitas perspectivas imprescindiveis para a analise do sistema educacional. Diante disso, este
capitulo aparece para demonstrar, sem qualquer tipo de julgamento e falas de formas
impositivas, as concepcdes docentes que ampliam a chegada da resolugdo do problema da

presente pesquisa sobre a avaliacdo na educacao infantil e suas subjetividades.
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6.1 DIALOGANDO COM OS CONHECIMENTOS E VIVENCIAS DAS PROFESSORAS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Estar em dialogo com os profissionais da educacao, ¢ conhecer suas atuagdes e seu dia a
dia na conducao do processo educativo junto a sua area de atuacdo. Por esse motivo escutar
o(a) professor(a) exige do(a) pesquisador(a) cuidado, pois este precisa ser capaz de interpretar
os resultados, considerando a realidade e a liberdade expressada por cada participante, a fim de
evitar generalizagOes indevidas durante o processo.

Como requisito para participar desta pesquisa, foi estabelecido que o(a) professor(a)
atuasse na etapa da educagdo infantil do municipio de Itatiba do Sul/RS. Dessa forma,
contabilizando as turmas presentes nesta etapa de ensino neste municipio, a pesquisa foi
realizada com 12 professoras. Todas as 12 participantes, responderam um questionario,
disponibilizado a elas no formato online, através do Google Formularios.

E importante ressaltar que antes de responder aos questionarios, aconteceu o processo do
didlogo da pesquisadora com as professoras pesquisadas, de forma individual, no local de
atuacdo das mesmas, isto €, no espaco escolar. Neste didlogo, a pesquisadora fez uma
explanagdo sobre a pesquisa, esclarecendo a importancia da participacdo, ¢ além disso,
apresentou-se o TCLE o qual designava o numero de aprovagao estabelecido pelo comité de
ética.

Neste didlogo junto ao questiondrio, contextualizamos quem eram os sujeitos que
participaram de forma significativa da pesquisa. Diante disso, as 12 professoras sdo do sexo

feminino, conforme demonstra o grafico, representado na Figura 7.

Figura 7: Gréfico do género
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1. Com qual género vocé se identifica?
12 respostas

@® Feminino
@® Masculino
@ Outro

Fonte: Autora (2025)

Além do género de cada participante, também levantamos as idades das professoras, e
verificamos que estas estdo na faixa entre 20 e 50 anos de idade, como apresenta o grafico,

exibido na Figura 8.

Figura 8: Grafico da idade

2. Qual sua idade?
12 respostas

21 anos 25 25 anos 26 29 31 anos 42 43 44 anos 50 anos

Fonte: Autora (2025)

Todas as professoras que participaram da pesquisa possuem formacdo em Pedagogia, a
qual ¢ a formacdo pré-requisito para atuar na rede de ensino municipal deste municipio.

Fazendo uma observagdo, acerca da modalidade de formacdo inicial destas professoras,
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apontamos que 5 realizaram no semipresencial, 6 realizaram no presencial e 1 realizou a
distancia, como mostra o grafico, representado na Figura 9.

Figura 9: Grafico da modalidade de graduagdo cursada

7. Qual a modalidade que aconteceu sua graduagéo?

12 respostas

o Educagéo presencial
(&) Educagéo Semipresencial
Educagéo a distancia

Fonte: Autora (2025)

Por meio da pesquisa, identificamos que todas as 12 professoras possuem uma pos-
graduagdo, algumas destas professoras possuem mais que uma poés-graduacdo, ¢ ainda
identificamos que uma destas possui mestrado na area da educacdo. Para além das formacdes
das professoras, buscamos saber delas, qual seu tempo de atuacdo como professora da educagao
infantil, e identificamos que dentre as 12, o tempo de atuacao varia de 1 a 10 anos nesta etapa
de ensino, na rede municipal. Nesta perspectiva, Luckesi (2014, p. 29), o educador “nunca
estard definitivamente ‘pronto’, formado, pois que a sua preparacdo, a sua matura¢ao se faz no
dia a dia, na mediacao tedrica sobre a sua pratica”, isto €, o professor vai se constituido professor
ao longo do processo profissional, criando vivéncias e identidade docente.

Ainda, perguntamos sobre a jornada de trabalho dentro da educacdo infantil, as quais
estdo marcadas no grafico da Figura 10. A maioria destas professoras, considerando seu tempo
de atuacdo e sua carga horaria, trabalham como professoras contratas, sendo que somente 4 sao
efetivas na rede municipal. O grafico, apresentado na Figura 11, demonstra essa questdo.

Figura 10: Grafico da jornada de trabalho



11. Qual sua jornada de trabalho semanal na drea da educacéo , nas turmas de educacgéo infantil?
12 respostas

@® 20 horas
@® 30 horas
@ 40 horas

Fonte: Autora (2025)

Figura 11: Grafico do vinculo empregaticio

12. Qual seu vinculo empregaticio?
12 respostas

@ Contrato temporario determinado
@® Concurso

Fonte: Autora (2025)
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Encerrando os requisitos pessoais das professoras pesquisadas, buscamos saber em quais

turmas elas atuam dentro da etapa da educacao infantil, correspondendo seu contrato e/ou sua

efetivagdo, bem como, sua carga horaria de trabalho nesta rede de ensino. Desta pesquisa,

constatamos que das 12 professoras pesquisadas, 2 trabalham com Bébes de 0 a 1 ano e 6 meses

de idade, 5 trabalham com Criangas bem pequenas de 1 ano e 6 meses a 3 anos e 11 meses de

idade e 5 trabalham com Criancas pequenas de 3 anos e 11 meses a 5 anos e 11 meses de idade,

como demonstra o grafico da Figura 12.

Figura 12: Grafico da faixa etaria atendida na educacao infantil
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13. Com qual faixa etéria vocé trabalha na educacéo infantil?

12 respostas

@ Bebés- 024 1anoe 6 meses

@ Criangas bem pequenas- 1 ano e 6
meses a 3 anos e 11 meses
Criangas pequenas- 3 anos e 11 meses
a5anos e 11 meses

Fonte: Autora (2025)

Neste item, buscamos apresentar de forma breve quem eram os sujeitos participantes da
pesquisa, apresentando aspectos como: género, idade, formacdes iniciais e continuadas, tempo
de atuacdo na area da educacdo infantil, rede que atua, turma de atuacdo e carga horaria de
atuacdo. Na proxima se¢ado, sera apresentado a analise dos registros coletados no questionario,

tendo como foco a Andlise Textual Discursiva, a partir da fala e escrita das professoras.

6.2  ANALISE DOS TEXTOS DISCURSIVOS

O que seria interpretagio da Analise Textual Discursiva? Coerente com o0s
posicionamentos anteriores, afirma-se que toda leitura e toda Analise Textual
Discursiva ja sdo uma interpretagdo. Pretende-se, contudo, ampliar um pouco mais a
discussdo sobre interpretacdo. No contexto da Analise Textual Discursiva interpretar
¢é construir novos sentidos ¢ compreensdes, afastando-se do imediato e exercitando
uma abstragdo. Interpretar ¢ um exercicio de construir e de expressar uma
compreensdo mais aprofundada, indo além dos textos e de um exercicio meramente
descritivo (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 57-58).

Ao longo da pesquisa, nosso olhar voltou-se para a Analise Textual Discursiva, isso por
ser uma metodologia interpretativa, onde o pesquisador aproxima-se ao pesquisado e suas
reflexdes. Em suma, para realizar a analise, alguns procedimentos foram envolvidos, dentre
eles: a) Convite online, presencial e individual para a participagdo da pesquisa; b) Entrega do
TCLE; c) Entrega do formulério do Google Forms por meio de link no WhatsApp; d) Andlise

prévia do material recebido; ) Realizagdo da Analise Textual Discursiva;
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A partir destes procedimentos, destaca-se importante justificar a escolha da metodologia
de analise. Contudo, a mesma foi escolhida, por possibilitar a aproximacao do pesquisador com
o pesquisado, tendo como base seus discursos com relacdo a tematica abordada. Este estudo
demandou aten¢ao e cuidado por parte da pesquisadora, pois cada resposta recebida contribuiu
de alguma forma para conhecer a realidade e as vivéncias dos docentes atuantes no atual sistema
educacional brasileiro, em especial no municipio de Itatiba do Sul/RS.

Diante do exposto, o processo descritivo da analise discursiva pode ser considerado um

ciclo representativo, como mostrado na Figura 13.

Figura 13: Processo da Analise Discursiva

N
N ~

Fonte: Morais e Galiazzi (2016, p. 63)

Com base na desconstru¢do, na comunicagdo € na emergéncia, buscou-se analisar as
respostas dos questiondrios de forma sistematica, e ainda examinar todos os contetidos do
decorrer da pesquisa, organizando todos os dados, desde a pesquisa documental e bibliografica.
Todo este processo teve por objetivo construir o melhor caminho para a estruturagdo do produto
educacional deste curso de mestrado.

Diante disso, cabe salientar que sempre ¢ de extrema importancia analisar todos os
materiais de forma organizada, para que haja condi¢cdes para realizar inferéncias, caso seja

necessario, conforme afirmam Liidke e André (2017, p. 53):

Analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido durante a
pesquisa, ou seja, relatos de observagdo, as transcrigdes de entrevistas, as analises de
documentos e as demais informagdes disponiveis. A tarefa de analise implica, num
primeiro momento, a organizagdo de todo o material, dividindo-o em partes,
relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e padrdes
relevantes. Num segundo momento essas tendéncias e padrdes sdo reavaliados,
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buscando-se relagdes e inferéncias num nivel de abstragdo mais elevado. A analise
esta presente em varios estagios da investigagdo, tornando-se mais sistematica e mais
formal ap6s o encerramento da coleta de dados. Desde o inicio do estudo, no entanto,
nés fazemos uso de procedimentos analiticos quando procuramos verificar a
pertinéncia das questdes selecionadas frente as caracteristicas especificas da situagdo
estudada.

Fazendo o uso dos procedimentos analiticos, voltamos nossos olhares com atengdo ao
problema da pesquisa, o qual estd sustentado no objetivo da mesma para assim realizar a analise
textual discursiva. Buscando compreender os resultados coletados, primeiramente se fez a
leitura atenta dos 12 questiondrios, em seguida, obteve-se a aproximagdo das respostas
facilitando o manuseio das informagdes e passando para o procedimento de unitarizagdo, o qual

¢ entendido por Moraes e Galiazzi (2016, p. 35) como o

primeiro elemento do ciclo de analise é a desmontagem dos textos. Ao examinar esse
elemento, faz-se em primeiro lugar, uma incursdo sobre o significado da leitura e
sobre os diversificados sentidos que esta permite construir a partir de um mesmo texto.
Dai nos movemos para tratar do corpus da analise textual, discursiva, a partir disso, o
cerne desse primeiro elemento da analise, que ¢ a desconstrugdo e unitarizagdo dos
COrpos.

Apos isso, buscamos aprofundar os estudos com relagdo as pesquisas realizadas no
decorrer deste estudo, a partir delas, confeccionamos quadros individuais de cada pergunta
descritiva presente no questionario, coletando assim, as especificidades, semelhangas e
diferencas. Esse processo segundo a analise textual discursiva ¢ denominado como
desmontagem dos textos e busca considerar a relagdo entre a leitura e interpretacao dos textos,
uma vez que estes irdo construir as novas unidades de significados e dar sequéncia ao processo
de unitarizacdo. O Quadro 5, exposto abaixo, exemplifica, a partir de uma questdo este

importante processo.

QUADRO 5: Desmontagem do texto (unitarizagdo)

Pergunta: 14. O que vocé entende por avaliacio escolar?

RESPOSTAS/ NARRATIVAS

P2- Avaliagdo escolar muito além do avaliar por avaliar. E
uma avaliagdo voltada ao desenvolvimento integral
daqueles(as) que apresentam vinculo escolar, isto ¢, avalia
criancas, estudantes, professores, gestdo e demais
integrantes deste ambiente.

P1- Avaliacdo= avaliar/ enxergar dificuldades/facilidades
das criangas/ alunos.

P3- Fortalecer o relacionamento entre o aluno e o docente,
mostrar que cada aluno é tnico uma forma de diagnosticar a
situacdo de aprendizagem de cada aluno.

P4- E um processo constante, cada crianga ¢ unica na sua
integralidade, com suas culturas infantis. Portanto a
avaliacdo deve ser uma continua observacdo sem o intuito de
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promoc¢ao, buscando contemplar o desenvolvimento da
crianga.

P5- E um método sistematica de coleta de dados.

P6- Eu entendo que seria um processo continuo que visa
acompanhar o desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos, de forma a identificar dificuldades e potencialidades.

P7- A avaliagdo ¢ um processo pedagogico que faz parte do
cotidiano escolar. Na educag@o infantil o professor avalia o
desenvolvimento da crianca, sem a pretensdo de colocar
notas ou fazer julgamentos. Desta forma, avalia o processo
que a crianca elaborou para seu aprendizado.

P8- Avaliag@o Escolar ¢ um instrumento fundamental para
aprimorar o ensino de aprendizagem das criangas.

P9- A avaliagdo escolar é um processo sistematico e
intencional que busca analisar e compreender o aprendizado
dos estudantes, suas competéncias, habilidades e atitudes ao
longo do processo educacional. Mais do que apenas atribuir
notas ou classificagdes, a avaliagdo tem como finalidade
identificar avancos, dificuldades e necessidades, orientando
tanto o professor quanto o aluno no desenvolvimento
continuo.

P10- E uma avaliagdo num todo aonde precisamos escrever
as individualidades de cada crianga.

P11- Avaliag8o escolar ¢ o acompanhamento do processo
que educando desenvolve, observando seus avangos,
necessidades e especificidades.

P12- Avaliar seria observar o progresso da crianga em
relagdo a algo que se deseja aprender, levando em
consideragdo todo o processo de ensino aprendizagem e ndo
s6 o resultado final.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Moraes e Galiazzi (2016, p. 71) destacam que “unitarizar um texto ¢ desmembra-lo,

transformando-o em unidades elementares, correspondendo a elementos discriminantes de

sentidos, significados importantes para a finalidade da pesquisa, denominadas de unidades de

significado”. Considerando as narrativas integras das professoras pesquisadas, construimos as

unidades de significados, onde cada uma das perguntas originou estas unidades. Abaixo, no

Quadro 6, apresenta-se as unidades de significado correspondentes a uma unica pergunta do

questionario aplicado.

Quadro 6: Unidades de significado

PERGUNTA: 14. O que vocé entende por avaliacio escolar?

Dificuldades e facilidades das Continua observagao

criangas

Busca contemplar o desenvolvimento

Forma de diagnosticar as E coleta de dados

aprendizagens

E considerar o desenvolvimento

integral das criangas.

Fortalece a relagdo entre estudante

e docente.

Avalia o processo de aprendizagem

Instrumento que aprimora o ensino e

aprendizagem

Processo sistematico, pedagogico e

continuo aprendizados

Faz analise e compreensdo dos

Identificar os avangos da aprendizagem

Individualidades das criangas

Acompanhamento do processo

Observar o progresso da crianga

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Ap0s realizar a leitura do corpus e realizar a desmontagem dos textos, através da leitura

e releitura, destaque com as cores e a separa¢ao das unidades de significado, ousamos continuar
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com o processo de unitarizagdo, buscando pela interpretacdo e reflexdo das narrativas dos
sujeitos participantes da pesquisa.
Galiazzi e Sousa (2022, p. 45) destacam que o processo de unitarizagdo encaminha os

dados para o processo de categorizagdo, isto é:

O processo de unitarizagdo da ATD leva a categorizagdo, reunido de unidades base
deste processo. Essas unidades sdo reunidas por semelhanga em fungdo de seus
aspectos importantes e resultardo na elaboragdo das categorias. Ambos 0s processos
— unitarizar e categorizar — levam a uma impregnagdo textual do pesquisador e
possibilitam a elaboragdo de unidades intuitivas, influéncia da fenomenologia e da
auto-organizacdo. Sao a unitarizacdo e a categorizacdo que levam o pesquisador a
escrita.

Categorizar ¢ considerar os dados que foram unitarizados, permitindo a compreensao
do texto apresentado. Dessa forma, as categorias iniciais permitem o “vai e volta”, ou seja,
permite ao pesquisador ler e reler as narrativas, ir e voltar a elas, para ter esclarecimentos
durante o processo. Sobre isso, Galiazzi e Sousa (2022, p. 69-70) corroboram dizendo que
“podemos pensar no movimento de ir e vir, de separacao e de reunido, de desordem e de ordem,
de organizagdo e de desorganizagdo, de composi¢do e desmontagem, de andlise e de sintese,
das partes e do todo”.

Todo este processo de (re)construgdo, permite a origem das categorias da pesquisa,
sejam elas iniciais, intermediarias e finais, as quais sdo responsaveis pela evolugao da pesquisa,
através dos didlogos e discursos que promovem o estudo. De tal forma, o processo de
categorizacdo ¢ reflexivo, de muitas idas e vindas, e que vai demandar do pesquisador(a) tempo
para estabilizar todas as ideias e chegar ao processo final de discussao.

Para tanto, o processo de categorizagdo permite a realizagdo do conjunto de
informacoes, desordenadas e ordenadas para a construgao de um novo emergente na pesquisa.

Moraes e Galiazzi (2016, p. 99) amplificam este didlogo dizendo que:

O processo de categorizacdo da analise textual discursiva € longo e exigente. Requer
uma clara explicitagdo de seus pressupostos tanto em teorias de analise quanto de
interpretacdo. Exige uma impregnagdo aprofundada nas informagdes, propiciando a
emergéncia auto-organizada de novas compreensdes em relacdo aos fendmenos
investigados. Nesse mesmo movimento ¢ preciso eliminar o excesso de informagoes,
apresentando o fenomeno de um modo sintético e ordenado.

Neste processo, € que surgem as novas compreensdes sobre aquilo que foi ou estd sendo

investigado, e o pesquisador vai organizando suas ideias de analise dentro daquele processo de
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idas e vindas, desconstrucdo e constru¢dao, bem como, na organizagao dos dados, das unidades
de significado e da categorizagdo inicial, intermedidria e final.

Dessa forma, as perguntas norteadoras do questiondrio que foi entregue para as
professoras, norteou o ciclo de categorizacao, a partir das respostas apresentadas e das unidades
de significado estabelecidas no processo de unitarizagdo, a fim de se chegar ao novo emergente
deste estudo, a construcao dos metatextos, sujeitos dos proximos caminhos desta pesquisa. No
Quadro 7, apresentamos o processo de categorizacao até o novo emergente para a construcao

dos metatextos.



Quadro 7: Construgao dos metatextos
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Objetivo da Perguntas norteadoras Categorias Categorias intermediarias Categorias finais Novo emergente
pesquisa iniciais

O que vocé entende por avaliagdo - Processo pedagodgico, sistémico e continuo.
- Instrumento que aprimora o ensino e

escolar? .
aprendizagem.
- Processo que considera o desenvolvimento
das criangas. Avaliagﬁo
- Continua observag¢dao, sem o intuito de
promogao. , o Escolar € na

. - Identifica as dificuldades e as | - Avaliagio como processo
Conhecimentos

Investigar como ¢
realizado o processo
de avaliacdo das
criangas da Educagdo
Infantil no municipio
de Itatiba do Sul/RS,
considerando o
desenvolvimento de

suas aprendizagens.

Qual sua percepgdo de avaliagao na

etapa da educacdo infantil?

sobre Avaliagdo
Escolar e
Avaliacdo na

Educacéo Infantil

potencialidades das criangas;

- Crianga como protagonista.

- Disciplinas acerca da educagéo infantil.

- Trabalhada como um processo e ndo como
um produto.

- Olhar sensivel e individual a cada crianga.

- Significado proprio e universal.

- Processo que considera as miudezas e
detalhes do desenvolvimento das criangas.

- Processo que identifica o desenvolvimento
da crianga.

- Processo qualitativo, continuo e formativo,
que acompanha os aspectos da crianga.

pedagogico e continuo.

- Desenvolvimento  das
criangas.

- Observagdo ¢ escuta atenta.

Educacao
Infantil a partir
dos
conhecimentos

docentes

Como vocé realiza a avaliagdo das
criangas da turma de educacdo

infantil?

Quais os instrumentos avaliativos
vocé utiliza na turma em que ¢

responsavel?

Em sua opinido, qual seria o
método/instrumento  ideal  de

avaliag@o na educagdo infantil?

Pratica Docente

- Observagdes diarias de cada crianca.

- Consideragao das capacidades, habilidades e
desenvolvimentos das criangas.

- Individualidade de cada crianga.

- Diariamente.

- Escuta sensivel junto a observacéo.

- Processo singular que identifica o
desenvolvimento.

- Registros e acompanhamento.

- Forma integral do desenvolvimento das
criangas.

- Diario de bordo.

- Portfolio.

- Relatorio de aprendizagem.

- Cotidiano escolar.

- Observagdo continua.

- Flexibilidade de
instrumentos.

- Praticas e didlogos sobre o
desenvolvimento das criangas.

Desenvolvimento
da avaliagdo
através dos
instrumentos e
das praticas

docentes
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Quais sdo os principais aspectos que
vocé leva em consideragdo para
avaliar o desenvolvimento e as
aprendizagens das criangas que

participam da sua turma?

- Mini-histdrias.

- Maneira de didlogo ¢ movimentos de cada
crianga.

- Desenvoltura
alcangadas.

- Contexto familiar.
- Praticas culturais.
- Aspectos fisicos, sociais, emocionais e
cognitivos.

- Coordenagdo motora e socializagao.

- Capacidade de resolver conflitos no contexto
ludico.

- Nao existe um instrumento unico e certo de
avaliacdo.

fisica e habilidades

- Capacidade de registrar e
acompanhar.

- Resolugdo de conflitos.

- Habilidades para
ressignificar os aspectos que
competem a crianga.

A escola em que vocé trabalha,

disponibiliza material para

documentar/registrar as atividades

- Papel fotos e impressora.
- Papel pardo.

- Caderno, lapis e caneta.

- Ideias de planejamentos.

Lado a lado do

diarias das Criancas nas suas - Exemplos de aValiaQéO. docente:
. . . . . - Sistema educacional. . o
interagdes e brincadeiras? Se sim, - Materiais de expediente. - 1MaEerlals suportes  de poten01a11dades
quais sdo estes materiais? Apoio para a - Redes sociais. a\I/)a iaQaQ-l. dades d ¢ .
. - Perspectiva de cada educador na escuta | - Cotenciaiidades docentes. que contribuem
Pratica Docente | onsivel e atenta. - Suporte de ate_:ndlmento. »
Vocé acredita que a avaliagio das - Crianca como um ser potente, capaz e | ~ Redes de apoio. com a pratica
. . singular.
criangas, seja ela, em qualquer - Privilégios e interesses das necessidades de docente
método/instrumento, favorece a cada crianga. )
L ) - Suporte para atender as criancas de uma
visdo do desenvolvimento das forma melhor.
criangas?
Como o tema avaliagdo escolar foi - Olhar diferente sobre os métodos de avaliar.
trabalhado ao longo da sua - Aprendizado ¢ experiéncia. i 5
- E sempre essencial para aprimorar a pratica Formacdes
formagdo, tanto inicial, como docente e ter bons resultados. - Melhoramento profissional.
continuada? - Vlab.lhza momentos de reflexdo e | - Abordagem pratlfa. continuadas
compartilha conhecimentos. - Viabilizacdo da

aprendizagem.
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Vocé acha importante participar de
encontros/formagdes  sobre  a
avaliacdo na sua area de atuagdo?

Por que?

Quais sugestdes vocé teria, para
melhorar o sistema de avaliagdo das
criangas que participam da

educagdo infantil?

Vocé usa a avaliacdo das criangas
como subsidio para reflexdo da sua
pratica educativa, ou a faz somente
para obter resultados e responder

demandas do sistema educacional?

Formacdes e
reflexdes de

professores

- Participar de formagdes ¢ um movimento
essencial para o docente.

- Agrega novos conhecimentos.
- Auxilia no processo de
aprendizagem.

- Ter mais formagdes acerca do tema.

- Valorizagdo das subjetividades ¢ habilidades
desenvolvidas.

- Material norteador para avaliar.

- Respeito ao ritmo de aprendizagem das
criangas.

- Fonte de reflexdo da pratica pedagogica e
educativa.

- Analise das particularidades.
- Planejamento de novas
brincadeiras.

- Perceber a conduta do trabalho docente.
- Expressao de autoria propria.

ensino €

interagdes ¢

- Troca de conhecimentos.
- Aprimoramento da pratica
docente.

como fonte de
reflexdes para o
aprimoramento

da pratica
docente de

avaliagdo

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Ao concluir o primeiro ciclo da analise textual discursiva, que corresponde ao processo
de unitarizagdo, categorizacao e criagao do novo emergente, passamos a realizar o segundo
ciclo desta mesma analise, a qual diz respeito a analise das falas dos sujeitos pesquisados, onde
estas, dardo um suporte importante para a elaboracdo dos metatextos. Nestes metatextos,
apresenta as subjetividades da reconstrugdo, isto €, apresentam e estabelecem uma relacio de
conhecimento a partir das vivéncias, experiéncias do mundo do pesquisador, o qual € o principal
intérprete dos pensamentos e dos discursos tedricos dos participantes da pesquisa.

A constru¢do dos metatextos, € considerado um processo unico, individual e subjetivo
que permite o fluir dos discursos que fazem sintonia com a proposta da pesquisa. Neste
momento ¢ que o pesquisador faré relagdes com as narrativas dos pesquisados com o referencial

tedrico do trabalho. Inspiragado e criatividade sao pecgas fundamentais neste processo de escrita.

6.3 NARRATIVAS DAS PROFESSORAS, SUAS PRATICAS E ANSEIOS

Ouvir, ler e reler as narrativas do corpo docente, ¢ muito mais que compreender seus
conhecimentos e suas praticas educativas, ¢ também entender e visualizar suas vivéncias, seus
desafios e seus anseios em relacdo as atualizagdes do sistema educacional. Com a pesquisa de
campo e, consequentemente, com as narrativas apresentadas, abre-se as possibilidades para
identificar a realidade da educagdo no ambiente e regido pesquisada, e ainda abre-se
possibilidade de ajudar com novos saberes e praticas, o trabalho docente como continuidade no
campo educacional, especificadamente nos espagos escolares.

Com isso, nesta fase da analise textual discursiva, realizaremos a comunicagao com o
novo emergente, isto €, realizaremos as reflexdes e discursos a partir da descri¢ao dos sujeitos,
atribuindo significado e fazendo a interpretacao daquilo de novo que foi apresentado dentro do
contexto de campo. Para tanto, essa interpretagao se faz a partir de quatro novos emergentes, a)
Avaliacdo Escolar e na Educacdo Infantil a partir dos conhecimentos docentes; b)
Desenvolvimento da avaliagdo através dos instrumentos e das praticas docentes; ¢) Lado a lado
do docente: potencialidades que contribuem com a pratica docente e d) Formacdes continuadas

como fonte de reflexdes para o aprimoramento da pratica docente de avaliagdo.
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6.3.1 Avaliacdo Escolar e na Educacio Infantil a partir dos conhecimentos docentes

Abrimos a escrita dos metatextos englobando as falas das professoras pesquisadas,
relacionando-as com autores e pesquisadores que discutem a tematica. O primeiro metatexto
que conduziremos o didlogo esta intitulado como: Avaliacdo Escolar e na Educacgao Infantil a
partir dos conhecimentos docentes, o qual mostra concepgdes significativas que partem das
falas das professoras.

A avaliagdo ¢ uma tematica que envolve inimeros fatores, tanto conceituais como
metodoldgicos que englobam os processos de ensino e aprendizagem dentro dos ambientes
escolares. Nesta perspectiva, a avaliagdo escolar aparece na espécie de termometro, onde ¢é
possivel confirmar todos os elementos envolvidos no contexto avaliativo. Ela desempenha um
papel altamente significativo dentro do contexto educacional, € por isso pode ser chamada como
a alma deste contexto.

A avaliagdo escolar sempre foi algo limitado, uma vez que a comunidade escolar a
relacionava somente com provas e testes que permitia o avango ou repeti¢do de séries escolares,
sem ter as preocupacdes com os processos de aprendizagens e suas construgdes dentro do
contexto educacional. Segundo Silva (2012), a avaliacdo ¢ um ambiente de dialogo, de
mediagdo e de sensibilidade do professor com relagdo aos seus estudantes e criangas. Neste
sentido, avaliar é entender como se dd o processo de aprendizagem dos estudantes e das
criangas, sensibilizando-se com suas praticas e suas proprias realidades.

A avaliagdo escolar se faz presente em todas as modalidades de ensino com seus
métodos e instrumentos que viabilizam a condu¢do das praticas educacionais dentro dos
ambientes educativos. A avaliagdo analisa e reflete sobre os processos de ensino e
aprendizagem, como uma pratica pedagdgica essencial para o contexto educacional. Sobre isso,

Sacristdn e Gomes (2009, p. 295) destacam:

A avaliagdo ¢ uma pratica muito difundida no ambiente escolar. Conceitua-la como
“pratica” significa que estamos frente a uma atividade que se desenvolve seguindo
certos usos, que cumpre multiplas func¢des, que se apoia numa série de ideias e
formas de realiza-la e que € a resposta a determinados condicionamento do ensino
institucionalizado.

Considerando que a avali¢do ¢ uma pratica, também se pode dizer que ela esta a servigo

dos processos de ensino e aprendizagem, conduzindo conceitos tedricos para que o0 corpo



96

docente realize a pratica de atribuir sentidos e significados naquilo que compete o caminho
avaliativo.

Haydt (2004, p. 13) aborda que “a avaliagdo ¢ um processo continuo e sistematico,
portanto, ela ndo pode ser esporadica nem improvisada, mas, ao contrario, deve ser constante e
planejada. Nessa perspectiva, a avaliagdo faz parte de um processo mais amplo que € o processo
ensino-aprendizagem.” Nesta abordagem, duas das doze professoras pesquisadas destacaram a
avaliacdo escolar, como um processo continuo e sistematico. A professora P6 destaca que
“entendo a avaliagdo escolar como um processo continuo que visa acompanhar o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, de forma a identificar dificuldades e

potencialidades.” A professora P9, sobre este contexto destaca que:

A avaliagdo escolar é um processo sistemdtico e intencional que busca analisar e
compreender o aprendizado dos estudantes, suas competéncias, habilidades e
atitudes ao longo do processo educacional. Mais do que apenas atribuir notas ou
classificagdes, a avaliagdo tem como finalidade identificar avangos, dificuldades e
necessidades, orientando tanto o professor quanto o aluno no desenvolvimento
continuo.

Para tanto, a avaliagdo escolar esta vinculada a processos que fundamentam a pratica
docente na perspectiva sistémica e intencional, assim como destacaram as professoras. Dessa
forma, a avaliacdo nestas duas perspectivas (sistémica e intencional) também tem como
pressuposto, oferecer aos professores(as) novas oportunidades de verificar suas praticas e
métodos de ensino, para alcancar seus objetivos.

Nesta verificacao, o professor passa a compreender a importancia do ato de avaliar em
uma perspectiva continua e de qualidade, sem a pretensdo de selecionar, mas de subsidiar os
processos pedagdgicos com certa eficiéncia em seus resultados. Para tanto, a avaliacao escolar,
estd continuamente voltada aos atos pedagogicos, compreendidos como as agdes intencionais
do(a) professor(a) que envolvem o planejar, desenvolver e avaliar o processo de ensino e
aprendizagem.

Luckesi (2014, p. 93) sobre isso acrescenta que:

O ato de avaliar implica coleta, analise ¢ sintese dos dados que configuram o objeto
da avaliacdo, acrescido de uma atribui¢ao de valor ou qualidade, que se processa a
partir da comparagdo da configuragdo do objeto avaliado com um determinado padréo
de qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de objeto. O valor ou
qualidade atribuidos ao objeto conduzem a uma tomada de posigdo a seu favor ou
contra ou contra ele. E o posicionamento a favor ou contra o objeto, ato ou curso de
acdo, a partir do valor ou qualidade atribuidos, conduz a uma decisdo nova: manter o
objeto como esta ou atuar sobre ele.
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O ato de avaliar, vai além de atribuir notas para se ter qualidade educacional, ela também
precisa compreender o processo de cada educando em uma perspectiva acolhedora e sensivel
dentro do seu processo de aprendizagem. A professora P11 faz relacdo deste processo com a
concepe¢do da avaliagdo escolar destacando que esta “é o acompanhamento do processo que o
educando desenvolve, observando seus avangos, necessidades e especificidades”.

Diante disso, a avaliagdo em seu contexto geral fortalece os aprendizados tanto do
professor, como do estudante ou crianga, e ainda cria condi¢des em beneficio a continuidade
do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que ela permite momentos de reflexdes daquilo
que foi posto em pratica. Assim, a avaliagdo escolar reflete o cotidiano escolar, sendo um
processo constante do desenvolvimento infantil de ensino e aprendizagem, assim como nos

mostram as professoras, a partir das suas narrativas.

P12: Avaliar seria observar o progresso da crianga em relagdo a algo que se deseja
aprender, levando em consideragdo todo o processo de ensino e aprendizagem e ndo
80 o resultado final.

P8: Avaliagdo escolar é um instrumento fundamental para aprimorar o ensino de
aprendizagem das criangas.

P7: A avaliagdo é um processo pedagogico que faz parte do cotidiano escolar [...]

P4: E um processo constante, cada crianga é unica na sua integralidade, com suas
culturas infantis. Portanto a avaliacdo deve ser uma continua observagdo sem o
intuito de promogdo, buscando contemplar o desenvolvimento da crianga.

P3: Fortalecer o relacionamento entre o aluno e o docente, mostrar que cada aluno
é unico, é também uma forma de diagnosticar a situacdo de aprendizagem de cada
aluno.

P2: Avaliagio escolar vai muito além do avaliar por avaliar. E uma avaliagdo
voltada ao desenvolvimento integral daqueles(as) que apresentam vinculo escolar,
isto ¢, avalia criangas, estudantes, professores, gestdo e demais integrantes deste
ambiente.

As professoras destacaram aspectos importantes da avaliagdo escolar em uma
perspectiva de praticas docentes e de constru¢do de conhecimentos que ampliam os
entendimentos da avaliagdo. A partir destas narrativas compreendemos que o ato de avaliar,
seja em qualquer etapa de ensino, esta vinculado as individualidades e aos movimentos de cada
educando, o qual traz para os discursos educacionais suas realidades e suas culturas perante a
sociedade em que esta inserido.

Tendo a avaliacdo escolar como ferramenta fundamental no processo de ensino e

aprendizagem, desdobramos agora os aspectos fundamentais que circulam e englobam a
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avaliacdo na perspectiva da educacdo infantil, também partidos dos conhecimentos das
professoras pesquisadas neste estudo.

A avaliagao na educagdo infantil, ¢ um processo que demanda atualmente dos(as)
professores(as) muita atencao e sensibilidade, pois engloba a observacdo e o entendimento a
cerca daquilo que estd sendo colocado em pratica. Com isso, abordar essa tematica ¢ algo
complexo e exige também a compreensdo sobre os conceitos de infancia e crianga atribuidos
nos dias atuais e as teorias que competem a constru¢cdo de conhecimentos e também todas as
questdes curriculares que envolvem o cendrio da educagdo infantil.

Desde 1996, quando da Lei de Diretrizes e Bases (LDB n°® 9394/96) a avaliagdo na
educagdo infantil foi um tema sensivel e sem promogdo para etapas posteriores de ensino.
Assim, a LDB 9394/96, em seu Artigo 31 (p.16) estabelece que “na educacdo infantil, a
avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promog¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.”

Partindo dessa perspectiva que a LDB nos apresenta, ¢ importante destacar que com
certa urgéncia precisamos ressignificar a avaliagdo na educagdo infantil. E preciso pensar na
avaliacdo que acolha todos pressupostos basicos do contexto da educagao infantil, desatrelando-
a dos modelos classificatérios vigentes nas demais etapas de ensino. Contudo, na educagio
infantil, a avalicdo precisa ser pensada na integralidade das criancas e nas suas maneiras de
desenvolvimento, isto ¢, uma avaliacdo que permite a compreensao da aprendizagem da crianca
com um olhar mais sensivel e reflexivo. A professora P1, nesta perspectiva do olhar atendo e
sensivel destaca que “a avaliagdo na educagao infantil é baseada no olhar individual de cada
crianga, cada qual com suas especificidades, com um olhar atento a suas ‘“‘dificuldades” e
também suas potencialidades ™.

O ato avaliativo na educagdo infantil estd relacionado a todas as interpretagdes e
experiéncias de vida de cada crianga, e por esse motivo € que ela precisa considerar no seu
desenvolvimento toda a diversidade das criangas. Hoffmann (2012, p. 26) destaca que a
diversidade das criangas ¢ “sua realidade sociocultural, sua idade e suas oportunidades de
conhecimento”, tudo isso atribuido a uma diversidade do espago institucional que acolhe, por
meio das praticas educativas todos estes aspectos da agao avaliativa.

A avaliacao na educac¢ao infantil tem como foco a observagao continua do cotidiano das
criangas dentro do espaco escolar que comeca desde seu ingresso neste ambiente até a

finalizacdo das suas atividades nesta etapa de ensino. Sobre este fato, a professora P2 destaca:
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Na minha opinido, a avalia¢do na educagdo infantil, assim como em seu contexto
geral, expressa um significado proprio e universal, isto é, avalia¢do que considera a
crianga como construtora do seu desenvolvimento, do seu conhecimento e do seu
saber. Para além disso, na educagdo infantil, a avaliagdo pode ser considerada como
um processo, o qual inicia desde o ingresso da crian¢a na escola até sua finaliza¢do
das atividades escolares, e quando falo de processo, considero todas as miudezas e
todos os detalhes das criangas, ndo somente o que diz respeito ao ensino e
aprendizagem.

Considerando o processo, destacado pela professora, temos que a avaliagdo na educacao
infantil trabalha as percepc¢des do desenvolvimento infantil, considerando suas miudezas e suas
formas de aprendizagem. Dessa forma, a avaliagao passa a ser uma ferramenta de investigagao,
onde todas as acoes da crianga sao levadas em consideracao, a fim de estruturar o instrumento

avaliativo. A professora P12 aborda que:

Na educagdo infantil a avaliagdo se torna uma 'ferramenta de investiga¢do"
importante (se feita da maneira correta, com documenta¢do pedagogica e
respeitando a infdncia da crianga) ela possibilita que se acompanhe os processos de
aprendizagem de cada criangas no cotidiano escolar, relatando pontos positivos e
negativos, sempre com enfoque na espontaneidade de cada criangca e seu
desenvolvimento dentro do seu tempo individual.

A organizagdo das concepgdes sobre a avaliagdo na educacao infantil, fundamentam as
praticas avaliativas nas instituicdes escolares, tendo como foco a crianga e suas diversidades,
as quais resultam no desenvolvimento e possibilitam a aprendizagem em tempo certo. Para além
disso, a avaliagdo nesta etapa de ensino, compreende uma gama de significados que levam
conhecimentos e aspectos de extrema importancia para o contexto educacional, ja que ela,
corresponde a processos (continuo, sistematico, formativo e qualitativo) voltados ao
acompanhamento da crianga e sua acdo de ensino e aprendizagem. Para Borba (2005, p. 38) “a
avaliacdo deverd ser assumida como um instrumento de compreensdo do estagio da
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e
satisfatOrias para que se possa avancgar seu processo de aprendizagem”.

Tendo em vista o estagio da aprendizagem e os processos propriamente ditos, a avali¢do
na educagao infantil, segue uma linha de pensamento que difere das outras modalidades de
ensino, uma vez que ela corresponde a primeira etapa e que precisa demarcar as infancias e as
individualidades das criangas, sem o carater quantitativo, mas o carater qualitativo, que prioriza
o acompanhamento e a evolu¢ao das aprendizagens de cada crianga. As professoras em suas

narrativas destacam a avaliacdo na educac¢ao infantil como:
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P3: é um processo de conhecer cada crian¢a e subsidiar as agoes continuas
qualitativo que deve priorizar o acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas.

P5: Na educagdo infantil a avaliagdo é feita diariamente para avaliar a evolug¢do da
criancga.

P6: A avaliagdo na educagdo infantil é um processo continuo e fundamental para o
desenvolvimento das criancas. Ela deve ser realizada de forma a identificar
potencialidades e dificuldades, e promover intervengées pedagégicas adequadas.

Na educacdo infantil, a avaliagdo também corresponde aos aspectos da documentagdo
pedagbgica, a qual engloba especificadamente as potencialidades de cada crianca, em uma visao
aproximada e na relagdo entre criancga e professor(a) e crianga com crianga. A documentagao
pedagdgica neste discurso, corresponde as diversas maneiras de registro e avaliagdo,
considerando a individualidade e construindo um importante documento que permite no
presente e no futuro possibilidades importantes de descricio do desenvolvimento de cada
crianca. A professora P7 aborda que “percebo a avaliagio como uma documentagdo
pedagogica importante, uma vez que: a avaliagdo registra o desenvolvimento da criang¢a;
auxilia o professor do proximo ano a compreender o desenvolvimento da crianga, possibilita
a reflexdo do professor sobre sua pratica pedagogica.”

Portanto, no ato avaliativo, o(a) professor(a) estabelece interagdo com a crianga, criando
memorias significativas e correspondentes aos processos que demarcam as situacdes de ensino
e aprendizagem. Ao se relacionar e interagir com a criangas o(a) professor(a) também passa a
refletir sobre suas praticas pedagogicas, fazendo com que a avalia¢@o possibilite novos métodos
de mediagdes e novas propostas pedagogicas neste contexto. Tudo o que o professor diz sobre
a crianga, ¢ resultado da relacao e da reflexdo em que estabelece, construindo suas concepgoes
tedricas e acompanhando individualmente cada umas das criangas.

Outro ponto que compete a avaliagdo na educacao infantil, ¢ a consideragao dos aspectos
fisico, emocional, cognitivo, social e cultural, uma vez que estes representam as realidades, as
experiéncias, as vivéncias e os saberes de cada crianca. A professora P9 destaca que na
percepcao dela a “avaliagcdo na educagdo infantil deve ser um processo qualitativo, continuo e
formativo, voltado para acompanhar o desenvolvimento integral das criangas e seus aspectos
fisico, emocional, cognitivo, social e cultural.” Todos estes aspectos estdo relacionados ao
processo de aprendizagem da crianca, uma vez que ela carrega consigo saberes e experiéncias
sociais e culturais predominantes da sua propria realidade.

Na educagdo infantil, a avaliagdo necessariamente precisa acontecer diariamente, a fim

de observar as maneiras que a crianga constrdi seus novos conhecimentos dentro do espaco
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escolar. As potencialidades das mesmas, sdo identificadas dentro do processo, e levam em
consideragao todos os aspectos mencionados anteriormente, uma vez que estes, competem a
diversidade presente no dia a dia escolar.

A questdo principal referente a avaliacdo da educacao infantil, estd ligada ao respeito a
crianga, a seus ritmos de maturacao ¢ suas diferengas de contextos (sociais e culturais). Por este
motivo, o(a) professor(a) e/ou a instituicdo de ensino de educagdo infantil, ndo pode realizar a
avaliacdo tendo em vista a comparagao entre as criangas, ja que cada uma carrega sua propria
bagagem de saberes e também suas formas de se desenvolverem. Sobre isso, Hoffmann (2012,
p. 103) destaca que os “processos avaliativos embasados na comparagao, a partir de padrdes
considerados “normais”, perseguem a uniformidade de comportamento das criangas, negando
a heterogeneidade normal dos individuos, concebendo-a como negativa e inesperada.”

Nesta linha de pensamento, a professora P11, em sua narrativa destaca que ‘“muitas
escolas veem a educagdo infantil como fase preparatoria para o ensino fundamental. Deste
modo, comparam as criangas entre si, tratam como dificuldade o que a acrian¢a ainda ndo
teve experiéncia suficiente.” Contudo, se faz relevante considerar atentamente toda a
diversidade apresentada por cada crianga, para assim se ter a avaliagdo.

Através da escuta e narrativa das professoras, pode-se perceber que as concepgoes de
avaliacdo escolar e avaliacdo na educagdo infantil, sdo temdticas que fundamentam a base de
todo o processo avaliativo, considerando as praticas educativas realizadas dentro do espaco
escolar. A partir dos entendimentos apresentados pelas professoras sobre os assuntos abordados
neste metatexto, podemos compreender que “nunca um dia ¢ igual ao outro”, isto €, a cada dia,
as criangas apresentam novos saberes, novos conhecimentos, novas formas de
desenvolvimento, novas vivéncias e novas experiéncias, que ampliam suas percepcoes

educacionais.

6.3.2 Desenvolvimento da avaliacdo através dos instrumentos e das praticas docentes

Neste metatexto sera apresentado e descrito os didlogos das professoras sobre como elas
realizam os processos avaliativos das criangas que atendem na etapa da educacdo infantil,
considerando os instrumentos e as praticas de avaliacao.

Dessa forma, Moraes e Galiazzi (2016, p. 120) destacam: “[...] Descrever ¢ expressar

de modo organizado os sentidos e significados construidos a partir das analises”. Assim, sempre
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mantendo a linha de pensamento com convicg¢ao € possivel destacar aspectos importantes sobre
os processos de avaliagdo utilizados pelas docentes atualmente, considerando as novas
percepcoes de infancia, crianca e educacao infantil, etapa de ensino, foco desta pesquisa.

Desenvolver a avaliacdo na educagdo infantil demanda tempo e conhecimento, isto &,
o(a) professo(a) precisa centrar seus saberes avaliativos naquilo que compete as teorias da etapa
de ensino. Para avaliar na educagdo infantil, atualmente as instituicdes de ensino e os(as)
professores(as) utilizam varios instrumentos e praticas, a fim de descrever o desenvolvimento
e a maturagdo da crianga participante deste processo.

Relatorios de aprendizagem, antes chamados de pareceres descritivos, portfélios, mini-
historias e diarios de bordo, sdo considerados os principais instrumentos de avaliacdo na
educacgao infantil. Observagao e registros sao as principais praticas de avaliagdo na etapa da
educacdo infantil. Desta maneira, passamos a exploragdo de ambos, dialogando com as
narrativas das professoras pesquisadas e com autores e pesquisadores que descrevem sobre o
assunto em questao.

As praticas de avaliagdo, no contexto atual da educagao, especificadamente a educagdo
infantil sdo muitas e sua utilizagao depende de professor para professor e/ou de escola para
escola. Cada um(a) ou cada lugar trabalha em uma perspectiva de praticas avaliativas. Para
tanto, as praticas que aparecerem anteriormente sdo destaque nas narrativas das professoras
pesquisadas, as quais fazem a utilizacdo destas para avaliar o processo de aprendizagem de cada
crianga.

A pratica da observagao ¢ a pratica mais utilizada por professores e professoras no ato
da avaliagdo, pois ¢ a partir dela que se tem os aspectos significativos e os conhecimentos de
cada crianga, e ainda ela engloba a pratica do olhar atento, aquele que busca as miudezas de
todos os movimentos de uma crianca, seja nas propostas pedagogicas ou na higiene e
alimentacdo. Para além disso, a observacao aproxima o(a) professor(a) da crianga, criando
relagdes e fortalecendo as demandas de cada crianga, com atenc¢do, cuidado e respeito.

A observagao, segue um principio pedagdgico que embasa as acdes da avaliagdo, e por
isso ela ocorre de forma simultanea sem ter um tempo delimitado, caracterizando dessa forma
o desenvolvimento infantil e o processo de conhecimento da crianca. Flexibilizar a pratica da

observac¢do no processo avaliativo segundo Hoffmann (2012, p. 18) ¢ se deixar

viver a espontaneidade de cada momento, estabelecer o multiplo didlogo com as
criangas, com a sensibilidade e o conhecimento necessarios para fazer provocacdes
diferentes a cada minuto e direcionadas a cada uma, diversificando o apoio
pedagodgico sem discriminar, sem rotular, sem desrespeitar o tempo e o jeito de cada
crianga.
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A observacdo auxilia o(a) professor(a) no processo avaliativo, refletindo sobre as
vivéncias e experiéncias significativas daquilo que se foi proposto a desenvolver. Dito isso, da
observacao e da reflexdo o(a) professor(a) mediador passa a realizar a pratica do registro, o qual
corresponde as anotagdes didrias sobre o processo de conhecimento da crianga no ambiente
escolar.

Proenga (2022, p. 24) destaca que o ato de registrar “¢ uma das possibilidades de o
educador tomar consciéncia do papel que assumiu, de modo a ter clareza das proprias ideias.”
Diante disso, o(a) professor(a) depara-se com aquilo que realmente aconteceu no encontro do
dia com as criangas, se foi o planejado, se foi algo improvisado, as faltas, as necessidades, os
interesses do grupo de criancas, bem como, as possibilidades de continuidade de todos os
acontecimentos cotidianos.

Através de observagdo, registros e acompanhamento; Avalio através de observagoes
diarias, sao narrativas das professoras P8 e P10, que sinalizam a utilizacao da observagao e do
registro dentro do processo avaliativo na educac¢ao infantil. Diante disso e por meio das praticas
do registro as professoras embasam a constru¢do da avaliacdo final de cada crianga, isto &, por
meio destas praticas ¢ que se constrdi a avaliagdo de cada crianca, considerando suas
potencialidades, suas individualidades, seus conhecimentos e seu desenvolvimento. Nesta
perspectiva, as professoras pesquisadas em suas narrativas destacaram a utilizagdo da
observagao e do registro para a construgdo e estruturagcdo da avaliacdo de cada crianga.

A professora P1, destaca que para realizar a avaliacdo das criancas da sua turma utiliza
“observacoes diarias de cada crianca, desde o bom dia, o boa tarde até o tchau, observando
seus comportamentos perante os outros, suas evolugoes, e vale lembrar que cada crianga
possui seu tempo de desenvolvimento.” Contudo, a observagdo se faz importante dentro do
processo avaliativo, isso porque ela permite diariamente o encontro proximal com as criangas,
considerando suas limita¢des e seus métodos de aprendizagem. Sobre isso, a professora P2
comenta que para realizar a avaliagdo ela leva em consideracdo aquilo que a gestdo escolar
propoe para este fim, e ainda comenta “realizo a avalia¢do das criangas, considerando suas
capacidades, habilidades, desenvolvimentos e sobre tudo movimentos que expressam a
amplitude do processo avaliativo™.

Para além disso, o registro e a observacao sdo as praticas fundamentais para a construgao
do diario de bordo, o qual possibilita a elaboragdo da documentagdo pedagdgica, partida do
planejamento didrio de cada professor(a). Deste modo, as professoras destacam a utilizagao

deste instrumento como fonte de registro e auxilio para a estruturacdo dos relatorios de
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aprendizagem, antes conhecidos como pareceres descritivos. Sobre isso algumas professoras

destacam:

P12: Durante o semestre se observa, se faz uso de registros e de escritas no diario de
bordo e no fim de cada semestre é construido o relatorio de aprendizagem que aborda
o cotidiano da crianga na escola e de como aconteceu o seu progresso.

P6: De varias formas, como: Observagdo, registro no diario de bordo, atividades
culturais: Envolver os alunos em atividades culturais para analisar aspectos fisicos,
sociais, emocionais e cognitivos. A avalia¢do na educagdo infantil deve ser baseada
nas particularidades de cada crianga, e ndo deve ter como inteng¢do selecionar,
promover ou classificar ninguém. O foco deve ser no desenvolvimento integral da
crianga, e ndo no conhecimento.

P7: Na turma do Bergario I, a escuta sensivel estd presente e junto dela a
observagdo, os didlogos, as brincadeiras e experiéncias. Pautada em uma avalia¢do
que considera o desenvolvimento de cada crianga como um processo singular. Busco
ao final de cada dia escrever as vivéncias e experiéncias no diario de bordo,
descrevendo didlogos, movimentos individuais e coletivos, construgoes, brincadeiras,
rotina (higiene, alimentagdo, etc) entre outros momentos das criangas. O diario de
bordo auxilia na elaboragdo dos relatorios de aprendizagem, documento semestral
que aborda as singularidades de cada crianga que fica arquivado na escola.

Realizar a avaliacdo por meio do método continuo e considerando o desenvolvimento

das criangas, ¢ o aspecto que mais aparece nas narrativas das docentes. Contudo, este ¢ um

aspecto de grande significado quando falamos em avaliagdao na educagdo infantil, ja que nesta

etapa de ensino ndo nos rotulamos com notas e conceitos de aprovacdo ou reprovagao. Na

educacdo infantil, a avaliacdo estd pautada e centrada no desenvolvimento da crianca,

respeitando seus tempos, espagos, experiéncias e individualidades. As professoras P 3, P4, P9

e P11 apontam este aspecto em suas narrativas.

P3: Nossa avaliagdo tem como olhar diferenciado a cada crianca e seu
desenvolvimento.

P4: Com o auxilio do diario de bordo, ferramenta esta de extrema importancia, o
portfolio, a observagcdo constante, o professor aberto e sensivel, chegamos ao
objetivo, que seja uma avalia¢do de cada crian¢a em sua individualidade, onde cada
familiar responsavel que leia identifique sua crianga.

PY: Realizo as avaliagées das crian¢as por meio de uma abordagem continua,
qualitativa e reflexiva, centrada no desenvolvimento integral e no respeito as
individualidades.

P11: Observando como ela esta se desenvolvendo, de forma integral, analisando as
habilidades que adquiriu ou se melhorou as que ja tinha.

Entretanto, todos estes movimentos e praticas consolidam a avaliacdo na educacdo

infantil e nos levam a (re)conhecer os instrumentos avaliativos que compde este processo nesta

etapa de ensino.
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Diérios de bordo, relatérios de aprendizagem, mini-historias e portfolios sdo os
instrumentos avaliativos utilizados no contexto da educacao infantil do municipio em que se
deu a pesquisa, mas para além disso, outros instrumentos também fazem parte deste processo,
tais como, fotografias e caderno de planejamento. Estes instrumentos possibilitam a
estruturacdo da avaliagdo de cada crianga na perspectiva do desenvolvimento integral e dos
conhecimentos experienciados ao longo do processo.

O contexto pedagdgico requer escritas didrias, isto €, registros diarios do cotidiano
escolar das criangas da educagdo infantil. Por esse motivo, ¢ que o diario de bordo passa a ser
considerado um instrumento que auxilia no processo de avaliagdo na primeira etapa da
educagdo basica. Alcantara (2023, p. 179) diz que “o didrio de bordo convoca o professor a
saber de suas escolhas profissionais, ao registrar os seus fazeres diariamente, entra em contato
com suas intencionalidades, suas concepgoes € seus valores que até entdo nem sempre estavam
claros.” Dessa forma, o(a) professor(a) precisa ser pesquisador, ousado e até curioso, assim
como as criangas, para que suas percepgdes docentes sejam capazes de atuar nas diferentes
relagdes estabelecidas na comunidade escolar e nos seus diferentes contextos de aprendizagem.

Nessas condigdes, o(a) professor(a) ao escrever o seu didrio de bordo, identifica os
conhecimentos prévios dos acontecimentos do dia. Identifica, os processos de aprendizagem da
crianga, embasando-se nas concepcdes de infincia e de crianga, a partir do seu planejamento;
identifica também as prioridades das suas propostas pedagdgicas e observa as rotinas que cada
crianca tem e que a escola possui. Ao realizar estas identificacdes, os(as) docentes vao
conscientizando-se de suas proprias praticas e reavaliando seus percursos. Assim, ao escrever
o didrio de bordo, cada professor(a) vai se constituindo um ser reflexivo, que olha para todo o
seu processo profissional e busca sempre melhorar as suas produ¢des humanas, simbolizando
suas possibilidades de mediagdes junto a comunidade aprendente.

O relatorio de aprendizagem, também ¢ considerado um instrumento de avaliagdo na
educac¢do infantil, se ndo o principal instrumento desta etapa de ensino. Por volta dos anos 70,
este relatdrio era conhecido como “parecer descrito”, o qual relatava o desempenho das criancas
nas creches e pré-escolas e tinha como natureza uma avaliacao qualitativa descritiva, que nao
considerava as particularidades das criancas. Dessa forma, ao passar do tempo e dos estudos
sobre a educacao infantil, a nominagdo deste processo avaliativo mudou e nos dias atuais ¢
denominado com relatdrio de aprendizagem, o qual tem a funcdo de relatar todo o processo de
desenvolvimento e constru¢do de conhecimentos da crianga presente no cotidiano escolar.

Contudo, o relatorio ¢ elaborado individualmente, isto €, para cada crianca se constroi

um relatorio, considerando todo seu processo de desenvolvimento. Para considerar esse
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processo, muitos(as) professores(as) utilizam-se dos registros e das observagdes que fazem no

dia a dia. Hoffmann (2012, p. 106) sobre isso destaca que:

A observacdo didria é o primeiro passo para o acompanhamento, acompanhada de
pequenas anotagdes sobre as criangas observadas, podendo registrar algumas
situagdes ocorridas por meio de fotos e videos. O segundo passo envolve rever as
anotacOes feitas, ap6s uma ou duas semanas, para analisar o conjunto em sua
sequéncia e atribuir-lhe significado.

Dessa forma, o relatorio de aprendizagem considera as duas praticas de ensino e busca
descrever um conjunto de situagdes da constru¢cdo de conhecimento das criangas, embasando-
se no seu processo de desenvolvimento integral. Hoffmann (2012, p. 112) destaca que “os
relatdrios de avaliagcdo representam a analise e a reconstitui¢ao da situacao vivida pelo professor
na interagdo com as criangas. Eles representam, ao mesmo tempo, reflexo, reflexao e abertura
a novos possiveis.” Para tanto, a avaliagdo através do relatorio individual, possibilita novos
horizontes a partir daquilo que foi vivenciado durante o processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, os relatorios desempenham um papel importante no processo educativo,
isso por que eles apresentam o dia a dia da vida escolar tanto das criangas quanto do(a)
professor(a). Bernabé; Brambilla, Zanelato (2016, p. 7) nos ajudam definir a conceitualizagio

do relatério de aprendizagem individual destacando que:

Os relatorios individuais se configuram como narrativas que t€ém por objetivo
expressar o caminho percorrido de cada crianca, considerando-se as conquistas e
peculiaridades de cada um. Os relatorios sdo uma descrigdo do que foi observado dia
apos dia, de como as criangas revelam o que ja sabem. Tém a fungdo, portanto, de
comunicar as aprendizagens considerando-se os objetivos pretendidos em cada ano,
faixa etaria, de acordo com os campos de experiéncia que o professor deseja
evidenciar. Cabe ainda ressaltar que eles ndo se configuram como registros
comportamentais ou de situagdes esporadicas, pois estas situagdes podem ser tratadas
em outros momentos definidos pelo professor ¢ a equipe gestora da escola. Neste
sentido, os relatérios podem ser considerados como “memoria avaliativa” do processo
de aprendizagem das criangas, revelando também as praticas do professor, ndo sendo
essas, porém, o foco desta acao.

E compreensivel que na educagio infantil o relatorio precisa seguir a ideia de memoria
avaliativa, fazendo com que todo este processo tenha sentido e tenha foco na acdo do
desenvolvimento infantil. Além disso, todo e qualquer relatorio, ndo pode ser visto como um
produto final, eles precisam ser organizados a partir dos registros didrios e ser concebido como
um percurso trilhado pelas criancas e seu constante desenvolvimento. Para tanto, estes registros
correspondem, segundo Oliveira (2011, p. 382) “parte do processo cuidadoso e continuo de

documentacdo da historia dos processos de aprendizagem das criangas de modo a compartilhar
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a visdo da crianca como sujeito ativo e dar noticias as familias sobre sua aprendizagem e
desenvolvimento.”

Contudo, estes registros se dao a partir de instrumentos,

tais como a escrita, a gravacao de falas, dialogos, fotografias, videos, os trabalhos das
criangas etc. As professoras anotam, por exemplo, o que observam, as impressoes ¢
ideias que tém sobre acontecimentos; descrevem o envolvimento das criangas nas
atividades, as iniciativas, as interagdes entre as criangas etc. E usam esses registros
para refletir e tirar conclusdes visando aperfeicoar a pratica pedagogica (BRASIL,
2012, pag. 14).

Assim, a partir destes registros, ¢ que estrutura o relatério individual, sempre zelando
para o cotidiano vivenciado no espago escolar. A professora P9, sobre este contexto destaca

que:

Observagdo: Acompanho o comportamento, as interagoes e as reagoes das criangas
durante as atividades, brincadeiras e rotinas. Registros, fotos e videos para
documentar momentos significativo Diarios de bordo: Anoto diariamente situacoes
relevantes do dia a dia das crian¢as, como interagdes sociais, aprendizagens,
curiosidades, dificuldades ou conquistas. Por que utilizo: Para ter uma visdo
detalhada do desenvolvimento individual e do grupo. Portfolio pedagogico: Crio um
portfolio individual para cada crianca, contendo: Trabalhos realizados (desenhos,
pinturas, colagens, etc.). Fotografias de atividades significativas. Registros de falas
ou relatos das criangas. Reflexdes sobre o progresso ao longo do tempo. Relatorios
descritivos: Produzo relatorios periddicos que descrevem o desenvolvimento integral
da crian¢a (cognitivo, motor, social e emocional). Como faco? Baseio-me nos
registros anteriores (didrios de bordo e portfolio) para relatar as conquistas, avangos
e aspectos a serem estimulados.

Diante desta narrativa, podemos observa que a professora considera varios instrumentos
de avaliagdo, mas tem como fonte principal o relatorio individual, estruturado a partir dos
registros (escrito, fotos e videos). A professora P7, também destaca a utilizagdo destes

instrumentos, dizendo que:

Como instrumento avaliativo utilizo o diario de bordo, que conta as vivéncias e
experiéncias cotidianas de cada crianga e junto delas sdo anexas fotografias. No
decorrer do ano ¢ construido o portifolio com as propostas pedagogicas
desenvolvidas, buscando fazer uma narrativa referente ao desenvolvimento da
crianga, junto a ele é anexado fotografias e mini-historias. Ao final de cada semestre
¢é elaborado o relatorio de aprendizagem, neste é narrado o cotidiano da crianga,
bem como seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, alem de suas preferéncias.

Além disso, outra forma de avaliar na educagdo infantil, e forma bastante utilizada pelas
professoras pesquisadas, ¢ a o instrumento portfolio. Este instrumento fundamenta uma

documentacdo importante, que também possibilita a memoria avaliativa, dentro deste processo.
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Contudo, a palavra portfolio nos traz a mente inimeros significados e o principal deles
esta relacionado ao mundo da arte, onde até entdo tem sua origem. Gardner (1994, p.207)
explica que o portfolio ¢, na verdade, uma “[...] tipica pasta de trabalhos de arte, na qual um
estudante retine seus melhores trabalhos, na esperanga de ser admitido em uma escola de arte
seleta, ganhar um prémio ou assegurar uma exposicao em uma galeria ou um estagio em uma
oficina”.

Diante disso, o portfolio tem ganhado cada vez mais espago no processo avaliativo da

educacdo infantil. Hernandez (1998, p. 74), sobre isso, corrobora que:

E um instrumento de avaliagio” processual, continua, em que o aluno vai
selecionando os textos construidos por ele, documentos, registros diversos, como
também, pontos de vistas, tais como: apreciagdes, duvidas, desabafos, certezas,
relagdes estabelecidas com outras situagdes vividas ou imaginadas na escola ou no
cotidiano.

Neste sentido, o portfolio também nado pode ser considerado como um produto final,
mas como um processo de construcao, que possibilita a visualizagdo das aprendizagens, dos
conhecimentos ¢ do desenvolvimento apresentado por cada crianga, uma vez que estes
atentamente contribuem para o processo avaliativo e as competéncias de cada crianca, bem
como, de cada professor(a) nas suas mediacdes.

Segundo Shores e Grace (2001, p. 43), “os portfolios sdo definidos como uma colec¢ao
de itens que revela, conforme o tempo passa os diferentes aspectos do crescimento e do
desenvolvimento de cada crianga.” Para tanto, os portfolios seguem a ideia de registrar todas as
experiéncias vivenciadas pelas criangas ao longo de um determinado tempo, e ainda, valorizam
todas as etapas destas experiéncias, mesmo que inacabadas.

Sendo assim, Drumond (2012, p. 24) acrescenta esta ideia dizendo que,

o portfolio é um dos instrumentos para documentar o trabalho desenvolvido com as
criangas. E uma forma, num determinado periodo, de registrar as produgdes das
criangas, suas realizagdes e conquistas. O portfolio traz as histdrias da crianga e o que
acontece nos seus percursos de aprendizagem.

Considerando a descricao feita pela autora, pode-se considerar que o portfolio sustenta
também em sua estruturagdo o processo avaliativo na educagdo infantil. Contudo, das 12
professoras participantes desta pesquisa, 7 delas responderam que utilizam o portfélio como

um dos instrumentos avaliativos nas turmas em que sao responsaveis, como mostra a seguir:

P3: O caderno de planejamento, o diario de bordo e o portifolio.
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P4: Utilizo um conjunto de instrumentos como: observagées, diario de bordo,
planejamento, portfolio e registros produzidos pelas criangas.

P6: Relatorios e portfolios.

Ao utilizar o portfolio como instrumento avaliativo, as professoras conduzem o olhar
atento para os conhecimentos e desenvolvimentos de cada crianga, respeitando seu tempo e seus
espagcos no ambiente educacional. Ainda, ao fazer o uso deste instrumento, se atende as
necessidades de toda a comunidade escolar (criangas, pais e responsaveis, professor(a) e equipe
pedagogica), pois se trata, segundo Drumond (2012, p. 24) de um “processo meticuloso,
detalhado e ao mesmo tempo, encantador.”

O ultimo, e ndo menos importante instrumento avaliativo, apontado pelas professoras
pesquisadas foi as mini-histérias, as quais também relatam algumas vivéncias coletivas e
individuais das criangas. Dessa forma, este instrumento permite que o(a) professor(a) torne
visivel as aprendizagens das criancas, a partir das observagdes e registros em que faz no

processo € no cotidiano escolar. Fochi (2017, p. 98) sobre isso destaca:

A ideia das mini-historias esta ligada a revisitagdo dos observaveis produzidos pelos
professores no cotidiano da Educagdo Infantil. A partir de uma breve narrativa
imagética e textual, o adulto interpreta esses observaveis de modo a tornar visivel as
rapsodias da vida cotidiana. Essas rapsodias sdo fragmentos poéticos, portanto sempre
episddicos que, quando escolhidos para serem interpretados e compartilhados,
ganham valor educativo.

Deste modo, produzir mini-histdrias para avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento
de uma crianga, ¢ ir além daquilo que o(a) professor(a) planeja em seu cotidiano, isso por que,
momentos especiais e episodios encantadores podem surgir e oportunizar uma narrativa
significativa dentro do contexto de aprendizagem. Ao contrario disso, o planejamento do(a)
professor(a) precisa potencializar a produgdo de mini historia, pois através delas € que se tera
um documento daquilo que a crianga vivenciou durante a proposta pedagogica e a
intencionalidade docente.

Para tanto, as mini-histérias, mesmo que ainda ndo sejam muito conhecidas no contexto
geral da educagdo infantil, sio ou podem ser uma forma interessante de intercomunicar todas
as experiéncias de aprendizagens apresentas pelas criancas, de forma, participativa, autoral e
comunicativa (Altimir, 2010; Fochi, 2017). Assim, as mini-historias, permitem pensar que elas
favorecem na constru¢do do conhecimento, o qual vem sustentado em todos os planejamentos
da educacdo infantil, bem como, em atos de criacdo e partilhas significativas dentro deste

movimento de aprendizagem.
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Duas, das 12 professoras, responderam que, juntamente com outros instrumentos,

utilizam as-mini historias como um instrumento avaliativo.

P2: Utilizo diario de bordo, relatorio de aprendizagem, portfolio e mini historias.

P11: Diario de bordo, mini historia, portfolio e relatorio de aprendizagem.

Assim, para considerar este instrumento no processo avaliativo, ¢ preciso que as
criangas e as professoras sejam agentes da constru¢ao do conhecimento, bem como, agentes das
mudangas sociais no processo de ensino, que viabiliza o protagonismo, a autonomia e a
curiosidade no desenvolvimento das praticas pedagogicas e reflexivas do contexto educacional.

Para estruturar tais praticas e instrumentos de avaliacao na educacao infantil, € preciso
que o(a) professor(a) leve em consideragdo os aspectos apresentados pela crianga ao longo do
processo, isto €, aspectos que fundamentam e orientam a observa¢do do desenvolvimento e as
aprendizagens das criangas. Dito isto, as professoras pesquisadas, em suas narrativas destacam
que levam em consideracdo para avaliar os seguintes aspectos: observagao, conhecimento do
mundo, coordenacdo, interagdes, brincadeiras, capacidades e o desenvolvimento integral. Dessa
forma, apresentamos a seguir as narrativas das professoras, que integram este discurso dos

principais aspectos do avaliar.

P1: Primeiramente a observagdo de cada crianga, sua maneira de didlogo, de brincar
perante aos colegas, como é seu comportamento, didlogo com as mesmas, e conversas
com quem foi seu professor no ano anterior, assim sabe-se sua evolugdo e
dificuldades.

P3: O desenvolvimento integral das habilidades e o contexto familiar.

P7: Um aspecto que considero importante é a observagdo. Observar um dialogo, uma
constru¢do, um momento de refei¢do, sem intervengdo, observando as hipoteses e as
constatagoes que as criangas fazem. Outro aspecto atrelado ao primeiro é a reflexdo.
Refletir sobre o observado, percebendo o desenvolvimento e a aprendizagem das
criangas. Além de observar e refletir, estd o registrar. Assim eu observo, reflito e
registro o momento, o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Outros
aspectos sdo ligados a expressdo oral, a coordenagdo motora e a socializagdo.

P9: A brincadeira é essencial na educagdo infantil e reflete aspectos importantes do
desenvolvimento da crian¢a. Observo como a crianga participa de brincadeiras
simbolicas, jogos de regras e atividades dirigidas. Avalio a criatividade, a iniciativa
e a capacidade de resolver conflitos no contexto ludico. Autonomia e independéncia.
Acompanho a capacidade da crianga de realizar atividades sozinha ou com minima
ajuda, como: Higiene pessoal. Organizagdo dos materiais. Tomada de decisoes em
brincadeiras e tarefas. Interagdo social e respeito as diferencas. Avalio como a
crianga se relaciona com colegas e adultos. Avalio como a crianga utiliza diferentes
formas de expressdo, como desenho, musica, dang¢a e dramatiza¢do. Ao avaliar,
considero esses aspectos de forma integrada, sem limitar o processo a apenas um ou
dois critérios. A avaliagdo é continua, baseada em observagies, registros e reflexdes,
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e tem como objetivo compreender a crianga como um todo, respeitando seu ritmo,
necessidades e potencialidades.

P10: Sua capacidade de estar se desenvolvendo ao decorrer do tempo em que estou
acompanhando e observando sua aprendizagem.

P12:  Espontaneidade, conhecimento de mundo, conhecimentos prévios,
conhecimento adquirido, percurso para chegar/desenvolver tal objetivo.

A demais professoras contribuem com este discurso afirmando que levam em
consideracdo as particularidades de cada crianca e suas formas de desenvolvimento (social,

cultural, fisico, emocional e cognitivo) dentro do campo educacional.

P2: Os principais aspectos sdo. desenvoltura na parte fisica, habilidades alcan¢adas
ou ndo com relagdo as propostas pedagogicas, expressées de criagdo e construgdo,
formas de manuseio de palavras e objetos, etc.

P4: Os avancos de cada uma, coordenacdo motora a realidade de cada crianca,
socializag¢do e sua individualidade.

P6: Os aspectos das praticas e atividades culturais no qual possibilita analisar os
aspectos muito relevantes nas criangas, como fisicos, sociais, emocionais e
cognitivos. Em relagdo aos aspectos fisicos é possivel observar: suas expressoes
corporais; nogoes espaciais (lateralidade), etc.

P8: O olhar so sobre a crianga, o escutar da crianga, a maneira como ela interage
nas atividades e brincadeiras que a ele sdo oferecidas.

P11: O seu desenvolvimento motor, cognitivo, social e emocional.

Configura-se importante considerar estes aspectos, ao avaliar uma crianga na educacao
infantil, pois ¢ uma etapa de ensino que demanda mais atengao, sensibilidade e responsabilidade
nas mediagcdes e observacdes do cotidiano vivenciado. Para tanto, ao dialogar sobre as
principais praticas, os principais instrumentos € os principais aspectos do processo avaliativo
nesta etapa de ensino, conduzimos um entendimento sobre aquilo que compete tal tematica, e
por isso, também destacamos a importancia de idealizar ou ndo estes pontos da avaliagdo.

Assim, o findar este discurso, proposto neste metatexto, perguntou-se as professoras
qual seria 0o método e/ou instrumento ideal para realizar a avaliagdo na educacao infantil. Quatro
das 12 professoras pesquisadas destacaram que ndo existe um método Unico, ideal ou
especifico, o que precisa ser feito € a reflexibilidade do processo e considerar num todo todas
as aprendizagens e competéncias das criancas. Dessa forma, apresentamos algumas das

narrativas que dialogam com o presente discurso.

P1: Nao existe de fato um método ideal e sim uma construcdo de saberes didrios, mas
em primeiro lugar a avaliagdo por meio da observagdo didria, um olhar
individualizado por parte de cada crianga é primordial.
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P2: Acredito que ndo a um melhor instrumento, mas a uma melhor maneira de
avaliar, que é considerar o tempo e a infancia de cada crian¢a com sensibilidade e
responsabilidade, pois a avaliagdo na educagdo infantil é um aspecto sério.

P12: 0 meu ver ndo existe um instrumento de avalia¢do especifico para a educacdo
infantil, o que se pode fazer ¢ registrar e relatar por meio escrito, nos relatorios de
aprendizagem.

P5: Ndo tem um método ou avaliagdo dito certo, cada um tem o seu jeito, porém no
meu pensar cada crianga é unica e o método de avaliar tambem., avaliar cada crian¢a
com um olhar diferenciado pois cada uma tem suas particularidades.

Por outro lado, as outras 8 professoras destacam que existe métodos ideais para realizar
a avaliagcdo na educacdo infantil. Estas professoras consideram, aspectos diversificados dentro
deste processo de avaliagdo, tais como: Observacdo, particularidades das criangas,
individualidade de cada crianga, relatério e reflexibilidade das experiéncias e vivencias

adquiridas dentro do ambiente escolar. Para tanto, as narrativas sobre isso sdo:

P3: Reflexdo observagdo registro um olhar carinhoso.

P4: Que as criancas sejam vistas como unicas e que cada uma tem seu tempo e sua
evolugdo.

P6: Avaliagdo individual com observag¢do continuada, registrando no diario de
bordo, portfolio e fazer o relatorio de aprendizagem.

P7: Acredito que o relatorio de aprendizagem quando escrito reflexivamente,
narrando as vivéncias da crianga e seu desenvolvimento cognitivo e social, torna-se
um instrumento avaliativo suficiente.

P8: Os registros das criangas de tudo o que elas fazem.

PY9: Na minha opinido, o método ou instrumento ideal de avaliagdo na educacdo
infantil seria aquele que valoriza o desenvolvimento integral da crianga, respeitando
sua individualidade e permitindo uma abordagem qualitativa e continua. A avaliag¢do
deve ser formativa, focada no processo de aprendizagem, e deve ser flexivel, adaptada
as diferentes necessidades e ritmos das criangas.

P10: Através da observagdo didria num todo.

P11: Todo e qualquer método que em sua esséncia considera e trata as crian¢as como
sujeitos ativos em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem e que avalia as
criangas de maneira processual e continua.

Estes instrumentos e praticas avaliativas que foram descritos anteriormente, permitem
visualizar a amplitude do processo avaliativo desenvolvidos pelas professoras, isto €, visualizar
a importancia que este processo tem na profissionalidade de cada uma e na escola publica de
atuacdo. Para tanto, comprometidas com o fazer pedagodgico avaliativo, estas professoras

conduzem o processo de ensino e aprendizagem considerando as concepgdes de infancia e de
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crianga, bem como, 0s tempos € espacos que as criangas possuem ao estarem inseridas no
contexto educacional.

A partir disso, foi possivel alcangar parte do objetivo principal desta pesquisa, o qual
refere-se em conhecer como as professoras realizam a avaliagdo das criancas da educagdo
infantil, a fim de considerar seu desenvolvimento e suas aprendizagens. Por meio de diversas
praticas e instrumentos, a avalia¢ao se estrutura na perspectiva do novo, daquilo que compete

atualmente a educacao infantil e suas particularidades educacionais.

6.3.3 Lado a lado do docente: potencialidades que contribuem com a pratica docente

O terceiro metatexto que emergiu das respostas das professoras pesquisadas, faz relagdo
com todas as potencialidades que contribuem com a pratica docente, isto €, aquilo que auxilia
e/ou ajuda os(as) professores(as) para conduzirem significativamente suas praticas e fazer o
ensino e aprendizagem acontecer. Essas potencialidades fornecem para o corpo docente uma
base solida daquilo que precisa ser desenvolvido junto das criancas e junto da comunidade
escolar como um todo, adaptando se for o caso, as necessidades e também os contextos que
cada parte participante apresenta durante este processo.

Na avaliagdo dentro da educagao infantil, essas potencialidades precisam sempre estar
presente na pratica das professoras, isso porque, elas contribuem para o processo de acao-
reflexdo-a¢do que acontece no decorrer do desenvolvimento desta pratica. Contudo, todas as
praticas que professores e professoras utilizam na educagao infantil, voltam seus olhares para
os dois principais eixos norteadores que sao as interagdes e brincadeiras, os quais conduzem os
métodos, as formas e o planejamento docente. Por esse motivo, ¢ que conduzimos o didlogo
sobre estar lado a lado do docente, pois este precisa de apoio, seja ele tedrico ou pratico para
desenvolver seus conhecimentos e mediar o processo de ensino e aprendizagem.

Sobre este contexto, as professoras pesquisadas ousaram em responder, se a escola esta
ao seu lado para conduzir o processo de avaliacao e também se ela disponibiliza materiais ideais
e suficientes para este caminhar. Todas as 12 professoras, em suas narrativas mencionam que
sim, que a escola sempre disponibiliza os materiais necessarios para conduzir a pratica
pedagobgica, especificadamente a pratica de avaliacdo no documentar e registrar as experiéncias

e vivencias do cotidiano educacional das criangas.
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Sobre essa ancoragem, a professora P2 relata: “Sim. E disponibilizado, sempre no
comego do ano os materiais necessarios como: caderno, caneta, folhas, brinquedos de registro,
etc. Cabe cada educador usufruir destes.” Nessa percepcao, também obtivemos a colocacao
das demais professoras, onde a P7 destaca: “Sim, a escola disponibiliza materiais como por
exemplo: materiais de expediente e a impressora para a impressdo de fotos para serem
colocadas no didrio de bordo e no portfolio.” E a professora P4: “Materiais de expediente,
impressora, enfim tudo é disponibilizado.”

A fala destas trés professoras se juntam com a da professora P6 “Sim, disponibiliza
cadernos de planejamento, diario de bordo, tem fotos, videos e em rede sociais (facebook).” A
mesmo didlogo, a professora P1 destaca: “Sim, disponibiliza os portfdlios, impressdo de fotos
das atividades, cartolina, papel pardo e etc.”

Dessa forma, ¢ habitual que as professoras em sua profissionalizagdo, por meio dos
conteudos formativos oferecidos pela rede municipal de ensino, destaquem as potencialidades,
neste caso 0s materiais necessarios para realizar a avalia¢do, para conduzirem suas praticas na
educagao infantil. Como, estas professoras realizam a avaliagao das criangas utilizando os
instrumentos, didrio de bordo e portfolio, elas destacam que a escola fornece materiais
suficientes para conduzir o processo. A professora P5 destaca: “Didrio de bordo e fotos”; a
professora P8: Cadernos, canetas e lapis. Ja as professoras P9, P10 e P11, produzem a mesma
resposta relatando: “Didrio de bordo, fotos, didrio de classe e sistema.”

Para tanto, estes materiais possibilitam que cada professora realize seu método de
avaliacdo, conforme os instrumentos e praticas que as competem, e fica evidente, neste caso,
como a escola preocupa-se em garantir a potencialidade da pratica docente, por meio da
disponibilidade de materiais importantes para a avaliacdo de cada crianga.

Outro aspecto que engloba o estar lado a lado do professor, durante o processo de
avaliacdo na educacao infantil, diz respeito ao favorecimento que os métodos e instrumentos de
avaliacdo apresentam para o desenvolvimento das criangas. Assim, 11 professoras destacam
que a avaliagdo, seja ela em qualquer método ou instrumento favorece a visdo do
desenvolvimento das criangas, pois ela facilita a observacao e se compromete em estruturar
todas as singularidades e particularidades de cada crianca. Assim, a professora P2 destaca:
“Toda e qualquer avaliag¢do favorece no desenvolvimento, pois ¢ uma maneira de voltar e ver
avaliagoes passadas, para comparar a evolugdo ou ndo do desenvolvimento das criangas.”
Nesta direcdo a professora P6 contribui dizendo: “Sim, pois assim estamos privilegiando os
interesses e as necessidades de cada criangca, como também acompanhar a sua evolugdo,

acreditar e valorizar suas descobertas.”
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Respeitar as individualidades, as potencialidades e considerar a crianga como um ser
potente no processo de avaliagdo ¢ conduzir um olhar diferenciado para as praticas docentes,
ou seja, ¢ mostrar que a escola esta junto para desenvolver com qualidade o ensino e
aprendizagem e entregar para as familias uma avaliacdo correspondente a altura das vivéncias

e conhecimentos construidos ao longo do percurso educacional. Por isso, a professora P7 relata:

Acredito que a avaliagdo a partir de uma perspectiva que tenha a crianga como um
ser potente, capaz e singular, favorece a visdo do desenvolvimento da crianga.
Quando o professor assume o compromisso de refletir sobre sua prdatica ele é capaz
de refletir sobre o desenvolvimento da crianga e assim elaborar uma avalia¢do que
fale da criangca como um sujeito em construgdo.

Nesta mesma diregao a professora P8 destaca: “acredito que a avalia¢do das criangas,
quando realizada de forma cuidadosa, reflexiva e com os métodos e instrumentos adequados,
favorece a compreensdo do desenvolvimento Infantil.” E a professora P9 acrescenta: “Sim
porque atraveés dela temos um suporte de como atender as individualidades de cada uma.”

Para tanto, encerramos esta parte com a fala da professora P12, a qual destaca:

Cada crianga é unica, entdo ndo se pode avaliar todos da mesma maneira, um
objetivo pode levar uma crian¢a a desenvolver varios outros. Pode-se sim avaliar,
mas avaliar o processo de aprendizagem e ndo o objetivo alcangado porque o que
importa é o caminho que ela fez pra chegar e ndo a chegada.

As contribui¢des das professoras demonstram a importancia de conhecer os processos
e conduzir atentamente a avaliagdo das criangas, pois ndo ¢ uma tarefa simples, ¢ uma tarefa
que demanda cuidado, tempo e sobretudo didlogos docentes com a gestdo escolar, seja para

troca de materiais e ou ideias de conduzir a avaliacao.

6.3.4 Formacgoes continuadas como fonte de reflexdes para o aprimoramento da

pratica docente de avaliacao

O quarto e ultimo metatexto que surgiu a partir da pesquisa de campo realizada, versa
sobre as formagdes continuadas como fonte de reflexdo para aprimorar a pratica de avaliacao
na etapa da educacdo infantil. Em um contexto geral, pode-se afirmar que a tematica que
envolve as formagdes continuadas de professores, ¢ uma tematica que ainda precisa ser muito

discutida no campo educacional, pois ¢ a partir delas que os professores e professoras ampliam
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seus repertorios de praticas e conduzem com atualizagdes o processo de ensino e aprendizagem.
Assim, a escola ¢ um dos ambientes que deve proporcionar estas formagdes continuadas, pois
¢ o lugar onde tudo acontece e ¢ o lugar que a teoria se relaciona com a pratica.

Sendo a escola como l6cus da formagao continuada, possibilita a humanizacao de todos
os conteudos e praticas pedagogicas trabalhados(as) por professores(as). Sartori (2013, p. 167)

destaca que,

a escola € o espago em que as atividades de aprendizagem necessitam ser planejadas,
considerando os critérios psicologicos e pedagdgicos relativos a faixa ctaria e
envolvendo os conteudos escolares, os procedimentos metodolégicos e de avaliagdo
inerentes a educacdo escolar e que, a0 mesmo tempo, interferem no processo de
ensinar e de aprender.

Dessa forma, neste metatexto, apresentamos as narrativas das professoras pesquisadas
sobre a importancia da formacao continuada com a tematica sobre avaliacdo, bem como, as
possiveis sugestdes de melhoramento do sistema de avaliagcao adotado pela educagao infantil e
todo seu contexto. Contudo, a formagdo continuada ndo ¢ apenas necessaria para aprimorar as
praticas pedagogicas, ela ¢ um direito de todos os professores e professoras que expressam seus
conhecimentos diarios para transformar a escola e a educagdo publica de qualidade.

Novoa (1995, p. 27) destaca que “as situacdes que os professores sdo obrigados a
enfrentar apresentam caracteristicas Unicas, exigindo, portanto, respostas Unicas.” Por esse
motivo, ¢ que as formacdes continuadas passam a ser importantes no sistema de ensino, pois
elas tém a funcdo de dar estas respostas unicas. Dessa forma, na escuta das professoras
percebemos ser relevante participar e ter formagao continuada com a tematica sobre a avaliagao
na educagdo infantil como foco. Sobre este contexto. A professora P1, destaca que “é de
extrema importdancia, assim temos uma visdo/um olhar diferente sobre nossos métodos de

avaliar”, e a professora P6 contribui relatando que participar de formacdes €,

mais que importante, é essencial, pois quando se trabalha o tema como foco, o
processo sera mais produtivo e os resultados serdo melhores. Para isso, é preciso que
se tenha um investimento maior nas formagoes voltadas a avaliagdo, principalmente
na educagdo infantil, a qual é considerada como mais delicada.

Neste mesmo contexto de considerar importante as formagdes continuadas, e acreditar
que estas podem construir novas formas de mediar o processo de ensino e aprendizagem e o

processo de avaliacdo, a professora P7 destaca que:
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Considero essencial participar de formagées, quanto mais as que tratam sobre a
avaliagdo, assunto esse que ainda necessita aprofundamento. Percebo que quando se
trata da avaliagdo é esperado um modelo de relatorio que se encaixe para todas as
criangas, no entanto compreendo que o professor no decorrer de suas formagoes vai
desenvolvendo sua autoria e sua reflexdo quanto a escrita do relatorio.

A professora P9 contribui com este didlogo relatando:

acredito que é extremamente importante participar de encontros e formagoes sobre
avaliagcdo na area de atuagdo, especialmente na educagdo infantil. A avaliagdo é um
componente essencial do processo de ensino-aprendizagem e, por ser uma drea que
envolve prdticas complexas e sensiveis, ¢ fundamental que os profissionais da
educagdo estejam sempre atualizados e bem informados sobre as melhores pridticas,
metodologias e abordagens avaliativas.

Dessa forma, a formagdo continuada tem como objetivo principal o aperfeicoamento e
atualiza¢do docente, em todas as perspectivas sociais e tecnoldgicas que sdo demandadas no
contexto educacional. Além disso, ela permite a ampliagdo de conhecimentos e experiéncias
dentro do campo de atuagdo, neste caso destacamos a educagdo infantil, etapa foco desta
pesquisa. Considerando estes aspectos, a professora P12, destaca que, “conhecimento nunca é
demais, a troca de experiéncia com outros colegas de trabalho é importante e bons
profissionais precisam sempre estar informados e atualizados, entdo é preciso participar de
encontros e formagoes sobre este tema.”

Na mesma linha de raciocinio e que envolve a experiéncia como oportunidade de
mudanga, a professora P3 relata que, “cada formagdo é um aprendizado e experiéncia para
nosso trabalho”, e a professora P4 complementa dizendo que a formagao sobre a tematica da
avaliacdo ¢ importante “para que os educadores percebam a importdncia dos relatorios e no
grupo ha varios saberes que fazem com que todos percebam a real importdancia.”

Outras duas professoras, neste didlogo com a importancia da formacao continuada que
aborda a tematica da avaliagdo na educacdo infantil, mencionam as atitudes de estudo, isto é,
que todos(as) professores(as) precisam estar sempre estudando e conhecendo o espago em que
esta inserido, neste caso na educacgdo publica, para melhor atender e avaliar as criangas que
também participam deste espago € sdo centro de todo e qualquer planejamento. Assim, a
professora P8 destaca que todo este processo € importante “pois sempre vai agregando mais
nosso conhecimento e nos possibilita praticar com as criangas”. Seguindo 0 mesmo
pensamento, a professora P10 aborda que todo este processo formativo ¢ importante, “porque
precisamos estar sempre estudando e buscando novos conhecimentos para estar mais

preparados para atender nossas criangas”, ¢ a professora P11, corrobora dizendo que “ndo
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sabemos tudo e as coisas mudam muito rapido. E importante estar em constante processo de
melhoramento profissional.”

Podemos perceber que todas as narrativas das professoras, fazem relacdo com a real
importancia que as formagdes continuadas tém dentro do espago escolar, fazendo relagdo com
as praticas pedagogicas docentes. Quando a formagao trata de um assunto em especifico, neste
caso a avaliagdo na educagdo infantil, ela tende a puxar mais a atengdo de cada professor(a),
bem como, tende a facilitar os processos que conduzem o ensino ¢ aprendizagem e também o
contexto avaliativo das criancas.

Em decorréncia da importancia que participar de encontros e/ou formagdes que abordam
a tematica da avaliacdo na educagdo infantil, temos também que destacar a partir dos
conhecimentos docentes, as sugestdes que aparecem para o melhoramento da conducdo deste
aspecto minucioso da educagdo infantil, que ¢ a avaliacao. Dessa forma, ouvir das professoras
das professoras atuantes as sugestdes, permite dialogar com clareza sobre o contexto em que a
educagdo se encontra e no que queremos chegar, a partir da tematica abordada.

Assim, a professora P9 destaca que:

Para melhorar o sistema de avaliacdo das criangas na educacdo infantil, ¢
fundamental que se considere o desenvolvimento integral das criangas, respeitando
seu ritmo, suas necessidades e suas particularidades. A avalia¢do deve ser uma
ferramenta para acompanhar o processo de aprendizagem de forma continua,
qualitativa e inclusiva. a¢do para ajustar as atividades e a abordagem pedagogica de
maneira flexivel e personalizada, garantindo que cada crianga tenha a oportunidade
de desenvolver seu potencial.

Contudo, se faz importante considerar o foco de melhoramento, a fim de conduzir os
conhecimentos e direciona-los aos professores e professoras de uma forma atrativa e de facil
compreensdo. Melhorar o sistema de avaliagao das criangas, ¢ também participar de formagdes
que abordem a tematica especificadamente, e isso € a sugestao de duas professoras que foram
pesquisadas. A professora P2, destaca que € preciso, trazer mais formagoes, incluir e mostrar
ideias de avaliar, promover e incentivar leituras referente ao tema e ser mais humano quando
for avaliar uma crian¢a da educagdo infantil, sempre falando e fazendo a verdade, ¢ a
professora P4 menciona em poucas palavras, que € preciso ter “formagoes continuadas com
foco na avaliagdo.”

As demais sugestdes sobre o melhoramento do sistema de avaliagdo na educagdo
infantil, que aparecem nas narrativas docentes estdo relacionadas ao fato de dar mais atencao
as criangas, respeitando suas subjetividades, seus interesses e seus anseios. Neste sentido, a

professora P6 relata:
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Acredito que as rodas de conversa sdo momentos em que as criangas tém a
oportunidade de expressar suas ideias e sentimentos de forma livre e sem pressdo.
Essa pratica favorece o desenvolvimento da linguagem, da socializag¢do e da escuta
ativa, além de permitir a intera¢do entre as criangas e como elas constroem
conhecimento em conjunto.

Para além disso, a professora P3 destaca que € preciso ter “valorizagdo de suas

’

subjetividades, as habilidades desenvolvidas por eles e registros”, € a professora P5 sugere se

“ter um olhar diferenciado para cada crianca e para a etapa”. Sugestdes como essas sao
importantes, uma que vez, que atendidas por todas as partes do ambiente escolar na perspectiva
de melhoramento do sistema de avaliacao.

Sabemos que realizar a avaliagdo das criangas da educacao infantil demanda tempo, e
muitas vezes as professoras em suas cargas horarias nos ambientes escolares ndo conseguem
dar conta de todo o processo, tendo que realizar essa tarefa em suas casas. Portanto, essa questao
¢ bastante discutida dentro dos ambientes escolares, pois ¢ uma demanda de todo o corpo
docente. Por esse motivo, duas professoras sugerem que se tenha melhores condi¢des de tempo
para realizar a avaliacdo das criangas, e conseguir englobar todos os seus desenvolvimentos e
aprendizagens. A professora P10 destaca: “Ter mais tempo de ficar com eles sem tanta
cobranga por meio de outros afazeres diarios.” E a professora P11, nesta mesma linha de
pensamento relata: “Na verdade, o que faz falta para mim em se tratando de avalia¢do é tempo
para fazer as anotag¢oes no diario de bordo, criar as mini-historias, os relatorios de
aprendizagem e os portfolios. Temos que levar muita coisa pra casa pra poder dar conta da
demanda.”

Para fechar o didlogo referente aos estudos e formagdes continuadas para a ampliagao
da pratica pedagdgica de avaliagdao, ousamos destacar as reflexdes das professoras pesquisadas,
no que diz respeito a utilizagdo do processo avaliativo, como fonte de inspiracdo e
melhoramento da sua pratica avaliativa. Todas as professoras, destacam que utilizam sim o
processo de avaliagdo das criangas, para refletir e melhorar a sua praxis dentro do ambiente
escolar.

O fazer pedagogico permite que professores(as) reflitam suas praticas, isto €, realizem
o movimento de praxis. Neste sentido, Freire (1987, p. 38) destaca que “a praxis, porém, &
reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela ¢ impossivel a
superacao da contradicdo opressor oprimido”. Para tanto, na educacdo a praxis acontece para

que o corpo docente faga suas mediagdes e posteriormente reflita sobre elas, para que se tenha

melhoramento e mais qualidade de ensino e aprendizagem.
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Nesta logica, através da avaliagdo das criancgas, as professoras se utilizam da praxis
fazendo suas reflexdes. A professora P12 destaca que “a praxis através da avaliagdo das

criangas faz parte do meu cotidiano”. Na mesma linha de pensamento a professora P7 relata

A reflexdo estd presente em meu cotidiano, quando escrevo no didrio de bordo reflito
sobre minha pratica pedagogica, sobre o desenvolvimento e a aprendizagem das
criangas, e a partir disso realizo meu planejamento. Ao elaborar o portifolio consigo
refletir sobre o percurso que a crianga trilhou, individual e coletivamente. Ao
elaborar o relatorio, expresso minha autoria e escrevo sobre a singularidade de cada
criancga.

Contudo a reflexdo através da avaliagdo ¢ subsidio para melhor o planejamento e/ou a

pratica avaliativa. Com isso, a professora P1 relata que:

Uso para subsidio da pratica educativa, pois é olhando, analisando cada uma é que
podemos colocar no papel (didario de bordo) as particularidades de cada uma, afinal
¢é na escola que algumas passam sua maior parte do tempo e possuem dificuldades
que servem de apoio para outros profissionais.

Neste caminho, a professora P6 destaca que: “Utilizo a avaliagdo como um subsidio
para a minha pratica pedagogica, pois assim posso perceber se a minha conduta como docente
em sala estd adequada ou se tem pontos a ser melhorado.” Fortalecer a pratica educativa por
meio da avaliagdo das criangas, € buscar novas formas de compor o fazer pedagdgico. Por esse
motivo, ¢ que a reflexdo se faz importante durante todo o professo de ensino e aprendizagem.
A professora P2 sobre isso, destaca que “fodo o processo de avalia¢do que realizo, é fonte para
reflexdo na minha pratica educativa. A partir dela, repenso minha pratica e busco melhorar

minha identidade profissional também.” E a professora P11 contribui relatando que:

Para refletir sobre minha pratica, pois a partir da avaliagdo podemos perceber coisas
como quando as criangas ndo gostam de uma atividade ou percebemos que a crianga
pode avangar em algum aspecto do seu desenvolvimento, podemos tragar estratégias
para atingir o objetivo que pretendemos alcangar.

Assim, a avaliacdo permite um olhar centrado e mais atento e contribui para o
melhoramento do desenvolvimento infantil a partir das praticas educativas. Por esse motivo, a

professora P9 destaca:

A avaliag¢do das criangas deve ser um processo continuo e reflexivo, que me ajude a
ajustar minha prdtica pedagogica, identificar necessidades e criar um ambiente de
aprendizagem mais eficaz e inclusivo. Ela ndo deve se limitar a atender demandas
externas, mas sim ser usada para promover o aprendizado e o desenvolvimento
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integral de cada crianca, garantindo que todas tenham a oportunidade de se
desenvolver de maneira saudavel e harmoniosa.

Para além disso, a professora P4 contribui dizendo que “utilizo a avaliagdo como
subsidio para a reflexdo, para quando necessdrio ajustar e mudar minhas praticas”, e a
professora PS5 corrobora: “a partir da avaliagdo que planejo as minhas interagoes
(planejamento).

Dessa forma, podemos observar que as narrativas das professoras conduzem um olhar
diferenciado para o processo avaliativo, pois elas contribuem significativamente com o fazer
pedagdgico na etapa da educagdo infantil, e para além disso, contribui para chegar ao objetivo
da pesquisa. Assim, as professoras ao sugerirem novos aspectos dentro deste processo, ampliam
as ideias daquilo que de fato deve ser a avaliagdo, isso tudo, a parir das formacdes e reflexdes
das praticas pedagogicas surgidas de tal assunto.

Contudo, na constru¢ao dos metatextos muitos aspectos se aproximam, € por vezes se
repetem, pois concebemos didlogos voltados a pratica docente dentro da etapa da educagdo
infantil. Cada professora trouxe uma contribui¢do Unica e cheia de significado para esta
pesquisa, sendo estas de grande importancia para o processo e conduc¢do da pesquisa. Ler e reler
as narrativas docentes que partem do ambiente escolar, ¢ aproximar-se do cotidiano destas
professoras, uma vez que estas exercem a docéncia de forma acolhedora e atenta, criando
relagdes com o ambiente e com toda a comunidade escolar.

O capitulo sete apresentara a proposta do produto educacional, o qual € uma construgao

coletiva, que envolve as professoras da pesquisa e a pesquisadora.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

Neste capitulo, apresentaremos o produto educacional, o qual teve origem a partir da
pesquisa para a estruturagdo da dissertacdo do Programa de Pos-graduagdo Profissional em
Educacao, na Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Erechim/RS, realizada pela
Mestranda Alice Maria Franchini, sob orientagdo da Professora Doutora Marilane Maria Wolff
Paim, realizada entre os anos de 2024 ¢ 2025.

A estruturagdo do produto educacional, € um componente fundamental para o término
da dissertacao, pois esta tem a funcdo de apresentar produtos que resultam da pesquisa, a fim
de contribuir com o ambiente e com os sujeitos do chdo da pesquisa, bem como, auxiliam na
resolugdo do problema da presente pesquisa. Assim, trazemos o produto educacional elaborado
a partir da pesquisa “Avaliacao na Educagdo Infantil: um olhar reflexivo a partir das percepgdes
docentes”.

Este produto, ¢ voltado para professoras da educagdo infantil, que participaram da
pesquisa de campo, através da andlise textual discursiva, tendo elencado suas narrativas e junto
delas os desafios, as sugestdes e as formas de desenvolver suas praticas de avaliacdo, nosso
principal objetivo ¢ construir um roteiro com indicagdes essenciais para a elaboragdo da
avaliacdo das criangas da educacao infantil, trazendo sugestdes, bem como, discussdes teoricas
metodologicas capazes de contribuir com este processo e ampliar os conhecimentos das

professoras que integram a pratica avaliativa.

7.1 PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

O Programa de Pos-graduacao Profissional em Educagao, traz consigo a possibilidade de
estruturar o produto educacional, o qual poderd contribuir com a pratica de outros(as)
professores(as) em seus espacos de atuacdo, considerando suas realidades sociais. Sartori e
Pereira (2019, p.28-34), destacam o produto educacional como ‘“uma aproximacdo das
pesquisas realizadas em nivel de pos-graduagdo stricto sensu a realidade social, mundo do
trabalho e as demandas sociais.” Diante disso, elaborou-se através da pesquisa apresentada, um
documento tedrico sobre o processo de avaliagdo na etapa da educacao infantil.

Este ¢ um documento que apresenta teoricamente, aspectos, exemplos e imagens sobre o

processo de avaliacdo na educa¢do infantil. Contudo, ele ¢ voltado para professores(as) da
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educacdo infantil, que diariamente realizam a avaliagdo das criangas dentro dos espagos
escolares, respeitando suas formas de aprendizagem e seus desenvolvimentos. Nao se trata de
um guia e/ou uma receita, mas engloba significativamente e de forma compreensivel os
principais pontos que ampliam as possibilidades de melhor construir, elaborar e desenvolver a
avaliagdo das criangas, considerando seus saberes e seus conhecimentos no cotidiano escolar.
Além disso, o documento, possibilita ao professor(a) ter um olhar atento e cuidadoso sobre a
avaliacdo na educagdo infantil, ja que esta ¢ uma pega fundamental para o fazer pedagogico
docente dentro da instituicdo de ensino. O documento esta organizado da seguinte forma: 1)
Apresentagdo; 2) Antes de avaliar as criangas, ¢ preciso avaliar a pratica; 3) A avaliacdo na
educacdo infantil ¢ algo imprescindivel; 4) Os desenvolvimentos das criangas; 5) Processo
avaliativo por meio de esquemas e descrigdes; 6) Instrumentos avaliativos e exemplos.

Este documento, foi pensado a partir de autores(as)/pesquisadores(as) que dialogam com
a tematica da avaliagcdo na educagdo infantil e também a partir dos instrumentos e praticas de
avaliacdo mais utilizadas nas instituicdes de educagdo infantil. A figura 14 abaixo mostra a

sequéncia de organizacao do documento/produto.

Figura 14: Documento/Produto Educacional
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Fonte: Acervo da autora (2025)

Propde-se um documento de fundamentagdo como produto educacional desta pesquisa.
Um documento que ndo sirva como uma receita para professores(as) da educagao infantil, mas

sim, sirva como um aporte tedrico que possa auxiliar durante os processos de avaliagdo das
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criangas, a fim de considerar suas formas de aprendizagens e seus desenvolvimentos dentro do
ambiente escolar.

Antes de avaliar as criancas, é preciso avaliar a pratica: A avaliagdo na educagdo
infantil, permite aos professores(as) um olhar diferenciado para o processo de aprendizagem
das criangas. Este olhar visa compreender o desenvolvimento e as maneiras de aprender de cada
uma dentro do espago escolar. Dessa forma, para que se tenha clareza deste processo, os(as)

professores(as) precisam também avaliar as suas praticas, uma vez que:

ndo ¢ possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica ¢ analisar o que se faz,
comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos alcangar com a
pratica. A avaliagdo da pratica revela acertos, erros e imprecisoes. A avaliagdo corrige
a pratica, melhora a pratica, aumenta a nossa eficiéncia. O trabalho de avaliar a pratica
jamais deixa de acompanhd-la (Freire, 1984, p.92).

A avaliacdo na educacio infantil é imprescindivel: A avaliacdo na educa¢do infantil
tornar-se algo imprescindivel no momento em que ela permite a compreensdo do processo de
ensino e aprendizagem. Assim, ela permite o acompanhar o desenvolvimento das criancas de
maneira integral.

A avaliagdo neste processo, ajuda a promover um ambiente de aprendizagem com mais
inclusdo e eficacia, garantido que todas as criancas tenham a oportunidade de aprender, ensinar
e se desenvolver. Para tanto, ela ¢ uma ferramenta imprescindivel e importante para a
comunicagdo entre professores(as) e familias, permitindo que todos conhegam e estejam
alinhadas ao processo de aprendizagem.

Assim, a avaliagdo garante que as criangas recebam todo o suporte necessario para se
desenvolverem e aprenderem de forma sauddvel e significativa, por meio das propostas
pedagdgicas e pelas experiéncias vivenciadas no espaco escolar.

Se ela ¢ imprescindivel, entdo para que avaliar?

o Para revelar a importancia do registrar e documentar;

o Para refletir sobre o planejamento e a pratica;

e Para acompanhar o desenvolvimento das criancas;

o Para conhecer os avangos e/ou retrocessos das aprendizagens das criangas;

A avaliagdo na educagdo infantil é imprescindivel e leva em consideragao os aspectos do
registrar, documentar, planejar, praticar, desenvolver, ensinar e aprender para poder avaliar a
crianga, ela também precisa compreender o espacgo da crianca, isto €, precisamos considerar que

a crianga possui interagdes com sua familia, com sua escola e com sua comunidade, e ainda que
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participam e se inserem em uma sociedade cheia de culturas, assim como nos mostra a figura

15, abaixo:

Figura 15: Pertencimento da crianga

Fonte: Acervo da autora (2025)

Para além disso, a avaliacio na educacio infantil precisa dialogar com todos os

desenvolvimentos da crianca, ja que ela segundo Silva (2021, p. 2-3),

“deve procurar abranger todos os aspectos do desenvolvimento da crianga, ndo s6 o
cognitivo, mas sim uma avaliagdo a partir do aluno, tendo ele como referéncia, como
parametro de si mesmo. Deve ter uma acdo também diagnoéstica, que indique quais
alteragdes na praxis do professor deve acontecer para facilitar a aprendizagem do
aluno. N@o é um procedimento que indique o ponto final de um trabalho, uma
classificagdo, para depois resultar numa excluséo futura; deve mostrar ao professor o
quanto o aluno avangou em um determinado tempo. O aluno precisa ser o autor da sua
propria aprendizagem, tendo no professor um mediador, um instrumento para
interagir com ele na construgdo do seu conhecimento. Entretanto, qualquer que seja a
postura, os educadores ndo podem avaliar somente para cumprirem uma exigéncia
burocratica, deixando de explorar este instrumento poderoso que serve para redefinir
a sua pratica profissional.”
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Assim, os desenvolvimentos s3o destacados por Piaget (1999) e Wallon (1995) em seus
estudos sobre o processo de aprendizagem das criangas na educagdo infantil. Para tanto, os

autores destacam os seguintes desenvolvimentos na figura 16:

Figura 16: Desenvolvimentos das criancas
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Fonte: Acervo da autora (2025)

O desenvolvimento fisico-motor, compreende o crescimento do corpo e do cérebro, as
capacidades sensoriais e perceptivas, as habilidades motoras (sustentar a cabeca, sentar, andar,
correr, saltar) e o desenvolvimento neuroldgico). As figuras 17, demostram este

desenvolvimento:

Figura 17: Desenvolvimento fisico-motor
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O desenvolvimento cognitivo, ¢ o desenvolvimento das capacidades mentais superiores
como aten¢ao, memoria, concentragdo, pensamento, linguagem, criatividade, flexibilidade

cognitiva e outras. A figura 18, demostra o presente desenvolvimento.

Figura 18: Desenvolvimento cognitivo

Fonte: https://www.bing.com

O desenvolvimento afetivo, ¢ aquela das emocgdes e sentimentos. Construcao da
personalidade, da autoimagem e autoestima e das relagdes intrapessoais e interpessoais. As

figuras 19 demostram o desenvolvimento afetivo.

Figura 19: Desenvolvimento afetivo
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Fonte: https://www.bing.com

O ultimo desenvolvimento se trata do sociomoral, ¢ ele diz respeito a construgdo da
autonomia moral a partir das interagdes sociais. Entendimento e internalizacdo das regras de

convivéncia. As figuras 20 mostram sobre este desenvolvimento.

Figura 20: Desenvolvimento sociomoral
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A partir destes desenvolvimentos, a avaliagdo na educacdo infantil deve ser
contextualizada e os instrumentos e procedimentos adotados precisam ser pensados com
cuidado para evitar a classificagdo, massificagdo e discriminacdo da crianga e a geragdo de
rétulos, a fim de considerar as relagdes e as interagdes sociais que as criangas apresentam dentro
de todo o contexto social. Assim, a avaliagdo ¢ compreendida como um processo que acontece
diariamente e parte do ensinar e do aprender durante as praticas pedagdgicas e avaliativas. A

figura 21 nos mostra o processo, onde um complementa o outro.

Figura 21: Ensinar e Aprender= Avaliar

N APRENDER

AVALIAR

Fonte: acervo da autora (2025)

Compreendendo este processo, buscamos abranger significativamente os principais
aspectos que compdem o caminhar da avaliagdo das criancas na educagdo infantil ja que estas
sdo o centro/protagonistas do ensino e aprendizagem. O esquema demostrado na figura 22
abaixo, demostra em forma de espiral, os passos da caminhada para a avaliagdo na educagao

infantil.

Figura 22: Esquema do processo de avaliagdo
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Fonte: Acervo da autora (2025)

A crianca neste processo ¢ entendida como ser politico e social e sujeito do proprio
desenvolvimento; autonoma; critica, criativa e participativa. Partindo da crianga, produz-se o
planejamento, entendido como a organizacdo de situagdes de aprendizagens; projetos
pedagdgicos e propostas pedagogicas. Com este estruturado, partimos para a agao/pratica, a
qual se da pela mediagdo do planejamento, acompanhando o processo de constru¢ao de
conhecimento.

E nos momentos de agdo/pratica que a observacdo precisa acontecer, ¢ essa se da a
partir das manifestacdes das criangas em suas interacdes, brincadeiras e desenvolvimento das
aprendizagens. Das observagdes estrutura-se o registro diario, o qual pode ser de forma escrita
e/ou fotogragica, e com estes, contruimos a documentacio, a qual ¢ entendida com a
construcdo de significado para as situagdes de aprendizagens. (descri¢do, interpretagdo e
compreensdo do cotidiano). Ao documentar, ¢ preciso também refletir sobre a acao
desenvolvida e todo o processo contruido até aqui através da reflexio, para sim, chegar aos
instrumentos avaliativos: Diario de Bordo; Mini-historia; Portfolio; Relatério de
aprendizagem;

O diario de bordo, corresponde ao caderno e/ou bloco de anotacdes, onde
professores(as) registram de forma escrita e fotografica, todas as manifestagdes das criangas ao
longo de suas interagcdes e brincadeiras diarias. Alcantara (2023, p. 179) destaca que o(a)
professor(a) “ao registrar os seus fazeres diariamente, entra em contato com suas

intencionalidades, suas concepcdes e seus valores.” Dessa forma, este instrumento, permite a
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reflex@o sobre todas a acdes desenvolvidas no ambiente escolar, juntamente com as criangas. A

figura 23, mostra exemplos de registros no diario de bordo.

Figura 23: Diario de Bordo

DIARIO DE BORDO

Fonte: Acervo da autora (2025)

(2025)

Fonte: Acervo da autora (2025)

As mini-historias sdo pequenas narrativas, que relatam em forma de historia, algum
acontecimento significativo das criangas. Além disso, elas contam com registros fototgraficos,
que conduzem visualmente a historia descrita e apresentada. Ao produzir uma mini-historia,
o(a) professor(a) constroi, segundo Fochi (2019, p.43) um “capital narrativo que ajuda
compreender a aventura do conhecer que os meninos e as meninas fazem desde sua chegada ao
mundo, que professore instituem na sua pratica pedagogica e que se transforma em testemunho

ético, cultural e pedagogico.” A figura 24 e 25, mostram dois exemplos de mini-historias.

Figura 24: Mini-historia Fochi (2019)
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Fonte: Fochi (2019)

Figura 25: Mini-historia 2

— 0 retalho e os movimentos corporals

Um retalho de tecido bastou para
que a Luize se divertisse por um
lango tempo. Quanda tinhamos na
sala referéncia, um espago com
tecldos, cones e madeiras, a pequena
Lufze, apanhou um retalho de tecido,
estendeu sobre o chdo e logo subiu
em cima do mesmo, fazendo com
que ele escorregasse e permitisse
movimentos diferentes com o seu
corpo. Ao ver que a brincadeira era
um tanto radical, a menina ousava
em criar novos movimentos com seu
corpo, para que o tecido andasse
junto dela sobre o chio da sala.
Foram longos minutos de brincadeira
de Luize. Ela acabou quando
precisamos guardar o tecido e nos
direclonarmos para a refelgdo do
almogo.

Fonte: Acervo da autora (2025)

O portfélio, ¢ uma colecao de itens que revela todos os aspectos do desenvovliemnto das
aprendizagens das criangas. Nele pode conter: foografias, producdes das criancas, mini-

historias, relatos de propostas pedagogicas, etc. A figura 26 demostra uma pagina de portfolio.

Figura 26: Portfélio
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PORTFOLIO

Fonte: Acervo da autora (2024)

O relatorio de aprendizagem ¢ o principal instrumento da avaliagdo na educacdo
infantil. Este, apresenta de forma escrita todos os aspectos, experiéncias, vivencias,
conhecimentos e desenvolvimentos em um determinado tempo dentro do espago escolar. As

figuras 27 abaixo demonstram um relatorio de aprendizagem elaborado em 2024.

Figura 27: Relatério de aprendizagem

RELATORIO
D campo educacional converge-se em uma amplitude de aspectos que determinam a sociedade e seus sujeitos. Diante disso, a aducagio
infantil, entra no caminho educarional para compor as ideias de infincias e o desenvolvimento mtegral das criancas, & & por isso, qua escrevemos
o presente relatorio da pequena Laura, na estrutura em que segue:
= Acolhimento junte a turma;
Laura, € uma menina que apresenta bastante apego por sua familia, bem como, com as professoras. Por esse motivo, chega no ambiente escolar
sempre acompanhada de sua mde, apresentando choro e vontade de woltar para seu contexto familiar Ao entrar na sala, ja procura por o
aconchego de um colo, e precisa direcionar-se a janela da sala. para acenar o tchau para sua mée. Apos este momento a menina acalma-se e
CoImea a interagir junto com seus demais colegas e brinquedos disponibilizados na sala referéncia. Para tanto. a menina ainda estd em processo
de acolhimento e de desenvolvimento integral, isto €, ainda precisa de conversa carinhosa e que acalma e de um colo bem aconchegante para

sentir-s¢ segura no espago escolar.

= Alimentagdo e higiene;

Neste aspecto, Laura demostra todas suas habilidades, ou seja, vai ao banheiro sozinha e se precisa chama por auxilios de suas professoras.
Além disso, consegue facilmente lavar e secar suas méos; tira roupa quando sente calor ou pde quando sente frio; calga seus calgados sozinha
& com muita habilidade, etc. Ainda, a menina, tem agilidade em manusear os utensilios de alimentagdo (xicara, colher, garfo, prato); tem dias

que néo se alimenta mtegral sua ali em fases e 50 se sustenta por meio de ggu “mama’, o qual & composto pelo leite

=

integral. Quando estd disposta, degusta todos os ali que vos & oferecido mediante a carddpio escolar.

+ Propostas pedagdgicas na pritica educativa;
Durante estz primeiro semestre de atividades letivas, desenvolvemos indmeras propostas pedagogicas, que compreenderam as praticas

educativas da turma de Laura. Foram propostas que marcaram a exploragdo, 2 vivéncia, a construgdo de memdrias e aprendizagem de cada
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criznga, bem como, a participacdo das familias, a partir dog quatro elementos da natureza, bem como, com espagos teméticos e brincantes.
Laura, neste processo, desenvolven somente as propostas que vos chamon mais sua atencdo, e que ndo s sujava sua roupa ou suas méos. Ao
contrario disso. 2 menina, munida de seus conhecimentos aproveitou ac maXimo os espagos e propostas que eram “secas”, demostrando
Interesse, & questionando todos oz movimentos de ensine e aprendizagem dentro da sua zala referéncia. Laura, gosta muito de Interagir com
livros, folhas, lipis e canetas. Gosta muito de auxiliar suas professoras no preenchimento da agenda escolar, e ainda & uma menina é muito
crigtiva, iste & gosta de imventar suas brincadeiraz com o objstos presemtes e oportunizados para as diferentes brincadeiras com
intencionalidade ou nfo. Nestes dltimos disz. de propostas, Laura comegou a aceitar oz desafios de sujar-se e brincar com elementos desta
proporg&o. Para tanto, Laura sempre construiu para si memorias e significados importantes para todo seu desenvolvimento social e cultural no
ambiente escolar e na sua reahdade farmiliar, apimorando com énfase sen cammhar educacional.

» Comumicagdo (desenvolvimento da fala e interaco com os demais sujeitos)

Laura, demosira muito bem suas competéncias sobre a comunicagéo. Nesta comumnicag8o, € que destacamos o desenvolvimento da fala (palavras
e frazes) e a mteragio com seus demais colegas de turma. Laura, facilmente pronuncia frases curtas e longas, e também consegue comunicar-
se, expressando suas necessidades e anselos, quando inzerida no ambiente escolar. Para tanto, costuma sempre dialogar com suas professoras,

e colegas da mesma idade que a sua, pois seu limento envolve ctos da mesma faixa eténa que a sua.

3

Diante de todos estes aspectos, podemos considerar que a pequena Laura, desempenhou um importante papel neste primeiro semestre, ou seja,
nos mostron a importincia de ser crianga. Ser crianga, pesquisadora, investigadora, produtora e mediadora de conhecimento, além de construir
memarias significativas para sua trajetdria nesta turma.

Continue nos encantando, pequena Laura.

Fonte: Acervo da autora (2024)

Na construgdo deste produto educacional, buscamos orientacdo nas narrativas das
professoras pesquisadas, para que ela esteja articulada ao fazer pedagogico e a pratica de
avaliacdo destas professoras dentro do ambiente escolar. O produto educacional além de
possibilitar a integracdo dos conhecimentos, ele também fortalece a superacdo da dicotomia
educacional, permitindo que se tenha novas formas de realizar os processos educacionais, neste
caso, a avaliacdo na educacgao infantil.

O documento organizado, possui partes tedricas € também imagens, que demostram o
processo de avaliacdo e como ele precisa ser conduzido com relagdo as criancgas da educagdo
infantil. Neste processo, o(a) professor(a) ¢ visto como mediador e construtor da sua
aprendizagem e da sua prética avaliativa, uma vez, que estes(as) conduzem o ensinar € o
aprender na proporcao de avaliar cada crianga, suas formas de aprender e ver o mundo e seus

desenvolvimentos.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Chega-se assim, ao final desta pesquisa, a qual abre espago para novos estudos, pois
somos seres inacabados e precisamos sempre estar em constante constru¢ao de conhecimentos.
Dessa forma, ao longo da pesquisa pode-se contribuir com didlogos acerca da avaliagdo na
educacao infantil, tema pelo qual nos propomos desde o inicio a estudar. Destaca-se importante
também a participacao das professoras da educagao infantil do municipio de Itatiba do Sul/RS,
que colaboraram com suas narrativas para a estruturacao desta pesquisa.

Dessa forma, no decorrer desta pesquisa, buscamos alcancar os objetivos propostos,
bem como, analisar como todo esse processo pode servir de exemplo a partir da metodologia
adotada para desenvolver tal tematica. Diante disso, ¢ importante ressaltar que todos os
objetivos propostos foram desenvolvidos e encontram-se descritos ao longo da pesquisa e dos
seus capitulos de desenvolvimento. Para que isso fosse possivel, a pesquisa englobou a revisao
bibliografica, a pesquisa documental e também de campo, a qual empregou questionarios para
12 professoras de uma escola publica municipal.

A anélise de dados, se desenvolveu por meio da Anélise Textual Discursiva, discutida
e explicada por Moraes ¢ Galiazzi (2016) e Galiazzi e Souza (2022). Este tipo de analise
permitiu a interpretagdo de todos os dados coletados e também destacou a importancia das
relacdes de conhecimentos estabelecidas entre pesquisadora e pesquisadas, uma vez que as
pesquisadas revelaram os aspectos da avaliagdo na educagao infantil com responsabilidade,
convicgao e significado, bem como, trazendo as realidades e praticas pedagogicas utilizadas ao
longo dos seus trabalhos decentes dentro da instituicdo de ensino infantil.

A etapa da educacdo infantil, ¢ a etapa que ao longo do seu processo permite a
construgdo de conhecimentos que se firmam na memoria das criangas € permanecem ao longo
da vida, isso por que ela trabalha com os sentimentos, as emogdes, bem como, a criticidade de
cada crianga que integra este espago.

Assim, a avaliacdo na educac¢do infantil, se faz importante dentro desta etapa, uma vez
que ela contribui para a constru¢ao do desenvolvimento de todas as potencialidades vivenciadas
pelas criangas dentro do ambiente escolar. Diante disso, se avaliagao ¢ conduzida de forma
reflexiva, o processo que o(a) professor(a) tende-a desenvolver suas mediagdes com maior
firmeza e fazendo com que o desenvolvimento das potencialidades seja significativo e
demonstre evolugdo em seu caminhar. Desenvolver o processo avaliativo dentro da educagao

infantil, ¢ participar de diferentes aspectos que competem tal tematica, isto €, ser atencioso,
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observador e registrador. A partir disso, ¢ que por meio dos instrumentos avaliativos o(a)
professor(a) construird a avaliacao de cada crianga em que atende em uma determinada turma.

Contudo, os professores e as professoras que atuam na educagdo infantil,
necessariamente precisam conhecer os métodos e instrumentos que fazem parte do processo
avaliativo desta etapa, pois este, precisa considerar a importancia que a avaliagdo das criangas
tem para a compreensao dos seus desenvolvimentos e a constru¢ao dos seus conhecimentos.
Para tanto, com olhar atendo, observagdes e mediagdes significativas, a avaliagdo sera
estruturada com qualidade e respeitando as individualidades, singularidades e tempo de cada
crianga.

Para além disso, o(a) professor(a) precisa ter em mente, quando estiver avaliando, que
a crianga € um ser social, que tem anseios, necessidades, bem como, desejos e curiosidade.
Assim, a avaliagcdo podera contribuir profundamente para com estes aspectos e ainda, podera
facilitar o processo de autonomia dentro do espaco escolar e de forma geral no mundo de tantas
transformacades.

Na escola em que a pesquisa foi realizada, pode-se perceber que as professoras se
preocupam, quanto ao processo de avaliacdo. Dessa forma, elas realizam a avaliagdao
considerando seus conhecimentos em formagdes continuadas, bem como, na observagao atenta
a partir das suas mediacdes e interagdes surgidas do seu proprio planejamento, e ainda, utilizam
a reflexdo como um aspecto de comprometimento do melhoramento deste processo de
avaliacdo, bem como, da profissionalidade docente.

Considerando estes aspectos, pode-se dizer que a avaliacdao na educacdo infantil, ¢ um
processo complexo, pois exige, reflexdo, integragdo e também cooperagdo de todos aqueles que
participam deste processo. Por este motivo, cabe ressaltar também que, o objetivo da pesquisa
foi alcancado, pois a partir das narrativas das professoras foi possivel conhecer como se
desenrola a avaliagdo na etapa da educacao infantil, bem como, quais sdo os principais critérios
considerados durante este processo.

Para tanto, as professoras pesquisadas destacam com clareza que desenvolvem a
avaliagdo utilizando vérias praticas, bem como, varios instrumentos, os quais segundo elas,
favorecem a compreensao do processo de ensino e aprendizagem e também o processo de
desenvolvimento e construcao de saberes apresentados pelas criangas ao longo do caminhar
educacional dentro da educacdo infantil. Para além disso, ¢ também importante destacar o
comprometimento destas professoras em seus atos de avaliar, pois todas descreveram a

importancia que a avaliagdo tem dentro do processo de desenvolvimento de todos os integrantes
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deste espaco, e por isso, fazem relagdo significativa com os contextos sociais, familiares e
escolares no momento em que avaliam suas criangas.

Na educagdo infantil, a avaliacdo ndo tem carater de promogao para etapas posteriores
de ensino, e ndo € por causa disso, que ela deixa de ser importante. Pelo contrario, a avaliagdo
nesta etapa precisa qualificar as criangas e todas as suas concepg¢des € maneiras de aprender,
uma vez que estas, sao munidos de variados e multiplos conhecimentos que agregam o seu
desenvolvimento escolar. Assim, cada professor ou professora, precisa dar visibilidade neste
processo e conduzi-lo com cuidado e protagonismo.

Assim, podemos conhecer as concepgdes de avaliacdo, os instrumentos avaliativos, as
praticas de avaliagdo abordados e utilizados por professoras atuantes na educacao infantil. Este
conhecer, se torna significativo na medida em que o mundo educacional passa por inimeras
transformagdes, ¢ faz com que professores e professoras ampliem seus conhecimentos
continuamente e englobem cada uma delas, na perspectiva de construir uma educagao justa e d
qualidade.

Nestas transformacgoes, ¢ que também me incluo, como professora-pesquisadora, onde
busco sempre por novos conhecimentos, sempre tecendo relagdes com as realidades
vivenciadas e com os métodos de ensino e aprendizagem que surgem ao longo do processo. Por
esse motivo, ¢ que durante a pesquisa construi ponderagdes importantes que poderdo servir e
ser contribuicdes e/ou inspiracdes para novas pesquisas, bem como, para professores e
professoras que queiram ampliar seus saberes sobre a avaliacdo na educacdo infantil na
atualidade. Diante disso, esta pesquisa ndo demonstra respostas definitivas, mas de certa forma

da o ponta pé inicial para a continuagao deste estudo e novas descobertas com relagdo a tematica
abordada.
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Apéndice A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Comite de Etica em Pesquisa — CEP/UFFS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Avaliag¢do na Educacdo Infantil: um olhar reflexivo a partir das percepcdes docentes

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Avaliagdo na
Educacao Infantil: um olhar reflexivo a partir das percep¢des docentes. A mesma estd sendo
desenvolvida por Alice Maria Franchini discente do Programa de P6s-Graduagdo Profissional
em Educacdo (Mestrado) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de
Erechim, sob orientacao da Prof*. Dr* Marilane Maria Wolff Paim.

O objetivo central do estudo € investigar como ¢ realizado o processo de avaliagdo das
criangas da Educagdo Infantil no municipio de Itatiba do Sul/RS, considerando o
desenvolvimento de suas aprendizagens. Estd pesquisa justifica-se mediante a todas as
vivéncias académicas e profissionais acerca da 4rea, onde o tema AVALIACAO, muitas vezes
¢ apresentado como uma dificuldade, para os(as) professores(as) atuantes. Dessa forma, abordar
sobre a avaliagdo na educacgdo infantil, ¢ conduzir um estudo sobre o contexto infantil, que
englobard a perspectiva da critica social. Neste viés, estar em didlogo com a tematica sobre
avaliac¢do na educacao infantil, € contribuir de forma integral aos novos processos educacionais,
condizentes com os Projetos Politicos Pedagdgicos apresentados por cada instituicdo de ensino
infantil, ja que estd avaliagdo ¢ um aspecto principal e continuo sobre as relagdes e interagdes
entre crianca e professor. Para tanto, a avaliacdo na educag¢ao infantil, tem uma relevancia tanto
no ambito social, quanto no ambito académico. No ambito social, ¢ quando a avaliacdo se
apresenta democraticamente nos documentos norteadores da escola, e tem reflexo em toda a
comunidade escolar, partindo de uma boa relagcao educacional na observagdo entre professor e
crianca. J4 no ambito académico, abordar esta temadtica € vincular as contribui¢cdes que a mesma
apresentara para a educacdo em um contexto geral.

O convite a sua participagcdo se deve a sua atuagdo como professor(a) da educagdo
infantil e também por realizar a avaliagdo das criangas dentro desta etapa de ensino. Sua
participagdo nao ¢ obrigatoria € vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou nao
participar, bem como desistir da colaboragdo neste estudo no momento em que desejar, sem

necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. Voc€ ndo sera
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penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagcdo, ou desista da
mesma. Contudo, ela ¢ muito importante para a execucao da pesquisa.

Vocé nao receberd remuneracao e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacdo voluntaria. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das
informagdes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na
divulga¢do dos resultados da pesquisa e o material armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informagdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participagdo consistira em responder perguntas de um questiondrio a pesquisadora
do projeto. O tempo para responder o questionario ¢ de aproximadamente quinze a vinte
minutos. O questiondrio sera disponibilizado via link do Google Forms e em data combinada
com os participantes da pesquisa.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, fisico ou digital, por um
periodo de cinco anos.

A participagdo na pesquisa podera causar alguns riscos aos participantes, tais como:
desconforto psicologico por se tratar de um assunto que movimentara com a questao subjetiva
referente ao método de trabalho que utiliza para a avaliagdo das criangas na Educacdo Infantil.
Além disso, pode ocorrer riscos virtuais, tais como, vazamento de dados e informagdes e
desconforto no uso de tecnologias. Caso isso ocorra, a pesquisadora se colocara a disposi¢ao
dos participantes da pesquisa no sentido de ajuda-los a lidar com essas questoes, através do
didlogo e esclarecimento de eventuais dividas. Deixamos claro que, nossa intengdo € criar
condigdes favoraveis a livre manifestagdo de opinides dos participantes e evitar possiveis
constrangimentos. Ainda, caso aconte¢a algum tipo de risco virtual, a pesquisadora fara todos
os procedimentos cabiveis com relagdo a isso. Enfim, acreditamos que os beneficios produzidos
pela pesquisa superardo os riscos, que eventualmente possam ocorrer. Estes beneficios sdo:
contribuir com conhecimentos e conteiido para ampliar a pesquisa desejada; contribuir e
auxiliar de forma significativa com a etapa da educagdo infantil, do municipio pesquisado;

Salientamos ainda, que os resultados da pesquisa poderao ser divulgados em eventos
e/ou publicagdes cientificas mantendo sigilo dos dados pessoais. Além disso, os resultados da
pesquisa, serdo devolvidos para os participantes através do produto educacional, o qual tem por
objetivo contribuir com novos conhecimentos aos espagos que fornecem os dados de uma
pesquisa.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra sera
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entregue ao pesquisador. Nao recebera copia deste termo, mas apenas uma via. Desde ja

agradecemos sua participagao!

CAAE: 84025224.6.0000.5564
Numero do Parecer de aprovagdo no CEP/UFFS: 7.237.246
Data de Aprovacao: 21/11/2024
Itatiba do Sul, de de 2024.

Alice Maria Franchini

Contato profissional com o(a) pesquisador(a) responsavel:

Tel: (054) 999906469

E-mail: alicefranchinil50@gmail.com

Enderego para correspondéncia: Rua Rafael Andrighi, N° 25. Centro, Itatiba do Sul. CEP
99760-000.

“Em caso de duvida quanto a condugao ética do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS”:

Telefone: (0XX) 49- 2049-3745

E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil.

Declaro que entendi os objetivos e condi¢des de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar.

Nome completo do (a) participante:

Assinatura:
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Apéndice B- Declaragdo de Ciéncia e Concordancia - Diretora

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUIGOES ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengéo de parecer do Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, Adriana Stachelski, representante legal
(diretora) da Escola Municipal de Educagdo Infantil Tia Nair, envolvida no projeto de
pesquisa intitulado como Avaliagao na Educacéo Infantil: um olhar reflexivo a partir
das percepcgdes docentes, declara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento
nos termos propostos, salientando que os pesquisadores deverdo cumprir os termos da
resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, da Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990
que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e as demais legislagdes

vigentes.

] [ “
;/{Lu Mw w2 pon i
Assinatura do Pesquisador Responsavel
Meyiong, Stodelop,
’ %\ﬁa\{rﬁ Stachefs’&i
Diretora da Escela

E.M.E.I. Tia Nair
Matr. 899

Assinatura e Carimbo do responsavel da Instituicédo

Shotiln rlo mV ,fide Luﬁlﬁ de 2024.
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Apéndice C: Declaracdo de Ciéncia e Concordancia- Secretaria

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengdo de parecer do Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, Simone Paula Rovani, representante legal da
instituicdo, Secretaria de Educagdo, Cultura, Esportes e Turismo do municipio de
Itatiba do Sul/Rs, envolvida no projeto de pesquisa intitulado como Avaliagdo na
Educacao Infantil: um olhar reflexivo a partir das percepgdes docentes, declara estar
ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos, salientando que os
pesquisadores deverdo cumprir os termos da resolugéo 466/12 do Conselho Nacional de
Salde, da Lei n° 8.069 de julho de 1990 que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do

Adolescente e as demais legislagcdes vigentes.

N4 /, / )
St 5/1,& o fuonguing
Assinatura do Pesquisador Responsavel

@LW Revonn

Assinatura e Carimbo do responséavel da Instituicéo

Simone Paula Rovani
Secretaria Municipal de Educagao, Esporte
Turismo @ Politicas para Juventude |

Portaria 006/2021 e ’ : ' ,
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Apéndice D- Instrumento de Coleta de dados (Questionario- Google forms)

)) PPGPE

U F F s TR campus T
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL

CAMPUS ERECHIM -RS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Avaliagdo na Educacdo Infantil: um olhar reflexivo a partir das percepcdes docentes

Este questionario faz parte da pesquisa: “Avaliacdo na Educacao Infantil: um olhar reflexivo a partir
das percepgdes docentes” no ambito do Programa de Po6s-Graduagdao em Educagdo (Mestrado
Profissional) da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)- Campus Erechim. O objetivo da
pesquisa ¢ investigar como ¢ realizado o processo de avaliagdo das criangas da Educagao Infantil no
municipio de Itatiba do Sul/RS, considerando o desenvolvimento de suas aprendizagens. Destaca-se
assim, que a avaliacdo na educac¢do infantil ¢ um aspecto importante do fazer pedagogico de cada
professor(a), e por isso, tem o intuito de acompanhar o desenvolvimento das aprendizagens de cada
crianca. E importante lembrar também, que esta pesquisa passou pelo Comité de Etica em Pesquisa,
o qual tem como objetivo defender os interesses dos participantes de pesquisa em sua integridade e
dignidade e contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos, de acordo com a
legislagdo vigente, com os principios basicos da UFFS e com a defesa da vida, em sua diversidade.
Desde j4 agradecemos a sua colaboracdo, solicitando sinceridade nas respostas e garantindo total

anonimato.

CONHECENDO O PROFESSOR(A) PARTICIPANTE DA PESQUISA
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DADOS PESSOAIS

1 — Com qual género vocé se identifica?

() Feminino ( ) Masculino ( ) Outro

2 — Qual a sua idade?

3 — Escreva o nome da cidade e do estado onde nasceu.

DADOS PROFISSIONAIS

4 — Qual sua formacio na area da educacio?

() Magistério/Normal |( ) Graduagdo |( ) Pds-Graduacdo|( ) Pds-Graduagdo |( ) Doutorado |() Outras
Lato  Sensu  —|Stricto Sensu -
Especializagdo Mestrado

5 - Quantas pos-graduacées vocé possui? (Responda apenas se tiver realizado alguma)

() Uma () Duas () Trés () Mais de trés

Qual ou quais?

6 — Realizou alguma graduac¢ao que nio seja na area da educacio?

() Sim. ( )Nao Qual?

7- Qual a modalidade que aconteceu a sua formacio na graduacgio?

( ) Educagao presencial () Educagao semipresencial ( ) Educagao a distancia

8 - Qual a rede que atua, assinale quantas opg¢des precisar

( ) Municipal ( ) Estadual ( ) Privada

9 — Ha quanto tempo atua como professor/a?

10 — Ha quanto tempo atua na educacio infantil?

11 — Qual sua jornada de trabalho semanal na area da educacio, nas turmas de educacio
infantil?

( ) 20 horas ( )40 horas

12 — Qual o seu vinculo empregaticio?

( ) Contrato com tempo|( ) Concurso () Outros:
determinado

13 -Com qual faixa etaria vocé trabalha na Educac¢ao Infantil?
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CONHECENDO A CONCEPCAO AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

9

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19

20

O que vocé entende por avaliagdo escolar?

Como o tema avalia¢do escolar foi trabalhado ao longo da sua formagao, tanto inicial, como continuada?
Qual sua percepcao de avaliagdo na etapa da educacdo infantil?

Como vocé realiza a avalia¢do das criangas da turma de educagdo infantil em que atua?

Quais os instrumentos avaliativos vocé utiliza na turma em que ¢ responsavel?

Quais sdo os principais aspectos que voc€ leva em consideragdo para avaliar o desenvolvimento e as
aprendizagens das criangas que participam da sua turma?

A escola em que vocé trabalha, disponibiliza material para documentar/registrar as atividades diarias das
criangas nas suas interagdes e brincadeiras? Se sim, quais sdo estes materiais?

Vocé acredita que a avaliagdo das criangas, seja ela, em qualquer método/instrumento, favorece a visao
do desenvolvimento das criangas?

Vocé acha importante participar de encontros/formagdes sobre a avaliagdo na sua area de atuagdo? Por
que?

Quais sugestdes voce teria, para melhorar o sistema de avaliagdo das criancas que participam da educagao
infantil?

Voceé usa a avaliacdo das criangas como subsidio para reflexdo da sua pratica educativa, ou a faz somente
para obter resultados e responder demandas do sistema educacional?

Em sua opinido, qual seria 0 método/instrumento ideal de avaliagdo na educagdo infantil?




