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Sonho

Eu acho que nem

Se eu ja tivesse ganho

Eu viveria sem

Toda essa vontade de voar que tem
Nessa caminhada que eu fiz virar estrada
E que me faz sentir tdo bem

Um dia eu sei

Que a gente ainda vai rir de tudo isso

Eu sei

Que eu vou querer voltar pra fazer tudo igual
Talvez ndo seja facil

[...]

Ter que acreditar numa certeza que ¢ s6 sua
[...]

E seguir sempre focado

E sempre conviver com a incerteza do momento
De se lutar pra ser quem ¢

E eu luto faz tempo

Mas ¢ que a minha escolha ¢ s6 minha

E eu escolho que ja ¢ hora do voo

[...]

Eu acho tao bonito quando

A gente segue um sonho

E ndo quer mais voltar

Eu acho tao bonito quando

A gente segue um sonho

E ndo quer mais voltar

Fonte: Spotify, Atitude 67 (2020)
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[...] atribuo @ minha esperanca o
poder de transformar a realidade e,
assim, convencido, parto para o
embate sem levar em consideracao os
dados concretos, materiais, afirmando
que minha esperanga basta. Minha
esperanga ¢ necessaria, mas nao ¢
suficiente. Ela, so, ndo ganha a luta,
mas sem ela a luta fraqueja e titubeia.
Precisamos da esperanca critica,
como o peixe necessita de dgua
despoluida

(Freire, 2003, p. 10).



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a perspectiva formativa da pedagogia ndo formal
nos cursos de pedagogia das universidades federais do Rio Grande do Sul, buscando
identificar praticas, desafios e potencialidades dessa abordagem no contexto académico.
Procurou responder a seguinte questdo: qual ¢ a perspectiva formativa da pedagogia nao
formal dos cursos de pedagogia das universidades federais do Rio Grande do Sul que sdo
ofertados no formato presencial noturno de cada instituicao? Considerando que a formagao
inicial ¢, em geral, direcionada a atuagdo em espagos formais de educacdo e diante da
escassez de estudos sobre o tema, a pesquisa buscou: investigar a pedagogia como ciéncia,
examinando suas bases tedricas, metodoldgicas e praticas; analisar a diversidade da
educagdo e suas implicagdes nas praticas contemporaneas; contextualizar e discutir a
educacdo ndo formal e a intervencdo dos pedagogos nesses espacos; identificar e analisar as
praticas formativas previstas nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) e desenvolver um
site educacional colaborativo para pedagogos, com suporte teérico e espacgo de interacdo. A
metodologia adotou abordagem qualitativa, contemplando pesquisa bibliografica,
documental e de campo. Foram analisados os PPCs de quatro universidades federais do
estado do Rio Grande do Sul e realizadas entrevistas semiestruturadas com trés
coordenadores de cursos de pedagogia. Os resultados mostraram que apenas uma
universidade inclui disciplina obrigatéria sobre educacdo nao formal, enquanto outra oferece
disciplinas eletivas sobre o tema de forma eventual. As demais ndo contemplam a tematica
em seus documentos oficiais, revelando lacuna na formagao voltada a espacos educativos
ndo escolares. As entrevistas com coordenadores evidenciaram que o conhecimento sobre
pedagogia ndo formal ¢ limitado, inclusive entre coordenadores, e que ha confusao frequente
entre os conceitos de pedagogia ndo formal e informal. Apesar disso, os participantes
reconheceram a relevancia da tematica e demonstraram interesse em amplid-la nos
curriculos, ressaltando que experiéncias em espacos ndo formais podem transformar a
percepcao dos estudantes sobre sua identidade profissional, promovendo reconhecimento,
pertencimento e engajamento social.

Palavras chaves: Pedagogia ndo formal; Educagdo ndo formal; Pedagogo; Coordenadores



ABSTRACT

This research aimed to analyze the formative perspective of non-formal pedagogy in Pedagogy
programs at Federal Universities in Rio Grande do Sul, seeking to identify practices, challenges,
and potential of this approach in the academic context. It sought to answer the following
question: What is the formative perspective of non-formal pedagogy in the in-person evening
courses offered by these institutions? Considering that initial training is generally directed
toward working in formal educational settings, and given the scarcity of studies on the subject,
the research sought to: investigate pedagogy as a science, examining its theoretical,
methodological, and practical foundations; analyze the diversity of education and its
implications for contemporary practices; contextualize and discuss non-formal education and
the intervention of pedagogues in these settings; identify and analyze the formative practices
outlined in the Pedagogical Course Projects (PPCs); and develop a collaborative educational
website for pedagogues, providing theoretical support and a space for interaction. The
methodology adopted a qualitative approach, encompassing bibliographical, documentary, and
field research. The PPCs of four federal universities in the state of Rio Grande do Sul were
analyzed, and semi-structured interviews were conducted with three Pedagogy course
coordinators. The results showed that only one university includes a mandatory course on non-
formal education, while another offers elective courses on the topic occasionally. The others do
not address the topic in their official documents, revealing a gap in training focused on non-
school educational settings. The interviews with coordinators revealed that knowledge of non-
formal pedagogy is limited, even among coordinators, and that there is frequent confusion
between the concepts of non-formal and informal pedagogy. Despite this, participants
recognized the relevance of the topic and expressed interest in expanding it into curricula,
emphasizing that experiences in non-formal settings can transform students' perceptions of their
professional identity, promoting recognition, belonging, and social engagement.

Keywords: Non-formal Pedagogy; Non-formal Education; Pedagogue; Coordinators
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS!

Compreender a formacao inicial de professores envolve um olhar atento, enquanto uma
tematica necessaria para qualificar a formacao do pedagogo, para além das praticas escolares.
Por esse viés, a efetiva pesquisa se dispde a interpelar, como principal objetivo, compreender e
analisar a perspectiva formativa da pedagogia nao formal, nos cursos das universidades federais
do Rio Grande do Sul (RS), com vistas a identificar as praticas, os desafios e as potencialidades
dessa abordagem pedagdgica no contexto académico.

Em consonancia com o objetivo da pesquisa, ¢ importante destacar, conhecer e
reconhecer a multiplicidade do campo de atuacdo do profissional pedagogo. Dialoga-se com
Brandao (1995, p. 9) quando pontua: “Nao ha uma forma tnica nem um unico modelo de
educacdo; a escola ndo ¢ o tnico lugar onde ela acontece”. A pluralidade da educacdo ¢ um
convite ao didlogo e, nesse caso, a justificativa de Libaneo (2006, p. 850) salienta “[...] todo
trabalho docente ¢ trabalho pedagogico, mas nem todo trabalho pedagogico ¢ trabalho docente.
Um professor ¢ um pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser professor”.

Desse modo, a relevancia deste estudo estd em reconhecer e discutir a importancia de
pautar disciplinas, na grade curricular dos cursos de pedagogia, que consolidem a pedagogia
nao formal como espago de formacgao e de insercdo profissional para o profissional pedagogo,
a fim de compreender que se faz necessaria. Isto, pois, abrange os diferentes contextos, para
além dos muros da escola, visto que atende as demandas da sociedade com a hipotese de que a
maioria dos cursos de pedagogia tem, como foco, a docéncia no ambito formal da educacdo,
visto, também, que ha poucos estudos e pesquisas sobre o assunto.

Assim, com o objetivo de situar o leitor sobre minha trajetoria', de modo a apresentar o
que tenho aprendido e que, com muito amor, me proponho a pesquisar neste projeto que
aproxima a pesquisa académica com a educagdo ndo formal e a formacdo inicial de pedagogos
— e que se vincula a Linha 2> do Programa de Pds-Graduagio Profissional em Educagio
(PPGPE), com natureza de pesquisa aplicada e dimensdo empirica, relacionado a pesquisa de
campo, resolucdo de problemas, ética na pesquisa com seres humanos e, portanto, produto

educacional —, ¢ de que a docéncia ¢ plural, pelo fato de ser uma profissdo essencialmente

! Esta secdo aborda as experiéncias pessoais e profissionais do pesquisador, por isso, esta redigida em primeira
pessoa do singular.

2 Linha 2: Pesquisa em Educagdo Nao-formal: Praticas Politico-Sociais

Estudo investigativo em processos historicos, politicos e culturais dos sujeitos envolvidos no processo educativo
de emancipacdo humana e para a cidadania. Contribui¢des da Educagao Popular na América Latina. Experiéncias
dos movimentos sociais e da educacdo nao-formal em articulacdo com as praticas sociais em geral.
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humana, assim como em outros ambitos da nossa vida, sustenta-se por meio de relagdes e
interagdes entre os pares.

Estar em um programa Profissional de Mestrado ¢ a realizagdo de uma conquista de uma
profissional, que, durante muito tempo da graduacdo em licenciatura em pedagogia,
desencontrou-se no percurso enquanto profissional. Isso porque, muitas vezes, o trabalho do
professor em nossa sociedade ¢ julgado e banalizado, ainda mais para quem, por vezes, ainda
ndo se encontrava atuando na area e escutava muitas controvérsias diante dos “detentores da
verdade”.

Desse modo, compartilho também de que modo a minha histéria como pedagoga
comegou a ser escrita, antes do mesmo da minha matricula na Universidade. Desde bem
pequena, a minha brincadeira favorita sempre foi “escolinha”, e ¢ claro que eu sempre tinha
que ser a professora. Conduzia “temas” de casa para meus amigos, que moravam nas
redondezas, replicando aquilo que tinha no meu caderno de aula. Sempre que podia, apagava o
que tinha nas folhas recebidas como atividade e ia até a papelaria do bairro para fazer xerox
para repassar aquilo para os meus “alunos”. Meu pai era responsavel por sempre arrumar tabuas
de madeira, que serviam como quadro para escrever com giz. Aquilo sempre fazia o meu
coracdo palpitar mais forte.

Quando veio a escolha da graduacgdo, eu ndo tive diividas: iria estudar aquilo que fazia
0 meu coragdo palpitar forte. Era pedagogia e, junto, a certeza da Universidade Federal. A
certeza de um ensino publico e de muita qualidade, reconhecido por toda a regido do Alto
Uruguai Gaucho.

Em 2019, por meio do processo simplificado do ENEM?®, entrei na graduagio de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) e, por aqui, sigo.
Existem lindos momentos que me deram asas, libertaram-me, mostraram-me e ensinaram a
estranhar o 6bvio, a ser mais empatica e resiliente.

Em uma aula ja findando a graduagdao em pedagogia, uma professora langou a questao:
O que sou hoje e o que quero ser daqui para frente? Como quero me langar para o futuro? Esse
momento me fez refletir e pensar o que eu queria para o meu futuro ndo era pequeno. Assim,
no mesmo semestre, inscrevi-me no processo seletivo do PPGPE da UFFS, campus Erechim,
com a inten¢do de transformar-me como profissional e como sujeito, visto que o programa

objetiva aproximar a realidade nao s6 do cotidiano formal, mas também do cotidiano nao formal

3 O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é uma prova destinada aos estudantes que terminaram o ensino
médio e € utilizado como mecanismo de acesso a educagao superior. Mais informacdes em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
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dos pedagogos — campo de trabalho atual da pesquisadora.

Desse mesmo modo, destaco que o interesse pela tematica desta pesquisa surgiu junto a
minha graduagao, logo no primeiro semestre, no curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal na Fronteira Sul, quando, enquanto académica, encantei-me € interessei-
me pelo assunto sobre as “pedagogias” e suas diversas vertentes, na disciplina “A pedagogia
como ciéncia ¢ o campo profissional do pedagogo”. Nela, uma querida professora trouxe
pedagogos das diversas areas de atuagdo para conversar com a turma sobre as suas atuacoes
profissionais, nas areas de pedagogia hospitalar, pedagogia social, pedagogia empresarial ¢
carceraria. Lembro-me como se fosse hoje sobre o que passava na minha cabega: entdo, a
pedagogia pode ser tudo isso? Como, no momento, nao atuava em sala de aula, e trabalhava em
uma empresa como assistente administrativa, a pedagogia empresarial me chamou muito a
atencdo. Fui para casa cheia de expectativas, porque soube o que queria para a minha vida.

Assim, ao longo da graduagdo, esperei pelas disciplinas que iriam tratar mais a fundo
sobre esse assunto, mas pouco foi o contato com elas. Sem muito éxito e a partir de algumas
inquietacdes construidas ao longo do curso de licenciatura em pedagogia sobre a identidade
profissional dos pedagogos ¢ a suas areas de atuacdo, quando cheguei na época da pesquisa para
o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), debrucei-me em pesquisar tal assunto, com um olhar
para o curso de pedagogia da UFFS e a identidade formativa dos pedagogos formados por ela.
Isso foi feito por meio da pesquisa nomeada: “O curso de pedagogia e a construcdo da
identidade do profissional pedagogo™, na qual observei que a concep¢io de atuacio do
pedagogo nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) de licenciatura em pedagogia da UFFS —
campus Erechim consiste em considera-lo como um profissional pedagogo atuante em sala de
aula, capacitado para a pedagogia formal, mais especificamente para educagao infantil, e que,
por hora, tem oportunidades durante a graduacao, mesmo que de forma breve, a socializar com
conhecimentos sobre a pedagogia nao formal. No entanto, surgem, cada vez mais,
oportunidades no ambito da educacdo ndo formal e os graduados entrevistados indicaram a
importancia de um caminho formativo nesse campo.

Apos graduada, e ao participar de diferentes experiéncias, como congressos, seminarios
e cursos de extensdo, percebi que o assunto da educagao nao formal e os campos ndo formais
da pedagogia também nao estdo muito presentes nos processos de formagao continuada.

Desse modo, cabe aqui também destacar os desafios de uma pedagoga que atua em

4 Para mais informagdes e para acessar o contetido completo da pesquisa, clique no link abaixo do Repositorio da
UFFS: https://rd.uffs.edu.br/handle/prefix/6778
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espaco ndo formal. O primeiro deles ¢, sem duvidas, a formagao inicial, que ¢ pautada no
contexto formal da educagdo. O segundo é também os processos de educacio continuada, que
sao ainda muito limitados. Por sua vez, o terceiro — que € o mais dificil de se lidar — ¢ o que,
muitas vezes, faz com que se crie uma crise identitaria em quem nao atua em espagos formais
da educacgdo: a deslegitimacdo. Infelizmente, isso existe dentro da academia, em aspectos
gerais, e aqui digo como um espacgo de fala de quem atua na educagdo organizacional de uma
empresa, responsavel por liderar projetos culturais, sociais e ambientais, com muita
intencionalidade e planejamento pedagogico. Esse processo envolve, muito mais do que se
imagina da parte técnica e exige que se olhe para os sujeitos pertencentes aquele local e para
suas subjetividades, que influenciaram na forma de ensinar e aprender, mas que sempre vem a
ser interrogada. Essa fala, para mim, ¢ carregada de medo, um medo de quem, muitas vezes,
ndo tem coragem de dizer: sou pedagoga empresarial. E um medo de quem, muitas vezes, pensa
estar ocupando o lugar de outra pessoa nos espagos de formagdo, pelo seu papel enquanto
pedagoga na sociedade ser sempre questionado.

O exercicio real da profissdo ¢ complexo e algumas inquietagcdes tém me acompanhado
em razao da minha propria experiéncia, bem como constatado poucas discussdes sobre esse
assunto, de modo a entender como t€m sido as formagdes dos pedagogos para atuar nos espagos
nao formais e de que maneira a atuagdo desses profissionais acontece. Isso, pois, assim como
eu, muitos egressos poderiam, inicialmente, ingressar no curso de pedagogia com vontade de
trabalhar em espagos formais da educacdo, ou até mesmo podem sair do curso trabalhando
nesses espacos, mas ha a importancia de ampliar a no¢ao dos espagos educativos de atuagdo, se
assim desejarem. Desse modo, a tarefa de escrever € intrinsecamente desafiadora, rodeada de
algumas inquietagdes que impulsionam e dao coragem para produzir.

Assim, propondo-me a explorar mais sobre a formagao dos pedagogos, concentrando-
me na abordagem da pedagogia ndo formal, trago como problema de pesquisa entender qual ¢
a perspectiva formativa da pedagogia nao formal dos cursos de pedagogia das universidades
federais do RS que sdo ofertados no formato presencial noturno de cada instituicdo, com o
objetivo geral de analisar a perspectiva formativa da pedagogia ndo formal dos cursos de
pedagogia das universidades federais do RS, com vistas a identificacdo das praticas, dos
desafios e das potencialidades dessa abordagem pedagdgica no contexto académico.

Assim, a pesquisa objetiva, especificamente:

I. Investigar a pedagogia como uma ciéncia, de modo a examinar suas bases
tedricas, metodoldgicas e praticas, bem como analisar a diversidade da

educagdo, compreender suas influéncias e implicagdes nas praticas
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educacionais contemporaneas.

II. Contextualizar e discutir a educacdo nao formal e a intervencdo dos
pedagogos nesses espacos de atuagdo, para identificar e analisar o impacto do
seu trabalho na promog¢ao do desenvolvimento integral dos educandos.

III. Identificar e analisar as praticas formativas presentes nos PPCs de
Pedagogia das universidades federais do estado do Rio Grande do Sul e realizar
entrevistas com coordenadores dos cursos investigados, buscando
compreender suas percepcdes, experiéncias e desafios na insercdo da
pedagogia ndo formal nos curriculos e na formacao de futuros pedagogos.

IV. Produzir um site educacional que se destina como um espago de
aprendizagem colaborativa para pedagogos, com o objetivo de fornecer aportes
tedricos sobre a pedagogia ndo formal e de estabelecer um canal direto de
interagdo entre a pesquisadora e visitantes, a fim de enriquecer a formagao dos
pedagogos, seja ela inicial ou continuada, a fim de promover um ambiente em
que a teoria se encontra para que a pratica se desenvolva de forma reflexiva e
inovadora.

De cunho qualitativo, aliado a pesquisa documental, bibliografica e de campo, a
pesquisa busca contribuir para a compreensao da pedagogia em suas diferentes vertentes,
principalmente em relagdo a pedagogia nao formal como area de campo de atuagao profissional
e de conhecimento. A pesquisa bibliografica envolveu o levantamento de estudos e teorias
relacionadas ao tema, e se consolida por meio de autores da area que proporcionam reflexdes
acerca do tema, como Gohn (2005; 2006; 2009; 2011; 2014), Libaneo (2006; 2010), Trilla
(2008), Freire (2000, 1996, 1998), Gatti (2023), Saviani (2008, 2019), Pimenta (2001), Brandao
(1995) e outros. A pesquisa documental analisou os PPCs dos cursos de pedagogia das
universidades em questdo, enquanto a pesquisa de campo foi conduzida por meio de entrevistas
semiestruturadas com coordenadores desses cursos.

Isto posto, € importante ressaltar que ainda que eu entenda que a educacao nao formal
tenha que ganhar maior visibilidade e espago no ambiente académico, de modo a preparar o
profissional pedagogo para atuar na educacdo, independentemente de onde ela ocorra, a
formagdo docente e a escola sao impares como campo de atuagdo e nada as substitui. De modo
algum, esta pesquisa tem como objetivo sobrepor um campo de atuagao sobre o outro.

Assim, delimitou-se a organizacdo de capitulos e subcapitulos, que servem como base
para esta pesquisa, estruturada de forma a conduzir o leitor da contextualizacdo tedrica a anélise

empirica, finalizando com as consideracdes e contribui¢des do estudo.
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O primeiro capitulo apresenta a introducao, na qual sdo expostos o tema, a problematica,
0s objetivos gerais e especificos, a justificativa da pesquisa e os procedimentos metodologicos
adotados. Esse capitulo situa o leitor quanto a relevancia do estudo e ao percurso que sera
desenvolvido ao longo do trabalho.

O segundo capitulo dedica-se a discutir a educacdo nao formal, diferenciando-a das
modalidades formal e informal, a partir de referenciais tedricos classicos e contemporaneos.
Sao apresentados os fundamentos, caracteristicas e potencialidades da educac¢do nao formal,
bem como sua relagdo com a formagao integral dos sujeitos e com a pratica pedagogica em
diferentes contextos sociais.

O terceiro capitulo aborda a formagdo do pedagogo e seus espacos de atuacdo,
destacando o papel plural desse profissional e as possibilidades de inser¢do em ambientes
formais e nao formais de educagdao. Nesse espago, sdo exploradas as dimensdes teodricas e
praticas que sustentam a atuagdo do pedagogo para além dos muros escolares, considerando as
demandas contemporaneas ¢ a necessidade de ampliar a compreensdo sobre o campo
profissional.

O quarto capitulo descreve os aspectos metodoldgicos da pesquisa, detalhando a
abordagem qualitativa adotada, os procedimentos de coleta de dados, incluindo pesquisa
bibliografica, documental e de campo, o universo e os sujeitos investigados, bem como os
métodos de analise.

O quinto capitulo apresenta a analise dos PPCs das universidades federais do RS que
integraram o estudo. Nessa etapa, ¢ examinada a presenca da pedagogia ndo formal nos
curriculos, identificando lacunas, potencialidades e caminhos possiveis para a formagao inicial
voltada a esse campo.

O sexto capitulo traz a analise das entrevistas com coordenadores dos cursos de
pedagogia das institui¢des pesquisadas. As falas desses sujeitos revelam percepgdes sobre a
tematica, reconhecem desafios e apontam possibilidades para a ampliacdo da abordagem da
pedagogia ndo formal nos cursos de formacao.

Por fim, nas considera¢des finais, sdo retomados os objetivos e sintetizados os principais
resultados alcangados, destacando as contribui¢des do estudo para a compreensdo e valorizagao
da pedagogia nao formal na formagado de pedagogos. Além disso, sdo apresentadas reflexoes e
sugestoes para futuras pesquisas e para a implementacdo de praticas curriculares que

contemplem de forma mais efetiva esse campo de atuacao.
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2 QUE DIZEM AS PESQUISAS? ESTADO DO CONHECIMENTO

O Estado de Conhecimento permite a “identificagdo, registro, categorizagao que levem
a reflexdo e sintese sobre a produgdo cientifica de uma determinada area, em um determinado
espaco de tempo, congregando periodicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma temadtica
especifica” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155). Assim sendo, procura identificar, categorizar
e refletir sobre determinadas produgdes cientificas e, para isso, ¢ necessario ter-se claro o tema
que se deseja estudar, o periodo em que esses estudos foram realizados e os tipos de trabalhos
que se deseja encontrar, sejam eles teses, dissertagdes, livros ou congressos, que envolvem a
tematica escolhida. Nessa perspectiva, ¢ como se houvesse o embarque em um trem, em que 0s
diversos vagdes sdo pesquisas ja construidas sobre o tema, com uma relevancia significativa
para esta pesquisa.

Como uma borboleta que reconhece os ventos para escolher sua dire¢ao, mergulhar nas
pesquisas existentes foi essencial para algar novos voos. Com o intuito de compreender e com
o objetivo de identificar trabalhos que se aproximam da tematica, mais precisamente sobre a
pedagogia ndo formal, foi utilizada a plataforma Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes
(BDTD). Nela, na barra de busca avangada, pesquisou-se pelos descritores “pedagogia” e “nao
formal”, com filtro no periodo de 2013 a 2023. Foram localizadas sete pesquisas ao total, de
modo que, uma delas havia sido publicada de forma repetida no repositério. Portanto, foram
contados, assim, somente com seis titulos para compor o acervo de andlise. A respeito disso,

observe-se o quadro:

Quadro 1 — Lista de titulos selecionados

LISTA DE TiTULOS SELECIONADOS REPOSI TORIO

Pedagogia de projetos: processos formativos na parceria entre a educagdo formal e BDTD
ndo-formal
O uso do zooldgico como Instrumento pedagdgico na educagdo ambiental (ndo) BDTD
formal
Projeto politico pedagdgico no Zoolodgico de Brasilia: educacao ambiental em

. ~ BDTD
ambiente ndo formal.
Educagdo ndo formal: um olhar sobre a formagao e atuagdo de pedagogos(as) na

n BDTD
Regido dos Inconfidentes.
Educagdo sem fronteiras: espago virtual de discussdo sobre a atuacdo do pedagogo na BDTD

educagdo nido-formal

Avaliagdo da inser¢do da educagdo ambiental como tema transversal nas oficinas

realizadas em espaco cultural de educagio nao formal Centro de Atividades BDTD

Pedagoégicas Vila da Cidadania - CAPVC.
Fonte: Elaborado pela autora (em 2024) a partir de Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021).

Assim, ¢ direcionada a estrutura da analise, por de um quadro de norteia a analise da
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bibliografia sistematizada, que d4 inicio a uma observagdo mais especifica para a tematica.
Essa, segundo Morosini e Kohls-Santos (2021, p. 127), tem relagdo com a “leitura flutuante dos
resumos dos trabalhos para a sele¢ao e o aprofundamento das pesquisas, a fim de elencar os
que farao parte da analise e escrita do estado do conhecimento”. Os dados serdao apresentados e
discorridos em texto, com base nos elementos como nimero, ano, autor, titulo, objetivos,

metodologia e resultados, como indica a tabela a seguir:

Quadro 2 — Bibliografia Sistematizada

N° | ANO | AUTOR | TITULO |NIiVEL OBJESTIVO METODOLOGIA| RESULTADO

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir de Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021).

Partindo desse ponto de vista da pesquisa, ¢ importante destacar que, como o tempo
averiguado ¢ de 10 anos, foi possivel observar uma concentragdo maior em trés periodos. Esses
periodos sdo os anos de 2014, 2017 e 2019, considerando que, no restante do tempo, anos de
2013, 2015, 2016, 2018, e de 2020 a 2023, ndo houve nenhuma publicagdo acerca da tematica
abordada, na plataforma de aporte investigativo. Observa-se, desse modo, que as pesquisas nao

possuem uma sequéncia cronologica.

Figura 1 — Grafico de distribui¢do dos documentos por ano de publicagdo

Distribuicdao dos documentos por ano de publicagao

2014 2017 2019
3.0
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2.0

15

1.0

0.5

2014 2017 2019
Fonte: Elaborado pela autora, 2024
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De forma a continuar a explanagdo e apresentacdo dos trabalhos selecionados, ¢
importante exibir a distribuicdo das pesquisas por regido do Brasil para visualizar, com melhor
aprego, onde estdo concentrados os estudos sobre o assunto abordado. O mapeamento mostrou

que a maioria esta distribuida na regido sul do pais, mais especificamente no estado do Parana.

Figura 2 — Grafico de distribui¢do dos documentos por regido do Brasil
Distribuicao dos documentos por regiao do Brasil

Centro-Oeste Norte Oeste Sudeste Sul

15

0.5

N O 9 e ©

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Para além da representacdo geografica, buscou-se, por intermédio do mapeamento, a
distribui¢do dos documentos por institui¢cdo de Ensino, a partir do que se verificou que a maioria
das pesquisas foi realizada em universidades publicas de ensino, as quais sdo: Universidade de
Brasilia, Universidade Federal de Ouro Preto, Universidade do Para e Universidade

Tecnoldgica Federal do Parana.
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Figura 3 — Grafico de distribui¢do dos documentos por Instituicdo de Ensino

Distribuicao dos documentos por Instituicdo de Ensino

Universidade Privada Universidade Estadual
Universidade Federal

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Percebe-se que as universidades federais tém tido um olhar mais atento com relacao aos
estudos da pedagogia ndo formal, uma vez que, por meio delas, foram pesquisados e publicados
quatro estudos, os quais sio aqui analisados. E necessario salientar que as universidades
estaduais e privadas t€ém tido um ntimero menor de publicagdes, que € de uma publicagdo por
universidade no tempo delimitado para a pesquisa. Além disso, ressalta-se que 100% delas sao
pesquisas de pos-graduacado, isto €, sdo dissertacdes.

Com base na observacgao e na leitura dos resumos dos documentos selecionados, foram
criadas categorias, etapa do Estado do Conhecimento, que, segundo Morosini, Santos e
Bittencourt (2021, p. 67), caracteriza-se como “uma analise mais aprofundada do conteudo das
publicacdes e selecdao, do que podemos chamar de unidades de sentido. Ou seja, palavras-chave
ou tematicas representativas de um conjunto de publicagdes”, que se constitui no

reagrupamento a partir das semelhancas encontradas nesses documentos

Quadro 3 — Bibliografia Categorizada

N° CATEGORIA TITULO

Formacgao e atuagdo de pedagogos na
perspectiva da educagdo ndo formal

1 Ensino superior
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A educagdo ndo formal como instrumento
pedagdgico para a Educacdo, cultura e
sociedade

Educagao, cultura e
Sociedade

Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir de Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021).

Para uma melhor andlise, as categorias criadas junto ao tema central, s3o: 1) Formacgao
Inicial de Professores e 2) Educagdo, Cultura e Sociedade. A pesquisa por eixo tematico revela
que 50% dos trabalhos estdo no eixo um e 50% dos trabalhos encontram-se na tematica do eixo
dois.

O primeiro eixo, foco de maior aproximagao com a pesquisa aqui tratada, traz dois
trabalhos de dissertacdo, denominados: “Educagdo nao formal: Um olhar sobre a formagao e
atuacdo de pedagogos (as) na Regido dos Inconfidentes” (Lapadula, 2017) e “Educacdo sem
Fronteiras: Espago Virtual de Discussdo sobre a Atuagdo do Pedagogo na Educagdo Nao-
formal” (Pacheco, 2019), que traz a formacao inicial e continuada do pedagogo com foco na
educacdo nao formal, visando o processo identitario do pedagogo.

Ambos os trabalhos do primeiro eixo se dedicam a analisar como a formagao inicial e
continuada do pedagogo contempla, ou ndo, as especificidades da atuagdo em espacos nao
escolares, de modo a apontar as implicagdes desse processo. Nesse sentido, essas pesquisas sao
aparatos importantes a medida que oferecem subsidios tedricos e empiricos para refletir sobre
a presenga (ou auséncia) da pedagogia ndo formal nos curriculos dos cursos de pedagogia, que
vai de encontro com a pesquisa aqui tratada.

O primeiro trabalho analisado do eixo um ¢ o denominado “Educag¢@o nao formal: Um
olhar sobre a formacao e atuacdo de pedagogos (as) na regido dos Inconfidentes” de Lapadula.
E uma pesquisa em nivel de mestrado, defendida em 2017, pelo Programa de Pés-graduagio
em Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto, com objetivo de analisar a formagao e a
atuacdo dos pedagogos em espacos ndao formais da educacdo, com foco em projetos
educacionais na regido de Inconfidentes, Minas Gerais. Utiliza uma abordagem qualitativa,
aliada a pesquisa bibliografica e de campo, na qual foram realizadas entrevistas
semiestruturadas e coleta de dados que revelaram a diversidade da atuagdo profissional do
pedagogo, mas que, em sua conclusdo, traz o apontamento de que o campo da pedagogia ndo
formal ainda ¢ um campo em constru¢do para a area da educagao.

Ao evidenciar que a pedagogia nao formal ainda se constitui como um campo em
construgdo, o estudo de Lapadula (2017) refor¢a a importancia de investigar como os cursos de
pedagogia estdo incorporando esse eixo formativo em suas propostas curriculares. Nesse

sentido, a pesquisa em questdo dialoga diretamente com o objetivo desta pesquisa, que busca



26

identificar e analisar as praticas formativas presentes nos PPCs de Pedagogia das universidades
federais do estado do RS, com o intuito de compreender como tais praticas t€ém se configurado
na formacao inicial voltada a atuagdo em contextos de educacao nao formal

A segunda pesquisa do primeiro eixo, intitulada como “Educacdo sem Fronteiras:
Espaco Virtual de Discussdo sobre a Atuacdo do Pedagogo na Educagdo Nao-formal”, foi
defendida na Universidade Federal do Pard, caracterizada como Dissertagdo, por Pachecho, em
2019. Trata-se de uma analise do curso de pedagogia da UFPA, campus Belém, mais
especificamente dos seus PPCs, comparado com as diretrizes do MEC, em que se observa
somente uma disciplina que disserta sobre a atuacdo do pedagogo em espacos ndo formais da
educacao.

A partir disso, a pesquisa se entrelaca no objetivo de desenvolver um debate sobre a
atuacdo do pedagogo em espacos ndo formais da educacdo. Além disso, seu o proposito geral ¢
de desenvolver, no curso de pedagogia da Universidade Federal do Para, campus Belém, um
espaco virtual que promova a reflexdo da atuacdo do pedagogo em espagos da atuagdo do
pedagogo em espagos da educacdo ndo-formal.

O percurso metodologico utilizado foi a realizacdo de pesquisa bibliografica e
documental, que contou com observagdo participante, coleta de dados com professores que
atuam ou ja atuaram na disciplina que tratava da atuacdo do pedagogo em espagos nao formais
da educagdo e alunos matriculados na mesma disciplina, além de uma sessdo de cocriacao € a
elaboracdo de um método autoral para a criacdo do produto, foco da dissertagdo. Como
resultado, observou-se que, apesar dos avangos cientificos da area, ainda € preciso pesquisar
sobre 0 assunto e que, embora as diretrizes digam que essa formagao inicial do pedagogo deva
ocorrer de maneira equilibrada entre educagdo formal e nao-formal, isso ndo tem acontecido
em algumas universidades.

Nesse sentido, a pesquisa também se aproxima diretamente de um dos objetivos desta
pesquisa, especialmente ao contextualizar e discutir a educacao nao formal e a intervenc¢ao dos
pedagogos nesses espagos. Além disso, a proposta de utilizagdo de ambientes virtuais como
recurso formativo inspira a criacdo, nesta pesquisa, de um site educacional colaborativo, que
visa reunir aportes tedricos, experiéncias e ferramentas de apoio para pedagogos em formacao
ou em atuacao.

Os dois trabalhos descrevem e refletem sobre experiéncias particulares, de pesquisas de
universidades federais, de diferentes localidades, ao elaborarem estudos de campo que
permitem a aproximag¢do de um olhar critico a formacao inicial com viés para a pedagogia nao

formal e a atuagdo em espacos de educaciao ndo formal, a fim de problematizar como isso tem
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sido tratado nas Universidades.

As pesquisas analisadas demonstram a relevancia da discussdo em torno da atuacdo do
pedagogo para além dos espagos escolares. Além disso, elas ressaltam os desafios que persistem
na formagao docente inicial frente a educagao nao formal, ainda que revelem avangos pontuais,
como, por exemplo, o reconhecimento da diversidade de praticas pedagogicas por pedagogos,
mesmo sem haver uma formagao inicial concreta a esse campo — fato apontado na pesquisa de
Lapadula (2017). Isso se articula com iniciativas que buscam suprir essa lacuna formativa por
meio de estratégias alternativas, como o espaco virtual de reflexdo criado na pesquisa de
Pacheco (2019), que se propde a fomentar debates entorno da atuagdo do pedagogo em espagos
da educagdo nao formal.

Desse modo, seguiremos para a nossa discussdo em torno das pesquisas analisadas. Isso,
pois, embora possuam diferentes objetivos e abordagens, possibilitam contextualizar a

educacdo em diferentes perspectivas, ampliando a compreensao sobre seu potencial formativo.
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3 CONTEXTO DA EDUCACAO E DA PEDAGOGIA EM SUAS DIFERENTES
PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS

Neste capitulo, vamos abordar as caracteristicas das “educacdes” e da pedagogia
enquanto ciéncia da educacdo, examinando a ultima como campo de estudo dedicado a
compreensdo sistematica da educacao que permeia as esferas da sociedade diante de uma
analise sobre o seu conceito. Além disso, sdo abordadas discussdes sobre o que aproxima ou
difere os processos educacionais: formal, informal e ndo formal. Essa andlise comparativa
permite compreender melhor as interconexdes entre as abordagens educacionais que envolvem
a formagao do sujeito ao longo de sua vida.

Para contextualizar a analise, optou-se por tomar como base, principalmente, autores
classicos, que discutem o assunto, cujas contribui¢des sdo fundamentais na discussao do tema,
como Gohn (2005; 2006; 2010; 2014), Libaneo (2006; 2010), Trilla (2008), Freire (2000;1996,
1998), Gatti (2023), Saviani (2019), Pimenta (2001) e Brandao (1995). Assim, serdo explorados
diversos pontos de vista, a fim de fornecer um panorama sobre a perspectiva abordada.
pedagogia: uma ciéncia da educagio.

Da etimologia grega, o conceito de pedagogia deriva da combinagdo de duas palavras
com significados distintos, mas muito claros. O termo “Paidés”, que remete a crianga, e
“agodé”, que se refere a conducdo, o que implica o acompanhamento da crianca pelo
“paidagogo”, como era originalmente nomeado o escravo que conduzia a crianga as filosofias
educacionais (Gatti, 2023).

Expresso no dicionario Aurélio, encontra-se o conceito da pedagogia direcionado em
sua primeira definicdo como “Teoria e ciéncia da educacdo e do ensino” (Ferreira, 2009 p. 151).
Com efeito, a concep¢do de pedagogia e o ato pedagdgico tém sido denotados ao modo de
realizar o ato educativo como um todo, ao modo de operar, que estd intrinsecamente ligado a

origem da humanidade (Saviani, 2019), reportando-se ao

[...] campo de conhecimentos que se ocupa do estudo sistematico da educagdao — do
ato educativo, da pratica educativa como componente integrante da atividade humana,
como fato da vida social, inerente ao conjunto dos processos sociais. Nao ha sociedade
sem praticas educativas. Pedagogia diz respeito a uma reflexdo sistematica sobre o
fendmeno educativo, sobre as praticas educativas para poder ser uma instancia
orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela ndo se refere apenas as praticas
escolares, mas ha um imenso conjunto de outras praticas. O campo do educativo ¢
bastante vasto, uma vez que a educagdo ocorre em muitos lugares e sob variadas
modalidades (...), de modo que ndo podemos reduzir a educacdo ao ensino ¢ nem a
pedagogia aos métodos de ensino. Se ha uma diversidade de praticas educativas, ha
também varias pedagogias (Libaneo, 2006. 156).
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Em vista disso, ¢ importante destacar que “hé os que definem a pedagogia como sendo
a ciéncia da educagdo. Outros negam-lhe carater cientifico, considerando-a predominantemente
como arte de educar” (Saviani, 2008, p. 135). Desse modo, fica claro que ha os sujeitos que
reconhecem a pedagogia como uma ciéncia e t€ém uma visao mais abrangente sobre a educacao
e o papel do pedagogo. Em contrapartida, ha aqueles que acreditam que a formagdo do
pedagogo deve ser exclusivamente voltada para o ambiente escolar, de maneira que a
pedagogia, como campo de atuacao da educagao e de estudos acaba enfrentando certos dilemas,

como descreve Libaneo (2001, p. 152):

[...] por um lado, estd em alta na sociedade, nos meios profissionais, politicos,
universitarios, sindicais, empresariais, nos meios de comunica¢do, nos movimentos
da sociedade civil, verificamos uma redescoberta da pedagogia. Enquanto isso, essa
mesma pedagogia estd em baixa entre intelectuais e profissionais do meio
educacional, com uma forte tendéncia em identifica-la apenas com a docéncia [...]

Esse dilema da pedagogia como fundamento inico da docéncia é expresso nas varias
instancias da sociedade e entre uma diversidade de instituicdes que o pedagogo ocupa
historicamente. A educacdo e o ensino da pedagogia sdo, frequentemente, atrelados aos
aspectos formais da educagdo e as criangas. O proprio prefixo, ja citado, “paidos”, reforca essa
concepeao de que o “ensino se dirige a criangas, entdo quem ensina para criangas ¢ pedagogo.”
(Libaneo, 2001, p. 6). Essa ideia permanece viva, na sociedade e na formagao de professores,
como um modelo simplista e reducionista da pedagogia e do pedagogo, o que pode gerar uma
crise identitaria nos profissionais que emergem nas outras areas de atua¢ao da educacao, quando
esse entendimento restrito desconsidera os demais campos.

Libaneo (2001) reflete sobre a “redescoberta da pedagogia”, de modo que a educagao
se v€ obrigada a repensar suas metas e planos (Sacristan, 2007, p. 15) diante da conscientiza¢ao
sobre a importancia da educa¢do como ciéncia da educagdo. Isso porque, atualmente, o
pedagogo pode atuar em atividades pedagdgicas variadas além do espago formal, como em
institui¢des hospitalares e sociais, empresas e outros, nas quais se encontra a relagdo da
educacao e do ser humano.

A vista disso, enfatiza-se a docéncia e a educagdo como plurais, pelo fato de serem uma
profissdo essencialmente humana, que, assim como em outros dmbitos da vida, sustentam-se
por meio de relagdes e interacdes. Pimenta (2001) destaca a pedagogia como ciéncia da
educagdo, a partir do momento em que se faz nas praticas de relagdes sociais. Nesse sentido, a
ciéncia da educacdo ¢ uma ciéncia distinta das outras, pois a sua caracteristica estd na

compreensdo e na intervencao dos processos educativos. Ou seja, ndo apenas de forma teorica,
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mas para a transformagao social, “isto ¢, do ato educativo, da pratica educativa concreta que se
realiza na sociedade como um dos ingredientes basicos da configura¢do da atividade humana”
(Libaneo, 2010, p. 30).

Conforme destacado por Libaneo (2010, p. 60), “o campo da atividade pedagbgica
extraescolar ¢ extenso”. Esses espacos permitem atuacdes com propositos distintos, contudo,
em todos eles, sdo desempenhadas media¢des de conhecimento e, principalmente, ¢ exercido
um papel fundamental na construgdo moral e no desenvolvimento humano. Dessa forma,
reconhece-se que a educacao acontece de varias formas, em diversos locais, o que permite que
os sujeitos adquiram conhecimentos ao longo de toda a vida, seja por meio de suas experiéncias
pessoais ou por meio das interagdes com os pares. Dessa forma, de mera conducao da crianga,
a pedagogia, como ciéncia da educagdo, tem se transformado em um campo de conhecimento,
com métodos e estruturas definidas.

Na contemporaneidade, reconhecer a pedagogia como ciéncia da educagdo implica
compreender seu papel politico pedagdgico, o que demanda uma reflexdo e percepcao dos
valores educacionais atribuidos a ela. Desse modo, em vista de que o objeto da ciéncia
pedagdgica ¢ educagdo, ndo ha como abordar a pedagogia sem falar de educacdo e, da mesma
forma, como refletir a pedagogia e suas nuances sem pensar na educagao.

Por sua vez, pensar na educagdo ndo ¢ uma tarefa simples, visto que nao existe uma
defini¢do Unica e, também, abrange aspectos sociais, historicos, politicos e culturais em
diferentes tempos e espagos, 0 que torna seu conceito dindmico. Portanto, assim como se
discutiu o conceito da pedagogia, ¢ importante dialogar sobre o conceito da educacdo, visto que
essa discussdo esta sendo consideravelmente ampliada (Gatti, 2023). Nesse sentido, Frison

(2006, p. 30) destaca que:

A educacdo, que era pensada como resultado de um conjunto de propostas voltadas
para a aprendizagem de contetidos, hoje ¢ desafiada a desenvolver uma formagdo que
priorize o desenvolvimento de qualidades humanas, fisicas, morais, intelectuais,
estéticas [...]. A medida que desaparecem algumas necessidades, surgem outras que
as substituem e que impulsionam novas formas de acao.

A medida que surgem outras formas de acio para a educacdo, torna-se uma tarefa
complexa defini-la como algo acabado. Para Brandao (1995), a educa¢do vai muito além de
defini¢des limitadas e estd entrelagada aos meios em que os habitos, costumes e valores estao
vinculados em uma sociedade. Isto €, ndo hd um tnico meio de educagao e nem ¢ o professor
tido como o unico mediador dessa finalidade, ela abrange todos os processos de formagao do

individuo e transcende a transmissdo de conhecimento formal. A educagdo é, pois, uma
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ferramenta de vida, de modo que “se a educacdo sozinha, ndo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda” (Freire, 2000, p. 67). Portanto, a educagio deve ser compreendida

como um processo amplo, continuo e multifacetado, pois como bem destaca Brandao (1995,

p.7)

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos misturamos a vida com a educagdo. Com uma ou com varias.

Dessarte, o “fazer” da educagao é amplo e ocorre a todo momento em espagos para além
da escola, o qual produz saberes e influéncias formativas sobre os sujeitos, de modo a estimular
comportamentos, valores, agdes e pensamentos (Franco, 2008). Nas manifestagoes de aprender-
ensinar e ensinar-aprender, encontram-se praticas pedagdgicas formais, ndo formais e informais
que influenciam e dao origem a cultura, as quais abrangem tudo aquilo que envolve o
conhecimento, a arte, as crengas, a moral e os habitos adquiridos pelo sujeito. Freire (1996, p.
61) pontua que “[...] como experiéncia especificamente humana, a educagdo ¢ uma forma de
intervencao no mundo”. Essa influéncia esta disseminada em todas as esferas sociais, de modo
que ¢ possivel ilustra-la, de maneira didatica, como uma espécie de “lupa”, ou lente, por meio
da qual os individuos enxergam o mundo.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que, na sociedade, hd um conjunto de identidades
culturais que promovem a forma que a gente se entende ou se porta. Para Brandao (1995), a
educagdo ¢ um exemplo claro de ato cultural, visto que “viver ja € por si s6 uma experiéncia
pedagdgica humana necessaria a sobrevivéncia” (Fuhrmann; Paulo, 2014, p. 553). Nessa forma,
0os meios em que os sujeitos estdo inseridos, desde a infancia, desempenham um papel
significativo e dizem muito sobre o seu processo de desenvolvimento, visto que, por meio da
interacdo social, desenvolvem a sua percep¢do de mundo e, consequentemente, suas
caracteristicas, que sdo fundamentais no modo de vida dos grupos sociais que as originam e
reconfiguram.

Assim sendo, fica claro que, enquanto sujeitos, as pessoas sao moldadas pelos caminhos
que percorrem e os lugares em que vivem. E dessa maneira que se reproduz a cultura e que se
exala a esséncia de quem somos, assim como a pedagogia. Desse modo, torna-se possivel
constituir a identidade docente a partir da pratica pedagogica.

Ainda, cabe ressaltar que a pedagogia enquanto ciéncia da educagao requer a proposi¢ao

de uma pratica emancipadora, na qual o ensino ¢ compreendido como um ato politico e
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libertador ao promover experiéncias pedagogicas que respeitem a autonomia dos sujeitos e
estimulem sua participagdo ativa na constru¢do do conhecimento e no exercicio da cidadania.
Assim, entende-se também que cada agdo pedagdgica mencionada, seja dentro da escola ou em
outros lugares, convém a ser problematizadora, seguindo principios democraticos, de
colaboracdo e de libertacdo, a fim de permitir que os sujeitos do processo ndao apenas
compreendam sua realidade, mas se tornem agentes de sua transformagdo da sua propria
realidade.

A vista disso e diante dos aspectos mencionados, ¢ dificil conceber a educagio sem levar
em conta as mudangas sociais, politicas, econdmicas e culturais que ocorrem continuamente, ja
que influenciam a cultura de uma sociedade. Essas transformag¢des impactam no conceito de
educacdo e expandem significativamente sua abrangéncia e perspectivas. Nesse panorama,
destacam-se as concepgdes (sem um carater hierarquico) de: educagdo formal, ndo formal e
informal. Quanto a elas, autores como Gohn (2005; 2006; 2010; 2014), Libaneo (2005; 2010)
e Trilla (2008), entre outros, discutem, descrevem sobre e isso que serd abarcado no proximo

subcapitulo para que seja possivel compreendé-las melhor.

3.1 Educagao? “Educacdes” e a Pedagogia em Perspectiva

Brandao (1995) emprega o termo “educacdes” no plural para considerar o modo de
conceber a educacdo no cotidiano dos sujeitos, alegando que ndo existe um modelo homogéneo
de acontecer, visto que a educagdo ocorre a todo momento e em variados espagos, como ja
citado. Assim, nos processos educacionais, tudo se torna meio e, nessa perspectiva, as
abordagens educacionais podem complementar umas as outras, pois, apesar de suas
particularidades, dizem respeito ao desenvolvimento pleno do sujeito. “O objetivo pedagodgico
se configura na rela¢do entre os elementos da pratica educativa: o sujeito que se educa, o
educador, o saber e os contextos em que ocorre” (Libaneo, 2010, p. 38). Ainda, Franco (2008,
p. 80) afirma que “todos os espagos, além da escola, produzem influéncias formativas sobre os
sujeitos, produzem saberes, propdem comportamentos e valores, estimulam acdes e
pensamentos”, evidenciando a multiplicidade dos ambientes educacionais, como observamos

no apontamento de Severo (2015):

O século 21 ¢ cenario de novas configura¢des pedagbdgicas que criam e recriam
diferentes possibilidades de ensinar e aprender, tornando ainda mais complexo o
significado e as formas de educagdo. Interessada em construir economias do
conhecimento por meio da constituicdo de dispositivos educativos formais, ndo
formais e informais, centralizando o saber em trajetorias politicas, culturais e
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institucionais, a sociedade contemporanea (Severo, 2015, p. 564).

Dessa maneira, para entender-se os fitos educativos contemporaneos, torna-se
importante compreender os conceitos entre 0os processos educacionais, nomeados em: formal,
informal e nao formal, que, geralmente, estabelecem-se diante do pertencimento dos espagos

escolares ou nao. Nesse sentido, segundo Gohn (2006, p. 28), a distingao ocorre assim:

A educagdo formal ¢ aquela desenvolvida nas escolas, com conteudos previamente
demarcados; a informal como aquela que os individuos aprendem durante seu
processo de socializagao - na familia, bairro, clube, amigos, etc., carregada de valores
e cultura propria, de pertencimento e sentimentos herdados; e a educagdo nao formal
¢ aquela que se aprende “no mundo da vida”, via os processos de compartilhamento
de experiéncias, principalmente em espacos ¢ agdes coletivas cotidianas.

Vide o fluxograma explicativo de forma concisa, de modo a ilustrar as “educagdes”, que

serdo detalhadas logo apos:

Figura 4 — “Educagdes”: formal; ndo formal; informal

EDUCACAO
EDUCACAO EDUCAGAO EDUCAGAO
FORMAL INFORMAL NAO FORMAL
Espaco formal Espaco informal Espaco nao formal
Mediado por Ofertado pelo Ocorre de forma sig’;:t::z:‘c’;ziggal Mediado por
ProfeWucacional espontdnea: vida escolar pedagogos
i Carregada de Processo organizado com
Processo pisuasie valoresge cuitira intencionalidade educativa,
organizado \/ de forma mais dindmica
Processo permanente
e nao organizado

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Assim sendo, a educacdo formal “refere-se a tudo que implica uma forma, isto ¢, algo
inteligivel, estruturado, o modo como algo se configura” (Libaneo, 2010, p. 88), isto €, uma
modalidade organizada previamente, que segue niveis de conhecimentos ¢ um curriculo pré-

estabelecido que “requer tempo, local especifico, pessoal especializado, organizacao de varios
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tipos” (Gohn, 2006, p. 30). Dessa forma, ¢ um sistema de ensino preocupado em cumprir certas
formalidades, como o curriculo, ja citado, as apostilas e os livros didaticos, dentro de prazos
orientados por 6rgaos do sistema educacional do pais, como o Ministério da Educacao (MEC)
e do Conselho Nacional de Educacao (CNE), juntamente com regulamentos especificos dos
estados e municipios que regem a estrutura. Isso acontece com objetivos a serem atingidos, os
quais também devem assegurar o compromisso do direito a educagdo a todos. De acordo com
Gohn (2006), essa forma de educacao visa a habilitacao dos individuos a progredirem em niveis
cada vez mais elevados de formagao/titulagao académica, mediado por um pedagogo professor.

A educacdo informal “¢ um processo permanente ¢ ndo organizado” (Gohn, 2006, p.
30), considerado por Libaneo (2010, p. 87) como um processo mais “disperso, difuso [...]” do
que os demais. Esta ligado a valores e cultura dos espacos, “repassados a partir das praticas e
experiéncia anteriores, usualmente ¢ o passado orientando o presente”, ¢ oriundo de processos
de socializagdo e de afetividade. Esses podem ocorrer no convivio familiar, no ambiente de
trabalho, com os amigos, subjugando um carater educativo, uma vez que sua origem se da a
partir da interagdo com os pares. Vista sob essa perspectiva, pode-se reiterar que a educagao ¢
um atributo natural da vida dos sujeitos e aparece sempre que ha relagcdo entre pares e alguma
intencionalidade entre o ensinar e o aprender, interagdes, por exemplo, de conduzir/orientar a
crianga a fazer algo pela primeira vez, o processo de “endocultura¢io’” (Brandio, 1995), como
no ensino informal.

A Educacdo nao formal se refere a praticas educativas para além da escola. Quando se
enfoca esse conceito, estd-se explorando um campo de conhecimento ainda em construgao.
Como lembram Fuhrmann e Paulo (2014): “A educacdo ndo formal ¢ um modelo de ensino-
aprendizagem cujo conceito € complexo e ambiguo, composto por uma gama diversificada de
praticas pedagogicas assistematicas ainda pouco investigadas no Brasil”. Desse mesmo modo,

Gohn (2014, p. 48) também aborda:

A educacido nao formal ainda ndo estd bem consolidada, ndo é um conceito, mas todas
as categorias e conceitos se estabelecem em um campo de disputas pelo significado e
demarcacdo do campo de atuacgdo. [...]” . Ou seja, por detras de cada uma dessas
terminologias, certamente ha autores referenciais, ha uma forma de ver o mundo, uma
forma de conceber o processo de mudanga e transformacao social, e como a educacao
se insere nestas visdes. A medida que ficam mais claras essas construgdes, serdo mais
saudaveis os debates e os embates sobre essas formulagdes

5 O processo de endoculturagdo ¢ trazido por Branddo em sua obra: O que é educagdo, de 1995. Descreve o modo
pelo qual os individuos internalizam e incorporam crengas, valores, normas e comportamentos de sua cultura de
origem, dado a um processo que ocorre, principalmente, por meio da interagao social, que acontece desde o bergo
familiar.
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A ideia de educagdo ndo formal estd para além da leitura da palavra, estd no mundo da
vida (Freire, 1998), ¢ “[...] aquela que trabalha com coletivos e se preocupa com 0s processos
de construgdo de aprendizagens e saberes coletivos™ (Gohn, 2006, p. 30), visando a formacgao
integral dos individuos diante de um carater humanista.

Na educag¢do ndo formal, encontra-se a pedagogia ndo formal, que ¢ objeto desta
pesquisa, por isso, ela serd tratada com mais profundidade a sua especificidade. Nesse sentido,
investigou-se 0s principios tedricos que a sustentam como ciéncia da educagdo, conforme
destaca Pimenta (2001), de modo operante a pratica social, contribuindo para a formacao
integral dos sujeitos.

Assim sendo, a educagdo ndo formal “capacita os individuos a se tornarem cidadaos do
mundo, no mundo” (Gohn, 2006, p.29). Nela, o pedagogo exerce seu papel na chamada
“pedagogia ndo formal”, como um elemento estratégico, fundamental nas propostas que
estejam alinhadas a realidade do territério em que atuam, considerando, principalmente, a
identidade, os valores e os saberes pertencentes ao grupo, sempre em via de mao dupla, em que
se ensina aprendendo. Ao invés de concentrar-se exclusivamente em um curriculo académico,
tem como proposito promover habilidades para a participagao na sociedade, para construir uma
consciéncia de cidadania (Fuhrmann; Paulo, 2014, p. 553).

Esse sistema de educagdo “envolve aprendizagens tanto de ordem subjetiva relativa ao
plano emocional e cognitivo das pessoas, como aprendizagem de habilidades corporais,
técnicas, manuais etc., que os capacitam para o desenvolvimento de uma atividade de criacdo,
resultando um produto como fruto do trabalho realizado” (Gohn, 2010, p. 33). Assim, a
educagdo nao formal ¢ estabelecida ao longo da vida, a partir das relagdes e interagdes com os
pares, em que, pelo fato de “ndo haver avaliacdo e a participagdo ser voluntaria possibilita a
criagdo de ambientes de aprendizagem que tendem a ser mais descontraidos, com componentes
ludico e experimentais que, a nosso ver, poderao ser facilitadores da aprendizagem” (Marques;
Freitas, 2017). Assim, ¢ importante dizer que a educagdo ndo formal € inerentemente coletiva
— embora o resultado assimilado seja de natureza particular e individual —, ela se relaciona
de modo que representam ac¢des de formagdo e autoformagdo, com base em necessidades
contextuais dos sujeitos e das comunidades, atuando como fomentador da articulagcdo de saberes
diante de necessidades emergentes nas esferas da sociabilidade humana e do trabalho (Veiga,
2023, p. 54).

Mesmo antes de comecar os debates desse campo, cabe registrar que ele, de certa forma,
sempre existiu. Segundo Cattini (2021), embora o termo “educacdo ndo formal” ndo tivesse

ainda sido registrado, j& existia e era exercida por diferentes grupos. Trilla (2008) relata que foi
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a partir dos anos 60 e 70 que a expansdo e a fixacdo do conceito, como uma abordagem
pedagdgica, foram reconhecidas, o que suscitou a necessidade de possibilidades pedagogicas
que atendiam a sociedade para além da escola. Alguns dos motivos mencionados pelo autor
supracitado sdo: o aumento da demanda em setores sociais, que, muitas vezes, sdo excluidos
dos setores tradicionais; as transformagdes no mundo do trabalho que acabam exigindo novas
e diferentes formas de capacitagdo profissional; a ampliagcdo do tempo livre; mudangas no seio
familiar, que acabam fazendo com que certos tipos de instituicdo acolham fun¢des educativas
que deveriam ser exercidas pela familia, de maneira informal; desenvolvimento de novas
tecnologias; sensibilidade social e outros (Trilla, 2008).

“O papel das educagdes, propostas fora do ambito curricular colonizado pelo sistema, é
promover uma formagdo humana para haver interagdo, solidariedade, pensamento critico e
participacdo na constru¢do da democracia” (Veiga, 2023, p. 56). Da mesma forma, para
alcangar o objetivo de uma educagdo nao formal efetiva, ¢ fundamental que exista a promogao
de politicas educacionais integralizadas e abrangentes, que abordem, de maneira interligada, os
trés niveis de desenvolvimento das principais competéncias pautadas nesse campo: emocionais,
sociais e politicas (Fuhrmann; Paulo, 2014). Essas expressoes educativas expostas se
estabelecem em dindmicas que integram e legitimam os espagos ndo formais como parte
essencial de processos educativos, observando que demarcam objetivos especificos na
formacgao de e para a cidadania (Gohn, 2010) e para democracia.

Desse modo, observa-se o esquema figurativo de Trilla (2008) para também
compreender que aproxima ou ndo as trés dimensdes educativas: formal, ndo formal e informal,

principalmente, no que tange a questao da intencionalidade educativa:
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Figura 5 — Esquema figurativo dimensdes educativas: formal, ndo formal e informal (Trilla, 2008)

ESQUEMA 2
Ed. Ed. Ed.
FORMAL NAO-FORMAL INFORMAL
ESQUEMA 3
Ed. i
FORMAL Ed.
b <
| - INFORMAL
NAO-FORMAL
a

Fonte: Trilla (2008, p. 34)

Assim posto, as fronteiras entre um e outro se estabelecem no esquema, denominados
de “a” e “b”, na Figura 5, organizada por Trilla (2008, p. 34), entre a intencionalidade e a
especificidade da funcdo e da acdo educativa. Todavia, ¢ importante destacar que, mesmo na
educagdo informal, pode haver algum grau de intencionalidade, embora seja menos formal e
estruturada do que a educacdo formal e da educacdo ndo formal, “[...] por vezes ¢ dificil negar
algum tipo de intencionalidade educativa a muitos dos meios que se costumam situar na coluna
do informal” (Trilla, 2008, p. 36).

O que acontece ¢ que a educagdo informal ocorre de forma organica no cotidiano dos
sujeitos, mas pode haver intencionalidade. Um exemplo ¢ quando os pais conversam com seus
filhos sobre um assunto relevante, quando trocam experiéncia e conhecimentos, a fim de que
seus filhos absorvam tal aprendizado. Nesses casos, hd uma intencionalidade implicita em
oferecer exemplos a serem seguidos. Desse modo exposto, também Trilla (2008) relata que o
critério ainda nao seria suficiente para definir as fronteiras, complementando com dois critérios:
1) Critério metodologico, que se refere a métodos e estratégias pedagogicas de ensino, e 2)
Critério Estrutural, que concerne a organizagdo e estrutura de cada organizacdo. Assim, €
possivel observar que € custoso estabelecer fronteiras entre a educagdo formal, ndo formal e
informal, em virtude da sua interconexdo ja citada, pois, frequentemente, entrelacam-se em
diferentes contextos e objetivos, o que reflete a natureza multifacetada dos processos

educacionais (Marques; Freitas, 2017).
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Para transpor uma pratica educativa ndo escolar ao terreno das praticas pedagogicas,
torna-se necessario, inicialmente, o reconhecimento critico das condigdes que
organizam os contextos nos quais essa pratica emerge, bem como a compreensao das
intencionalidades explicitas e implicitas que ddo sustentagdo aos seus objetivos
(Severo, 2015, p. 573).

Nesse contexto, o conceito de intencionalidade emerge como uma das ideias
fundamentais quando se destaca a educacdo como uma atividade humana intencional e uma
pratica social (Libaneo, 2010). Para Freire, (2000, p. 104), “a pratica cultural, como uma forma
de trabalho cultural, engloba uma intencionalidade na producdo e internalizagdo de
significados, visando a formacao da subjetividade através da conscientizagdo e a libertagao da
opressao”. Isso evidencia a importancia de uma abordagem educacional com intencionalidade,
que promova algo além da transmissdo do conhecimento e que desenvolva a emancipagdo dos
sujeitos, assumindo, assim, um compromisso politico.

Diante desse panorama, a educacdo ndo formal emerge de forma crescente e dinamica
as transformagdes culturais, econdmicas e, principalmente, em resposta as demandas sociais
que desempenham fungdes nos contextos ligados ao trabalho, lazer e cultura, social e da propria
escola, com atividades extracurriculares. Assim, o profissional pedagogo vem a ser “um
profissional qualificado para atuar em varios campos educativos para atender demandas
socioeducativas de tipo formal e nao-formal e informal, decorrentes de novas realidades”
(Libaneo, 2010, p. 38).

Ainda ¢ importante destacar que, apesar da modalidade da educagdo nao formal fazer
parte da redescoberta da educacdo, enquanto ciéncia educacional e estar ganhando espago na
sociedade, a pedagogia formal ainda ¢ a modalidade de ensino que tem maior acolhida social,
considerando também que ¢ fundamental na vida dos individuos. Até porque, concorda-se com
Gohn (2014) quando sugere que a educagdo nao formal ndo substitui o ensino formal, uma vez
que atua de forma dindmica ao integrar os conhecimentos, como ponto de fusdo e articulacao

com as modalidades ndao formal e informal.

Acho que se deve olhar para as possibilidades da educacdo ndo formal, até para
resolver e potencializar a educagdo formal. [...] Os programas e projetos da educagao
ndo formal devem cruzar, atuar e potencializar a educagdo formal, ndo como mera
complementacao, mas como diretriz estruturante (Gohn, 2014, p. 42).

Desse modo, as modalidades de educacao informal e educacao nao formal ndo devem
ser vistas como um tipo de proposta contra a educag¢do formal. Assim, é corroborado Libaneo
(2006) quando aborda que uma modalidade educacional ndo deve diminuir ou ter soberania

sobre a outra, pois a pedagogia em si abrange um campo amplo do estudo da educagdo,
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interligando-os e, junto dela, “coexistem diversos e variados mecanismos educacionais” (Trilla,
2008, p. 17).

Assim, de modo a conjugar a nossa esséncia de ser e estar pedagogo, serao apresentados,
no proximo capitulo, os importantes campos de atuagdo € o compromisso com a ciéncia da
educacdo, na qual, por meio da pratica desenvolve-se, na sua complexidade de “[...] uma ciéncia
que ndo apenas pensa e teoriza as questdes educativas, mas que organiza agdes estruturais que
produzam novas condi¢des de exercicio pedagdgico, compativeis com a expectativa de
emancipagao da sociedade” (Franco, 2008, p. 73), nos diferentes espacos em que o pedagogo
ocupa, baseado em reflexdes, ao dialogar com autores como Severo (2014, 2015, 2022),
Libaneo (2006), Freire (1991), Gohn, (2006), Marques e Freitas (2017), Queiroz, (2023), Loss
(2014), Ferreira (2023), Severo e Queiroga (2020) e outros, que trazem, por intermédio de seus

estudos, compreensdes sobre os desafios e as oportunidades de atuagao.
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4 O PAPEL PLURAL DO PEDAGOGO: AREAS DE ATUACAO DA PEDAGOGIA
FORMAL E NAO FORMAL

Ser e estar pedagogo implica o compromisso com a educagdo € o processo de
transformagdo e de desenvolvimento integral dos sujeitos, a fim de promove o estimulo a
autonomia e a propria constru¢do do saber na perspectiva institucional e, principalmente,
interpessoal. Além disso, conforme salientado por Libaneo (2006, p. 850), “um professor ¢ um
pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser professor”, explicitando que o papel do
pedagogo ¢ plural e abrange diversas dimensdes. Essa atuacdo se estende as areas formais e ndo
formais da educagdo, que abrangem uma gama de contextos e institui¢cdes, desde hospitais,
empresas, organizagdes politicas, sociais, culturais e escolares que fazem parte da sociedade
pedagdbgica.

O termo “Sociedade Pedagogica” ¢ contextualizado pelo autor Beillerot (1985), para
relacionar a sociedade contemporanea e considerar as dindmicas educativas e sociais presentes
nela. Argumenta-se sobre a interface de novos cendrios e possibilidades de ensino-

aprendizagem que requerem as pedagogias para formacdo de sujeitos. Nesse sentido, Severo

(2014, p. 143) complementa:

Essa forma de compreender a educagdo como um fendmeno plurifacetado e extensivo
em diversas esferas da sociedade, leva a crer na existéncia de possibilidades potenciais
de promocdo da educabilidade humana em face de demandas que marcam os
contextos de inser¢ao do sujeito nas dindmicas sociais.

Considerando a no¢do de educar e educar-se por meio de um paradigma dindmico da
educagdo, que nos acompanha ao longo da vida e que se concretiza por meio de praticas
educativas plurais para a construgao de saberes criticos e construtivos (Severo, 2015) a qual ¢
operada como principio da pratica pedagogica, de modo que “toda pratica pedagogica €, em si
mesma, uma pratica educativa” (Severo, 2015, p, 571), essa adaptagdo e reflexdo do fazer
pedagogico nos diferentes espacos se torna essencial para atender as demandas da sociedade
contemporanea. Além disso, isso deve estar pautado nos PPCs dos cursos de pedagogia, ou seja,
nas formacgdes iniciais do pedagogo. Desse modo, torna-se importante discorrer sobre os

campos de atuacao do pedagogo, visando uma compreensdo mais ampla e detalhada do papel

importante desse profissional na Sociedade Pedagogica (Beillerot, 1985), visto que

[...] € incontestavel a importancia, a necessidade e a viabilidade do trabalho
pedagogico, que se desenvolve em diferentes contextos, contribuindo para o
encaminhamento de diferentes processos educativos e afirmando, sim, um dominio
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proprio da pedagogia (Cruz, 2011, p. 198).

Entende-se que os espagos em que o pedagogo pode atuar vao além dos que se aborda
nesta pesquisa. Entretanto, no conjunto de pesquisas analisadas, alguns contextos aparecem
com mais énfase e, desse modo, eles foram escolhidos para exemplificar e dialogar sobre o seu
papel fundamental na promogao de fazeres educativos nas diferentes areas, ao examinar desde
o contexto formal e convencional da educacdo, a fim de enfatizar seu papel insubstituivel na
vida dos sujeitos. Assim sendo, torna-se possivel percorrer os espagos de movimentos sociais,
empresariais e hospitalares, no ambito ndo formal da educagdo, para destacar como as praticas
pedagdgicas sdo afeicoadas em cada ambiente, e também como facilitam o desenvolvimento

dos sujeitos nos diferentes contextos educativos.

4.1 Pedagogo em Espacos Formais da Educacao

O primeiro cenario educativo se da na esfera da docéncia como campo de atuagao formal
dos pedagogos, a qual ¢ popularmente conhecida e reconhecida pela sociedade e na qual se
encontra uma variedade de contextos educacionais para atuagdo, geralmente, na educagao
infantil, com criangas de zero a seis anos, no Ensino Fundamental, com criangas do primeiro ao
quinto ano, e nas estruturas administrativas, como na supervisao escolar, coordenacao e direcao,
atuando no ambito da gestdo escolar. A educagdo, nesse sentido, organiza-se de forma
previamente estruturada, ou seja, segue niveis de conhecimento e um curriculo que orienta o
processo de construcao do conhecimento (Gohn, 2006) dentro de um ambiente escolar, que ¢
um espago que se configura pedagogicamente, dado a medida que se estrutura, cria métodos e
define regras (Branddo, 1995).

Nesse sentido, a educacao formal ¢ orientada por um pedagogo professor, com o papel
central de mediar, de forma majoritaria, uma aprendizagem curricular. Essa ¢ “dividido[a] e
compartimentado[a] disciplinas e transmitido numa logica de acumulagdo e aumento gradual
de complexidade” (Marques; Freitas, 2017, p. 1098). O desenvolvimento do curriculo nesse
ambito € uma etapa muito importante, ja que ele, junto de outros documentos, sera utilizado nos

planejamentos de todas as atividades que serdo realizadas pelo professor.

[...] entre outros objetivos destacam-se os relativos ao ensino e aprendizagem de
conteudos historicamente sistematizados, normatizados por leis, dentre os quais
destacam-se o de formar o individuo como um cidadao ativo, desenvolver habilidades
e competéncias varias, desenvolver a criatividade, percep¢ao, motricidade etc. (Gohn,
2006, p. 25).

Veiga (2023) pontua que, muitas vezes, o excesso de formalidade que existe nesse
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curriculo acaba por delimitar o ensino em si, de modo que demarca conhecimentos e determina
o que ¢ formacgdo para vida social e o que ndo ¢, sem levar em consideracdo os maiores
interessados no assunto, professores e alunos. Desse modo, acabam sendo formados sujeitos
“prontos” para um sistema. Nas palavras de Veiga (2023, p. 42), “¢ um modo colonizador de
realizar a educagao”.

Na modalidade de ensino formal, os alunos estdo geralmente divididos em turmas
seriadas por niveis e, apesar de muitas vezes as dinamicas de ensino serem coletivas, a
aprendizagem, assim como a avaliacdo, ¢ tipicamente individual (Marques; Freitas, 2017). Essa
avaliagdo, no geral, ¢ feita para medir estatisticamente o sucesso do aprendizado dos sujeitos
(Cazelli et al., 2010). Nesse aspecto, o pedagogo tem a “funcdo e responsabilidade ¢ a de
organizar a pratica pedagdgica de forma a garantir que o desenvolvimento do ensino seja
positivo e leve os alunos ao sucesso escolar” (Santos, 2014, p. 6), tornando-se sua presenga

fundamental e uma exigéncia dos sistemas de ensino.

[...] a presenca do pedagogo escolar torna-se, pois, uma exigéncia dos sistemas de
ensino e da realidade escolar, tendo em vista melhorar a qualidade de oferta de ensino
para a populag@o. (...) Sua contribui¢do vem dos campos de conhecimento implicados
no processo educativo-docente, operando uma intersecc¢ao entre a teoria pedagogica e
os contetdos métodos especificos de cada matéria de ensino, entre o conhecimento
pedagdgico e a sala de aula (Santos, 2014, p. 9).

A vista disso, o pedagogo professor atua em articulagdo com os sistemas de ensino. No
Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) sao as referéncias de sistema de ensino para as institui¢des escolares. Esses
documentos orientam o planejamento e a organizag¢ao do professor, no sentido tedrico-técnico,
visando ao “desenvolvimento dos sujeitos”, com foco para a formagdo e preparagdo para vida
e para o trabalho, de uma sociedade que se estrutura e estrutura os seus para beneficio proprio,
com um ideal colonizador. “Enquanto isso nega saberes essenciais para vida em sociedade,
relacionados ao respeito as diversidades, ao acolhimento das diferengas, ao respeito com outro”
(Veiga, 2023, p. 43).

Desse modo, Canario (2008, p. 79) cita que “ndo ¢ possivel adivinhar nem prever o
futuro da escola, mas ¢ possivel problematiza-lo. E nesta perspectiva que pode ser fecundo e
pertinente imaginar uma “outra” escola, a partir de uma critica ao que existe”. Esse ¢ o papel
social da escola, do professor, preocupar-se pela estrutura, de modo a ofertar uma educacao sob
a Otica justa e libertadora.

Nesse sentido, o pedagogo professor, nesse espago de educacdo formal, tem de se
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apropriar da sua identidade profissional, a fim de conhecer e planejar com responsabilidade os
espacos € os momentos de ensino e aprendizagem que serdo desenvolvidos. Esses se dedicam
a proporcionar ¢ incentivar o conhecimento, por meio de um ambiente seguro ¢ de autonomia,
a vista de que o espago escolar tem a responsabilidade de acolher o sujeito em sua singularidade
e de significar as experiéncias produzidas e adquiridas. Desse modo, possibilita-se que sejam
construidos significados de conhecimento no cotidiano, para além da homogeneizacao que rege
as estruturas colonizadoras, a vista de que, todo profissional, na sua humana docéncia, esta a
servico de um ideal de ser humano (Arroyo, 2004). Entao, compreende-se que ‘“construir a
escola do futuro supde, pois, a adogdo do procedimento inverso: transformar os alunos em
pessoas. SO nestas condi¢des a escola poderd assumir-se, para todos, como um lugar de
hospitalidade” (Canario 2008, p. 79).

Ainda, ¢ crucial reconhecer que a educacao formal desempenha um papel insubstituivel
na vida dos sujeitos, visto que ¢ uma base essencial de aprendizagem e de transformacao na
vida deles. Nesse sentido, Freire (1996) defende uma educacdo centrada nas relagdes, ou seja:
0 ensino se conecta com a realidade e com a individualidade de cada um, de modo a reconhecer
sua consciéncia, objetividade e percepcao de si do/no mundo, e a assumir-se “[...] como ser
social e historico como ser pensante, comunicante, transformador, criador [...]” (Freire, 1996,
p. 41), com o propoésito fundamental da educacdo como luta e resisténcia por sua liberdade e
restauracdo da sua humanidade. Desse modo, a educacdo formal estd também relacionada a
uma educacdo libertaria, que constitui a autonomia e a reflexao do educando, de modo contrario
a educagdo para a reproducdo do sistema e/ou para o trabalho, que € um espago em que o sujeito
desenvolve suas aptidoes intelectuais, quando se compromete, por meio de conteudos
programaticos, considerados essenciais, assim como sociais, quando interage com os pares €

desenvolve sua autonomia, por meio do reconhecimento do ser integral.

4.2 Pedagogia Empresarial

A pedagogia empresarial e/ou educagdo corporativa ¢ a area da educagdo nao formal
que se manifesta por intermédio de programas de desenvolvimento profissional, treinamentos
e dinamicas que integram e valorizam o dia a dia dos sujeitos no espago da empresa,
possibilitando-lhes conviver em um ambiente mais agradavel. Chama-se, assim, o ramo
aplicado as relacdes de um ambiente organizacional, a vista educacional de gerar mudangas
comportamentais dos integrantes no processo, para a melhorar as relagdes interpessoais e

profissionais dos sujeitos (Queiroz, 2023). Isto, pois, ha um momento em que se entende que a
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riqueza de uma organiza¢do ndo estd determinada exclusivamente pelos recursos materiais,
mas, principalmente, pelas pessoas que fazem parte dos processos fundamentais para a
sobrevivéncia desses ambientes (Gongalvez et al., 2016)

Desse modo, Ribeiro (2008, p. 11) considera a empresa um espago em que a educacgao

acontece, quando héd uma

[...] associacdo de pessoas em torno de uma atividade com objetivos especificos e,
portanto, como um espago também aprendente, cabe a pedagoga a busca de estratégias
e metodologias que garantam uma melhor aprendizagem/apropriagcdo de informagdes
e conhecimento, tendo sempre como pano de fundo a realizag@o de ideais e objetivos
precisamente definidos. Tem como finalidade principal provocar mudangas no
comportamento das pessoas de modo que estas melhorem tanto a qualidade do seu
desempenho profissional quanto pessoal.

A pedagogia no espago ndo formal propicia a cooperagdo entre as pessoas, porque
provoca mudangas no comportamento, no espaco de trabalho, como na qualidade de vida e no
desempenho profissional. Algumas estratégias e métodos sdo essenciais. Nesse contexto, diante
de estratégias e métodos, as funcdes exercidas pelo pedagogo empresarial permeiam alguns

campos:

[...] 1) Conceber, planejar, desenvolver e administrar atividades relacionadas a
educagdo na empresa; 2) Diagnosticar a realidade institucional, 3) Elaborar e
desenvolver projetos, buscando conhecimento também em outras areas profissionais;
4) Coordenar a atualizagdo em servigos dos funcionarios da empresa; 5) Planejar,
controlar e avaliar o desempenho profissional dos funcionarios da empresa; 6)
Assessorar as empresas no que se refere ao atendimento dos assuntos pedagdgicos
atuais (Pascoal, 2007, p. 95).

A vista das atividades pedagogicas e de suas fungdes, nesse contexto, o pedagogo
procura favorecer uma aprendizagem significativa e o aperfeicoamento do intelecto para o
desenvolvimento integral do sujeito. Isso implica investir em habilidades alinhadas as
demandas sociais, por intermédio de projetos que visam ao sujeito como centro do
planejamento, assim como na educagao formal. Nesse processo, a teoria pedagogica e a didatica
colaboram desde a concepcdo até a avaliacdo dos processos gerais em que a pedagogia se
estabelece, a ponto de desenvolver os projetos pedagdgicos de maneira eficaz e intencional
(Severo, 2022).

O trabalho do pedagogo, nesse sentido, realiza-se pela observacao e pela analise para
identificar e diagnosticar as lacunas da relacdo empresa-sujeito. Isso acontece a fim de colaborar
com projetos que se desenvolvam de forma articulada ao dia a dia da organizagdo, sem que haja

pressdo para a participacdo de ninguém (Queiroz, 2023).
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Na pedagogia empresarial, assim como em outras areas de atuagdo do pedagogo,
também se atua em articulagdo com outros profissionais da mesma 4rea: gestores,
administradores e, principalmente, com psicélogos organizacionais. Nesse aspecto, Cadinha
(2007, p. 35) assinala que “é muito importante que o DRH® seja composto por trés areas de
conhecimento — Administracdo, Pedagogia e Psicologia”. Para tanto, ha a necessidade de que
esses profissionais trabalhem em conjunto e, ainda, a importancia, sobretudo, de o pedagogo
conhecer a cultura organizacional da empresa, para que, dessa forma, entenda as relagdes e as
condutas (Ribeiro, 2008).

Em suma, o papel do pedagogo, nesse contexto, atua com enfoque aos processos de
formagao que se desenrolam na empresa, trazendo uma abordagem mais humanizada diante dos
processos citados. Dessa forma, promove-se um ambiente estimulante que desenvolva atitudes
criticas, reflexivas e libertadoras entre os sujeitos, englobando estratégias e metodologias
intencionais, com vistas a potencialidade e transformacdo do sujeito em sua integralidade,

diante de

[...] dinAmicas e vivéncias surgem como recursos eficazes para a educag@o nesse ramo
de trabalho. Elas consistem em atividades praticas e interativas que estimulam a
participa¢do ativa dos individuos, promovendo a integragdo, a comunicagdo, o
trabalho em equipe, a resolug@o de problemas e o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais (Lopes ef al., 2024, p. 2).

Algumas organizacdes adotam uma perspectiva pedagodgica com um viés mais técnico,
concentrando-se apenas na produtividade e negligenciando a subjetividade do sujeito, visando-
os como “capital humano”. No entanto, nesse aspecto, pauta-se a importancia do pedagogo,
nesses espacos, com uma boa formacao inicial, com conhecimentos prévios, para que seja
gerada uma boa pratica profissional, com projetos pedagogicos bem elaborados, encharcados
de pedagogia e intencionalidade. Esses devem permitir a criacdo de um ambiente que va ao
encontro dos objetivos da organizacdao, mas que, em suma, valorize e priorize o sujeito. Desse
modo, assume-se uma pratica pedagdgica que valoriza o intelecto, a inovacao e o crescimento
tanto individual, quanto coletivo, assim como as oportunidades de formacdes continuadas para
a area, ao levar em conta que esse profissional “busca novas estratégias, conhecimentos e presa
pelas relagdes interpessoais, todas essas virtudes acabam fazendo com que o pedagogo tenha

um carater especifico para o desenvolvimento de formag¢ao de funciondarios, considerando que

® DRH: Sigla usada pela autora Cadinha (2007) em sua obra “Conceituando Pedagogia e Contextualizando
Pedagogia Empresarial” para designar o conceito de Departamento de Recursos Humanos.
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suas agdes ndo se destinam somente a transmissdo de contetdo” (Ribeiro, 2020, p. 19). Para
isso, ¢ importante que o pedagogo dessa area tenha o entendimento da pedagogia como ciéncia

da educacao, de e para a educagao.

4.3 Pedagogia Hospitalar

Apesar de parecer algo bastante novo para a sociedade, a atuacdo de pedagogos no
ambiente hospitalar ocorreu quando foi instituido o Conselho Nacional de Direitos da Crianca
e do Adolescente. Ele garantiu os direitos do educando nas instituigdes hospitalares, mais
precisamente, em 13 de outubro de 1995, ao apontar “direito de desfrutar de alguma forma de
recreagdo, programas de educagao para a saude e acompanhamento do curriculo escolar durante
sua permanéncia hospitalar” (Brasil, 1995). Refletindo sobre a percepcao inicial dessa pratica,
Castro (2011, p. 247) observa: “Alguns anos atras, se nos contassem que professores trabalham
em hospitais e que seria necessaria a criagdo de uma politica nacional para humanizar o
atendimento hospitalar, certamente acharemos uma loucura e improvavel”. Assim, destaca-se
o0 quanto a integracao, que hoje se considera essencial entre a pedagogia e o ambiente hospitalar,
teria sido vista como uma ideia improvavel no passado.

A insercdo do pedagogo no ambiente hospitalar surgiu a partir da necessidade de
assisténcia as criangas que passam longos periodos hospitalizadas e que estdo impossibilitados
de frequentar a escola por razdes de satde (Souza; Rolim, 2019). Essa inser¢ao ocorre de forma
sistemdtica e compassiva, ao passo que mobiliza a¢des que estimulam além do desenvolvimento
cognitivo, quando abrangem também o desenvolvimento do corpo e da mente e, assim,
promove-se 0 bem-estar emocional, social e mental, o que prevé a Resolugdo n° 41, de 13 de
outubro de 1995 (Brasil, 1995). “Nesse sentido, a promogao da saude se constitui como tarefa
pedagdgica, uma vez que implica a formacao e capacitacio do sujeito dentro de uma perspectiva

critica e emancipatdria”, de modo que a Pedagogia Hospitalar ¢ o ramo,

[...] cujo objeto de estudo, investigagdo e dedicacdo ¢ a situagdo do estudante
hospitalizado, a fim de que continue progredindo na aprendizagem cultural, formativa
e, muito especialmente, quanto ao modo de enfrentar a sua enfermidade, com vistas
ao autocuidado e a prevengdo de outras possiveis alteragdes na sua satide (Matos;
Mugiatti, 2012, p. 79).

Assim sendo, por meio de acdes pedagogicas, busca-se prevenir as lacunas do
aprendizado, para minimizar o estresse gerado pelo ambiente em que a crianga ou o adolescente

se encontra naquele momento, bem como para garantir o acompanhamento curricular escolar.
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Assim, nesse ambiente, o papel do professor ¢ de suma importancia e sua atuagao ¢ fundamental
para o sucesso das relagdes de ensino e aprendizagem dentro do ambiente hospitalar.

Dessa forma, sao encontradas dimensdes de interconexao entre a educacao e saude, que
requerem constancia, o que exige, por parte do profissional pedagogo, um trabalho humanizado

e especifico. Vide imagem explicativa:

Figura 6 — Interconexdo Educacéo e saude (Loss, 2016)

r INTECONEXAO EDUCACAO E SAUDE

ANTROPOLOGIA  CULTURA
BIOLOGIA o | FISICA
PSIQUE ALMA

EMOGAO
IMAGINACAO
INTUICAO
CRIATIVIDADE

I

RACIONALIDADE
MULTIDISCIPLINAR
INTERDISCIPLINAR

TRANSDISCIPLINAR

Fonte: Loss (2010, p. 67)

Assim compreendida, a interconexdo entre a educacdo e saide abrange também a
coletividade expressa com o pedagogo e com outros profissionais do contexto, que abarcam as

enfermidades, permeando o desenvolvimento do sujeito na sua praxis educativa.

[...] o profissional que interconecta os saberes académicos e experienciados em uma
dinamica dialética da teoria e pratica constréi uma PRAXIS EDUCATIVA
HOSPITALAR no trabalho multi/inter/transdisciplinar. Ele coloca seus esforgos
pedagogicos em trés eixos: a) Tempo de escolarizagdo; b) Equipe interdisciplinar; c)
valores e humanizagao (Loos, 2014, p. 61).

Nesse aspecto, a educacdo ndo formal atua no processo de escolarizacdo do individuo

hospitalizado, em conformidade com as diretrizes do MEC, fundamentadas nas orientagdes da
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Camara de Educacgdo Basica (CEB) do CNE, que, por meio da Resolu¢ado CNE/CEB 2/01,

estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacido Basica. Nela, 1é-se:

Art. 13. Os sistemas de ensino, mediante a¢ao integrada com os sistemas de saude,
devem organizar o atendimento educacional especializado a alunos impossibilitados
de frequentar as aulas em razdo de tratamento de saude que implique internagio
hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio
(Brasil, 2001, p. 4).

Portanto, como citado, a sua presenca ¢ de suma importancia, “tanto nas Classes
Hospitalares, quanto no trabalho de recreacao terapéutica, ¢ de fundamental importancia, como
parte de uma equipe multi e interdisciplinar” (Loss, 2014, p.17). Isso, pois, juntamente com os
profissionais da satude, ela ¢ também responsavel pelo quadro de evolugdo do paciente, visto
que “além de humanizar o processo terapéutico permeando a concepc¢ao do sujeito da satde
como alguém que elabora sentidos mediante experiéncias de aprendizagem e que os mobiliza
em sua conduta, aderindo ou ndo as condi¢des que influenciam o seu bem estar biopsicossocial,
a pedagogia fornece importantes recursos teorico-metodologicos para a organizacdo de
situacdes significativas de promog¢do da saude em contextos diversos” (Severo, 2022, p. 8),
quando promove a transformagdo do hospital em um ambiente humanizado e acolhedor, em
meio a enfermidades. Logo, nesse viés, o papel do pedagogo ndo ¢ somente de escolaridade,
mas de transformagdo da realidade do sujeito, fazendo-o por meio da interconexao de educacao
e saude.

A aproximag¢do nos contextos escolares dos hospitais ¢ um cenario desafiador, pois
envolve a busca ndo s6 pelo desenvolvimento cognitivo da crianga, mas também o
restabelecimento da satde fisica e psiquica, quando, acima de tudo, se esta investindo na
continuidade de vida, ou seja, em um movimento que coloca a educagdo como necessidade
naquele momento. A vista disso, a atuacdo do pedagogo ¢ legitimada pela interconexao de
educacdo e saude, enquanto um profissional especializado na estruturagdo, execucao e pesquisa
de atividades educativas que visam promover o bem-estar dos individuos e grupos, tanto
diretamente quanto no contexto dos profissionais e institui¢cdes de servico (Severo, 2022). Logo,
esse pedagogo reconhece as especificidades de ambas as dreas: educacao e satde.

Desse modo, pauta-se a importancia da pedagogia hospitalar e do acompanhamento
educacional nos espagos de enfermidade como algo para além de necessario, mas um direito de
todas as criangas. Além disso, explicita-se a relevancia da formagao e do conhecimento prévio

que os pedagogos carecem de ter durante a sua formagdo inicial, por entender, também, a
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importancia da formagdo continuada para atuagdo nesses espacos, uma vez que ¢ por meio do
olhar dos pedagogos que a preocupagdo com o desenvolvimento pleno e com a aprendizagem
se apresenta. “O fato de estar doente ndo pode ser condigdo para o silenciamento do
protagonismo da crianga. Nesse sentido, a pedagogia hospitalar ¢ importante ferramenta para a
aproximacao da crianca enferma com o universo da infancia saudavel, por vezes, capturado

pela doenga” (Souza; Rolim, 2019, p. 412).

4.4 Pedagogia Social

Outra faceta educativa € a pedagogia social, que se configura como uma ramificacao da
pedagogia ndo formal. Suas intervengdes ocorrem especialmente para atender as necessidades
ligadas aos processos de socializacdo e a vida na sociedade, por meio de associagdes,
Organizacdes Nao-Governamentais (ONGs), obras sociais e nos demais contextos
socioeducativos com demandas sociais, como Centros de Atenc¢ao Psicossocial (CAPS), Centro
de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS) e Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS). Esses espacos oferecem atividades para além do aspecto
pedagdgico escolar, visando a formagdo cidada dos individuos, no processo de libertacdo e
reconhecimento de ser, existir e resistir. Nessa perspectiva, o objetivo vai ao encontro das ideias
de Freire (1987, p. 84) quando pontua que a “educacdo ndo transforma o mundo. Educacao
muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

A pratica da pedagogia social estd no compromisso com o desenvolvimento dos sujeitos
e grupos em contexto de vulnerabilidade social (Severo, 2022). Nesse sentido, o pedagogo atua
como “agente de transformacao em prol de melhorias na vida de pessoas que se encontram em
situagdes de vulnerabilidade seja no ambito fisico, psicoemocional, politico ou mental”
(Ferreira, 2023, p. 112). Significa dizer que a pedagogia social e o pedagogo inserido nesse
espaco buscam acdes para pensar em caminhos e solug¢des capazes de entender a situagdo social
do sujeito.

Desse modo, o papel do pedagogo social ¢ promover acolhida, suporte educacional e,
junto com ele, suporte emocional, para publicos que se encontram em vulnerabilidade social.
Além, também, de envolver a sensibilizacdo da comunidade sobre questdes sociais, 0 que 0s
diferencia dos outros profissionais da assisténcia social, os quais coletam informagoes,
observam e analisam as realidades de maneira mais sistémica, assim sendo, em didlogo com as
ideias de Brandado, “é¢ o resultado da acdo de todo o meio sociocultural sobre os seus

participantes” (1981, p. 47).
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Ainda nesse aspecto, ¢ importante destacar a importancia da interdisciplinaridade do
trabalho do pedagogo social e dos demais profissionais da assisténcia social, para viabilizar
maior sucesso na criagdo e implementacdo de programas, projetos e nas avaliagdes continuas

deles.

Seguindo a Pedagogia de Paulo Freire haveria trés fases bem distintas na construgado
do trabalho do educador social, a saber: elaboragdo do diagnostico do problema e suas
necessidades, a elaborag@o preliminar da proposta de trabalho propriamente dita e o
desenvolvimento e complementagdo da proposta envolvendo a comunidade
complementar com a sua participacdo do processo de participagdo de um grupo ou
toda a comunidade de um dado territério, na implementagdo da proposta (Gohn, 2008,

p-51).

A vista disso, ¢ importante destacar que tais praticas nao devem ser levadas somente
para o lado assistencialista, mas, sim, integradas a comunidade sob uma perspectiva pedagdgica
intencional. Elas devem tornar-se uma ferramenta emancipatéria de vida, que considere os
principios da educacao libertadora e participativa. Por exemplo, na primeira fase, explicitada
na citacao anterior, na elaboracdo do diagndstico, cabe uma imersdo nas dindmicas sociais,
culturais e econdmicas para identificar as percepcdes, os problemas e necessidades individuais
e coletivas do ambiente. Apos, entende-se que o passo seguinte do educador social seria a
elaboracdo de uma proposta de intervengdo baseada nos dados coletados no diagndstico, seria
o momento de planejamento. E, por ultimo, hd o momento da implementacdo da proposta
pedagdgica com a participagdo ativa dos sujeitos, em que se ajusta o que for necessario, por
meio de didlogos constantes, rodas de conversa, compreensao critica da realidade e se pauta o
desenvolvimento de habilidades que permitam autonomia e emancipacdo do sujeito.

A vista disso, ¢ importante ressaltar a relevancia da formag¢ao e do conhecimento inicial
durante a formacao no curso de pedagogia sobre a area especifica, assim como a importancia
das formagdes continuadas para esses profissionais. Isso porque, por meio do olhar humanizado
do pedagogo nesses espacos — que exerce um trabalho pedagogico intencional —, acima de
tudo muito humano, vislumbra-se um atendimento que ¢ “base para se pensar caminhos,
solugdes, capazes de atender a demanda social do individuo” (Ferreira, 2023, p. 112).

Isto posto, também se pode pontuar que o trabalho do educador social esta em todas as
partes e, embora nem todos os profissionais pedagogos sejam/estejam educadores sociais, por
definicdo, o seu trabalho, nas diversas areas da pedagogia, envolve aspectos da educagdo social
quando atua para o desenvolvimento pleno do sujeito.

Desse modo, baseado na proposta Freiriana, pode-se dizer que o papel do pedagogo

(indiferente da sua camada) ¢ fundamentado na pratica da formagao de sujeitos livres, a qual ¢
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baseada no didlogo, na escuta atenta, para valorizar aquilo que o individuo ja traz em sua
bagagem, no engajamento da comunidade em agdes educativas que sejam transformadoras e
nas relacoes humanas, de forma que “a partir das relagdes do homem com a realidade,
resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriagdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo” (Freire, 2000, p. 51).

Ainda, ¢ importante destacar que a pedagogia e/ou os pedagogos estdo em constante
aperfeigoamento nas diferentes dreas em busca de romper a concepgao tecnicista de ensino,
bem como de resgatar a sua dimensdo social, humana, emancipadora, critica e, sobretudo,
transformadora. O objetivo se orienta na formagao de sujeitos autdnomos e, acima de tudo, mais
humanos, por meio de praticas para uma educacao igualitaria.

Com a expansdo do campo de atuacao do profissional pedagogo, que abrange cada vez
mais os espacos nao formais da educagdo, torna-se essencial que, em sua formagao inicial, ele
tenha a oportunidade de conhecer os diferentes cenarios educativos e como eles funcionam.
Expresso em outros termos, ¢ necessaria uma formagdo que englobe conhecimentos,
habilidades e competéncias necessarias para atuar nos diversos contextos educacionais.

Diante disso, o proximo capitulo dedica-se a apresentacdo da metodologia adotada para
alcangar os objetivos desta pesquisa. Nele, sdo descritos o percurso investigativo, as estratégias
de coleta e andlise dos dados e os instrumentos que possibilitaram examinar os documentos e
as entrevistas realizadas, garantindo coeréncia entre os pressupostos discutidos até aqui e a

abordagem empirica que do estudo.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa emerge a partir do objetivo com o objetivo geral de analisar a
perspectiva formativa da pedagogia nao formal dos cursos de pedagogia das universidades
federais do RS, com vistas a identificag@o das praticas, dos desafios e das potencialidades dessa
abordagem pedagdgica no contexto académico.

Em razdo disso, a metodologia desta pesquisa segue uma base de andlise critica,
respaldada em uma perspectiva de uma formacao que transcende a pratica pedagdgica escolar,
em que se assume o compromisso da temdtica em observar as “educa¢des ” formativas da
pedagogia.

Segundo Thiollant (1998 p. 56), o tema, geralmente, ¢ escolhido “entre pesquisadores e
os elementos ativos da situacdo a ser investigada. Em certos casos, o tema ¢ de antemdo
determinado pela natureza e pela urgéncia do problema encontrado na situagdo”. Conforme os
autores Ludke e André (1986, p. 2), “[...] isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao
mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a uma
determinada porcao do saber, a qual ele se compromete a construir naquele momento”. Assim,
esboga-se a seguinte problematica investigativa: qual a perspectiva formativa da pedagogia nao
formal dos cursos de pedagogia das universidades federais do RS ofertados no formato
presencial e no turno noturno de cada instituicao?

Minayo (2014) traz em suas consideragdes que as questdes investigativas da pesquisa
estdo relacionadas a interesses e circunstancias da vida pratica do pesquisador, de modo que
nenhum problema de pesquisa € intelectual, antes de ser real. Confere-se, assim, o carater social
de importancia das pesquisas, quando acaba parafraseando aquilo que se vive.

Realizar pesquisas ¢ alinhar teoria com metodologia e aproximar um conjunto de
técnicas e processos metodologicos claros. E quando se caminha ao encontro da realidade. Para
Minayo (1994, p. 16), a pesquisa € a atividade basica da ciéncia e inclui “as concepgdes tedricas
de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a constru¢ao da realidade e o sopro
divino do potencial criativo do investigador”. No Mestrado Profissional em Educa¢dao (MPE),
programa que este estudo esta vinculado, a ideia trazida por Minayo (1994) ¢ equivalente, pois,
na busca de forma integrada, dialoga-se com o conhecimento cientifico com a(s) identidade(s)
docente(s), quando “as pesquisas produzidas no MPE devem ser aplicadas ao enfrentamento de

problemas que desafiam os(as) profissionais da area da educag@o” (Sartori; Pereira, 2019, p.

7 Expressio utilizada pelo autor Carlos Rodrigues Brandao, na obra: “O que é educagio” (1995). Ver: BRANDAO,
C. R. O que é educagdo. Sao Paulo: Brasiliense, 1995.
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31).

Nesse sentido, pensando na pedagogia e, principalmente, na identidade formativa dos
pedagogos®, a pesquisa aqui tratada se caracteriza sob uma perspectiva de investigagdo de cunho
qualitativo. Essa, segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 17), “[...] € uma atividade situada que
localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e
interpretativas que dao visibilidade ao mundo”.

Desse modo, segundo Minayo, a metodologia pode ser representada como um “[...]
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade” (1994, p. 16). Aliada
a etapas, que podem ndo ocorrer de forma linear, a pesquisa apresenta seu percurso
metodoldgico e conta com uma pesquisa de Estado do Conhecimento, em busca de um olhar
investigativo, a fim de evidenciar o que vinha sendo pesquisado em nivel de mestrado e
doutorado, acerca da tematica. Conta-se, também, com a pesquisa bibliogrdfica, para observar
os estudos e as teorias analisados por outros autores sobre o tema condutor da pesquisa de
campo. Além disso, a pesquisa documental, ¢ feita a fim de analisar o perfil formativo dos
pedagogos nos cursos de pedagogia ofertados de forma presencial e no turno noturno das
universidades federais do RS, tomando por base os seus PPCs. Por fim, a pesquisa de campo
contard com coleta ¢ analise de dados, por meio de entrevistas semiestruturadas com dois
coordenadores responsaveis por cursos que atendam as perspectivas da pedagogia nao formal
em seu PPCs e dois coordenadores que nao atendam a perspectiva da pedagogia ndo formal em
seus PPCs, também responsaveis pelos cursos. Analisar-se-4 suas narrativas por intermédio da
formacao inicial do pedagogo, com viés para a pedagogia ndo formal. Dessa forma, sera
observado, de que maneira integram teoria e pratica no ensino da pedagogia ndo formal, além
de contar com a apresentacdao do produto educacional, advindo da pesquisa.

Desse modo, para dar continuidade ao percurso, sera apresentada a pesquisa qualitativa.

5.1 Compreendendo Narrativas: Pesquisa Qualitativa

A pesquisa realizada ¢ de natureza qualitativa, isto é, ndo visa ao carater de
quantificagdo, mas um aprofundamento na complexidade, nos sentidos e nos valores humanos,

quando o olhar do pesquisador deve ser atento e sensivel as vivéncias dos sujeitos. De acordo

8 Embora se tenha consciéncia de que a palavra “pedagogia” estd vinculada a diversas concepgdes, neste estudo,
optou-se por seguir a perspectiva da formagdo pedagogica que se desenvolve nos cursos de licenciatura em
pedagogia. Em outras palavras, considera-se a pedagogia como uma ciéncia da educagdo, que proporciona um
espaco significativo para reflexdes amplas sobre educacao.
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com Minayo (2014, p. 57):

O método qualitativo ¢ o que se aplica ao estudo da historia, das relagdes, das
representacdes, das crencas, das percepgoes e das opinides, produtos das
interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam.

Bogdan e Biklen (apud Liidke; André 1986, p. 13) pontuam que a pesquisa qualitativa
“[...] envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”. Nessa perspectiva metodologica, o pesquisador se dedica a
assumir propdsitos com clareza de abrangéncia e de estruturas conceituais, aproximando-se ao
campo de investigacdo e dos participantes da pesquisa, o que torna esse momento natural e
multidimensional. Para Minayo (2001, p. 21), a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendomenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis”, ou seja, relaciona-se a singularidade e a
compreensdo dos fatores que o objeto de estudo esta definido.

A partir dos estudos do campo da pedagogia ndo formal, compreende-se a sua natureza
multifacetada e dindmica, o que possibilita uma caracterizacdo definida enquanto campo
académico e investigativo. Assim, atenta-se pela riqueza dos detalhes, agregado ao valor social,
por intermédio dos meios em que vai se inserir. Esses, geralmente, sdo compostos por uma
variedade de interacdo social, cultural e emocional, que ndo podem ser facilmente
quantificadas, o que exige uma abordagem qualitativa para interpretar as relagdes pedagogicas
e sociais.

Dessa forma, sinaliza-se, nesta pesquisa, a sua relevancia nas esferas sociais, no que
tange a uma investigagdo com fundo social. Nesse sentido, ressalta-se a visdo de Severino
(2002, p. 25) ao definir que “[...] precisa da pratica da pesquisa para ensinar eficazmente; o
aluno precisa dela para aprender eficaz e significativamente; a comunidade precisa da pesquisa
para poder dispor de produtos do conhecimento; e a universidade precisa da pesquisa para ser
mediadora da educagao”.

Em seguida, sdo abordados os autores que subsidiam a pesquisa bibliografica e

fundamentam-na de acordo com a compreensdo da temaética.
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5.2 Perspectiva dos Autores: Pesquisa Bibliografica

O percurso metodologico também conta com pesquisa bibliografica, a qual, conforme
Severino (2002), ¢ aquela que se realiza a partir da continuagdo de pesquisas anteriores,
utilizando informagdes elaboradas por outros pesquisadores devidamente registrados. Assim,
para a fundamentagdo da pesquisa, faz-se necessario selecionar materiais que envolvem a
compreensdo da tematica.

Para Minayo (1994), a pesquisa bibliografica faz com que o pesquisador fique diante de
seus desejos e dos autores envolvidos em seu campo de pesquisa, buscando levantamentos em
bibliotecas e centros especializados de arquivos. Em suma, ela possibilita uma base teorica
solida, porque desempenha um ciclo essencial na pesquisa quando conduz a orientagao

metodoldgica e a contextualizacdo da temadtica. De acordo com Gil (2002, p. 44):

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco.

No caso da pesquisa aqui tratada, a bibliografia que fornece aporte tedrico para a
contextualizagdo e compreensdo do assunto trata sobre o percurso histérico do curso de
pedagogia no Brasil e as diversas faces da pedagogia, partindo das concepcdes de autores que
j& sondaram os assuntos a serem interpelados. Sendo assim, observam-se os principais autores

utilizados na pesquisa bibliografica no quadro que segue:

Quadro 4 — Distribui¢do das obras, por ano de publicagéo

AUTOR ANO DE PUBLICACAO
BRANDAO (1995)
FERREIRA (2023)

FRANCO (2008;2024)

FREIRE (2000; 1996;1998)

GATTI (2023)

GOHN (2005; 2006; 2009; 2011; 2014)
LIBANEO (2006; 2010)
PIMENTA (2001)
SAVIANI (2008; 2019)

SEVERO (2014;2015;2022)
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TRILLA (2008)

Fonte: Elaborado pela autora 2024.

A partir da andlise das obras dos autores listados, cujas contribuigdes sdo fundamentais
na discussdo do tema, foi possivel contextualizar e relacionar aspectos sobre a pedagogia nao
formal. Em seguida, aborda-se a fase da pesquisa documental e o que dizem os documentos

diante da pesquisa.

5.3 Pesquisa Documental: O Que Dizem os Documentos?

Enquanto a pesquisa bibliografica envolve a revisdo analitica de fontes bibliograficas
sobre o tema, a pesquisa documental da énfase em elementos extensivos € minuciosos, a
documentos auténticos de analise do tema, caracterizando-se, segundo Liidke; Andre, (1986),
como uma fonte organica de informagao.

Na andlise documental, reelaboram-se novas formas de compreender fatores, de modo
a fornecer informacgdes sobre os contextos pesquisados, por isso: “A escolha dos documentos
ndo ¢ aleatoria. Ha geralmente alguns propositos, ideias ou hipdteses guiando a sua selecdo”
(Liidke; André, 1986, p. 40). Nesse caso, os documentos analisados com proposito de guiar a
pesquisa, levando em consideracdo a relevancia da analise documental, serdo quatro Planos
Pedagogicos Curriculares (PPC), de acordo com o recorte espacial da pesquisa.

Os PPC’s sdo documentos institucionais que abordam a estrutura organizacional
curricular de um curso de graduagdo. Nesse sentido, haverd a intengdo de observar os
referenciais operantes nas ementas dos Componentes Curriculares (CCRs) formativos, com um
olhar para a educagdo nao formal, a fim de analisar quais sdo os principais objetivos que o curso
busca desenvolver, no que se refere aos estudantes, em relagdo a pedagogia nao formal, bem
como quais oportunidades sdo oferecidas para que eles se envolvam em disciplinas e/ou
projetos de pesquisa ou extensao nesse campo.

De modo a entender o que tem sido pesquisado sobre a tematica aqui tratada, o préximo
subcapitulo trata sobre as perspectivas do Estado do Conhecimento e de uma visdo sob o tema

“pedagogia nao formal”.

5.4 Perspectivas de um mesmo tema: Estado do conhecimento

Desenvolver um Estado do Conhecimento possibilita atualizar acerca do que vem sendo
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pesquisado e publicado sobre determinada temética em que exista o interesse em se explorar.
O Estado do Conhecimento proporciona uma visao ampla sobre diferentes tematicas, dado que
possibilita desenvolver um processo minucioso em cima de diversos artigos, monografias, teses
e dissertacdes. “E, portanto, um estudo basilar para futuros passos dentro da pesquisa
pretendida” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 158), para que, assim, obtenha-se resultados
significativos. Nesse contexto, tornou-se manifesta a importancia de conduzir uma investigacao
acerca do tema “pedagogia ndo formal”, visando identificar o escopo das pesquisas existentes,
para favorecer uma leitura do que vem sendo discutido em nivel académico.

Com a intencdo de conhecer a producdo de estudos sobre a pedagogia ndo formal e de
“fornecer um mapeamento das ideias ja existentes, dando-nos seguranga sobre fontes de estudo,
apontando subtemas passiveis de maior exploracao” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 158), foi
realizada uma pesquisa que tem como ponto de partida o que vem sendo produzido no Brasil,
no ambito de mestrado e doutorado. Para tal, consultou-se o Repositério Digital da BDTD, no
més de setembro do ano de 2023. Na barra de busca avangada, pesquisou-se pelos descritores
“pedagogia” e “ndo formal” e foi filtrado pelo periodo entre 2013 e 2023.

Assim, este estudo esta subdividido em e revela somas de pesquisas diante de algumas
etapas, tais como bibliografia anotada, bibliografia sistematizada e bibliografia categorizada.

A etapa de bibliografia anotada ¢ a primeira do estudo do Estado do Conhecimento, a
qual ¢ responsavel pela leitura inicial dos trabalhos encontrados, bem como identificagdo e
selecdo deles a partir da pesquisa feita pelos descritores. Consiste, basicamente, na anotacao
dos trabalhos encontrados, os quais devem conter, por exemplo, ano de publicagdo, tipo de
pesquisa e resumo.

Na segunda etapa da pesquisa, chamada de bibliografia sistematizada, inicia-se uma
selecdo mais especifica para a temética, direcionada ao objeto de estudo. Para tal, foi realizada
a leitura dos resumos dos trabalhos coletados na bibliografia anotada, na iminéncia de verificar
a contribuicdo para o estado do conhecimento proposto.

Para finalizar, na terceira e ultima etapa, chamada de bibliografia categorizada, os titulos
encontrados foram divididos em duas subtematicas, que sdo: 1) “Formacdo e atuacdo de
pedagogos na perspectiva da educacao ndo formal” e 2) “A educacdo ndo formal como
instrumento pedagdgico para a Educacdo, cultura e sociedade”. Essa subdivisdo tem por
finalidade uma melhor compreensao do que esta se buscando com tal pesquisa.

No proximo subtitulo, discorre-se sobre como foram mapeados os percursos para a

pesquisa de campo, visando a uma maior aproximag¢ao com o objeto de pesquisa.
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5.5 Mapeando Territorios: Pesquisa de Campo

De cunho qualitativo, aliado ao carater investigativo, a pesquisa conta com coleta de
dados. Ou seja, ¢ um “[...] recorte que o pesquisador faz em termos de espago, representando
uma realidade empirica a ser estudada a partir das concepgdes tedricas que fundamentam o
objeto da investigacdo” (Minayo, 1994, p. 53).

A pesquisa de campo visa aproximar o pesquisador do local da pesquisa e objeto de
estudo, a fim de favorecer uma abordagem pratica e direta. Assim, “[...] o trabalho de campo se
apresenta como uma possibilidade de conseguirmos ndo s6 uma aproximag¢ao com aquilo que
desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento, partindo da realidade
presente no campo” (Minayo, 1994, p. 54).

Desse modo, com base no objetivo geral da pesquisa, pretendeu-se buscar informagdes
com a populacdo pesquisada, de forma direta, como indicam os autores. Nesse sentido, focou-
se os cursos de pedagogia das universidades federais do RS, com filtro nos cursos que sejam
ofertados no formato presencial € no turno noturno.

Assim, no primeiro momento, a pesquisa de campo contou com a busca diagnostica por
quais universidades federais do RS, e seus campi, possuem, em seu repertorio de curso, a oferta
do curso de licenciatura em pedagogia, diante de uma averiguacdo em seus respectivos sites
institucionais. Ao todo, o RS conta com seis universidades federais, sendo que uma delas, a
Universidade Federal de Ciéncias da Satide de Porto Alegre (UFCSPA) ¢ especifica da area das
ciéncias da satde, portanto, ndo possui curso das humanidades. Logo, ndo ha o curso de
licenciatura em pedagogia.

As outras cinco universidades possuem, em sua totalidade, a oferta do curso de
pedagogia, em, pelo menos, um dos seus campi. Em média, a maioria das instituicdes tem a
oferta diurna e noturna do curso, de modo presencial e, na sua totalidade, elas contam com curso

de pedagogia na modalidade de Educacao a Distancia (EAD). Observe-se a tabela abaixo:
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OFERTA DO CURSO DE PEDAGOGIA EM CADA

UNIVERSIDADE INSTITUICAO:

» Campus da Ciéncias Humanas e Sociais:
e Diurno Presencial

Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e Noturno Presencial

e FEAD

> Campus Sede:
e Diurno Presencial
e Noturno Presencial
e EAD

Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM)

» Campus Jaguardo:
e Noturno Presencial
Universidade Federal do Pampa

(Unipampa) > Campus Itaqui:
e EAD

> Campus Carreiros:

Universidade Federal do Rio Grande : I? 1:1rno P;esenc@ll
(FURG) oturno Presencia

e EAD

> Campus Central:
e Diurno Presencial
e Noturno Presencial

Universidade Federal do Rio Grande do * Localizados no Campus Central

Sul (UFRGS)

> Campus litoral:
e EAD com sede no campus litoral norte

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

A pesquisa focou nos cursos de pedagogia ofertados de forma presencial e no turno
noturno. A escolha pelo curso noturno justifica-se pelo fato de que nem todas as instituicdes
pesquisadas oferecem cursos de pedagogia em ambos os turnos, além disso, os cursos
noturnos abrangem um publico significativo, composto por discentes que conciliam seus
estudos com atividades profissionais, em busca de um futuro em diferentes perspectivas. E
a escolha pelo curso ofertado no formato presencial foi motivada pela interagao direta entre
docentes e discentes, o que favorece um acompanhamento mais proximo das trajetorias
discentes, sendo um aspecto fundamental na analise dessa pesquisa.

Para o primeiro recorte da pesquisa contemplou-se analises dos PPCs dos cursos de
pedagogia das institui¢des federais, que possuem curso de pedagogia no RS, observando
como vem sendo a oferta de disciplinas, com foco na pedagogia nao formal, especialmente
buscando entender quais sdo os principais objetivos que o curso busca desenvolver nos

estudantes em relagdo a pedagogia nao formal e quais oportunidades sdo oferecidas para que


http://goo.gl/Boi7lb
http://goo.gl/Boi7lb
http://goo.gl/Boi7lb
http://goo.gl/Boi7lb
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eles se envolvam em projetos de pesquisa ou extensao nesse campo.

A segunda etapa da pesquisa contou com entrevistas semiestruturadas, que sio
consideradas uma estrutura flexivel, permitindo que se expressem “realidades, sentimentos
e cumplicidades que um instrumento de respostas estandardizadas poderia ocultar,
evidenciando a infundada neutralidade cientifica daquele que pesquisa” (Zago, 2003, p.
301).

Para a escolha das instituigdes participantes da pesquisa, foram usados os seguintes
critérios:

Critérios de inclusao: 1. Universidades federais do RS que possuam, em seus PPCs
de pedagogia, pelo menos uma disciplina obrigatoria voltada para a pedagogia nao formal,
ou, alternativamente, mais de duas disciplinas eletivas relacionadas ao tema. 2.
Universidades federais do RS que ndo possuam nenhuma disciplina de pedagogia ndo formal
em seus PPCs. Nesse sentido, os dois critérios de inclusdo permitem a analise de comparagao
entre cursos que abordam e que ndao abordam a pedagogia nao formal e qual a suas
perspectivas diante de tal proposta pedagdgica.

Critérios de exclusdo: 1. Universidades federais do RS que possuem menos que
possuam sé 1 disciplina eletiva relacionada a pedagogia ndo formal em seu PPC. Para o
critério de exclusdo, entendemos que uma unica disciplina eletiva € considerada insuficiente
para estabelecer um compromisso curricular com essa abordagem e, portanto, também, da

analise.

60

Observa-se na cartografia das universidades, a seguir, as instituigdes participantes da

pesquisa:
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Figura 7 — Cartografia Universidades participantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024, através da base cartografica: Map data Google, 2024

Desse modo, como sujeitos da pesquisa foram selecionados dois coordenadores,
responsaveis por cursos que atendam as perspectivas da pedagogia nao formal em seus PPCs,
com pelo menos uma disciplina obrigatoria e/ou duas ou mais disciplinas eletivas e dois
coordenadores responsaveis pelos cursos que ndo atendam a perspectiva da pedagogia nado
formal em seus PPCs, com nenhuma disciplina disponivel em seu repertorio, analisando suas
narrativas considerando a formacao inicial do pedagogo, com viés para a pedagogia ndo formal,
observando qual € o olhar de cada coordenagdo a respeito dessas disciplinas e da formagao com
mais abrangéncia de areas.

Para melhor viabilidade da pesquisadora com os participantes, ja que se encontram em
cidades distintas, chegando até¢ 600 km de distancia, todas as entrevistas foram realizadas por
intermédio de meios digitais, de forma on-line, pela da plataforma Google Meet, e gravadas,

caso houvesse permissdo do participante, para assim transcritas, com a inten¢ao de debrugar-se
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em detalhes e “[...] colocar nossas percepgoes, angustias, questionamentos e informagdes que
ndo sdo obtidas através da utilizacdo de outras técnicas” (Neto, 1994, p.63), contribuindo, para
refutar a problematica investigativa, tendo, como base, as concepg¢des em relacao ao tema e ao
contexto formativo dos pedagogos. As entrevistas'® tiveram duracdo de 45 minutos, de maneira
individual com cada participante e dividida em trés momentos: acolhida, reconhecimento do
sujeito, desenvolvimento e encerramento.

O primeiro momento da entrevista teve, como foco principal, informar ao participante
sobre o percurso da pesquisa € sobre quem ¢ a pesquisadora, além de explicitar o TCLE, ap0s,
foi o momento de reconhecer o sujeito bem e suas trajetdérias como professores e
coordenadores, valorizando suas experiéncias profissionais.

No desenvolvimento, foi 0 momento de explorar as concepg¢des dos coordenadores
sobre a contribuicdo de seus cursos para a formacdo de pedagogos, na educacdo formal.
Perguntas, como “Quais sdo os principais objetivos que o curso busca desenvolver nos
estudantes em relagdo a pedagogia ndo formal?” e “Quais oportunidades sdo oferecidas para
que eles se envolvam em projetos de pesquisa ou extensdo nesse campo?” permitiram
compreender como cada instituicdo integra essa perspectiva em seu cotidiano e qual a
importancia que se da para ela. Por fim, o encerramento consistiu principalmente em

agradecimento pelo aceite da contribui¢do da pesquisa.

Para viabilizar a pesquisa de campo, alguns processos foram remetidos, observando
a questdo ética das resolucdes do Conselho Nacional de Satide (CNS) n°® 466 de 2012. Para
assegurar a prote¢do de dados e a garantia da seguranga dos entrevistados e da pesquisadora,
a fim de contribuir com a integridade do processo, ela foi registrada e aprovada pelo Comité
de Etica e Pesquisa (CEP) da UFFS. Esse, por sua vez, busca defender, consultar e deliberar
“os interesses dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos, de acordo com a legislagdo vigente,

com os principios basicos da UFFS e com a defesa da vida, em sua diversidade” (UFFS, s.p).

E importante salientar que, todas as partes envolvidas tiveram conhecimento e
concordaram com a realizagdo e participagao da pesquisa. Cada instituicdo envolvida nesse
processo assinou e tomou como parte a Declaragdo de Ciéncia e Concordancia. Além disso,
contou também com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)’, elaborado
pela pesquisadora e enviado por e-mail aos participantes, com a finalidade de formalizar os

esclarecimentos dos beneficios, procedimentos e riscos realizados para com os participantes

 No Apéndice B do projeto, encontra-se o0 TCLE base desta pesquisa.
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da pesquisa, garantindo o direito de anonimato, comunicado e registrado.

5.6 Para Além da Superficie: Analise de Dados

A fase de realizag¢do da coleta, andlise e interpretacdo dos dados obtidos, ¢ uma etapa
essencial e importante para efeitos de resultados, que “[...] combina entrevistas, observagdes,
levantamentos de material documental, bibliografico, instrucional” (Minayo, 2001, p. 26).

Desse modo, para a analise dos dados, ap6s a sua transcrig¢@o, seguiu-se o que recomenda
Bardin (2016), quando indica o método de analise de contetido, como material de tratamento e
de interpretagdes, considerando um “conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do conteudo das mensagens”
(Bardin, 2016, p. 44). A técnica de analise de contetido, apresentada por Bardin (2016),
estrutura-se em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploragdo do material, 3) tratamento dos
resultados, inferéncias e interpretacdo. Cada etapa conta com algumas sequéncias técnicas para

auxiliar na analise, o que pode ser observado no quadro abaixo, de forma simplificada.

Figura 8 — Sequéncia técnica: analise de contetido (Bardin, 2016)

1 PRE ANALISE:

e Leitura flutuante

 Escolha dos documentos

¢ (Re) formulacdo dos objetivos

e Hipdtese e a formulacao de indicadores

TRATAMENTOS DOS RESULTADOS
3 INFERENCIAS E INTERPRETACAO:

e Interpretacdo de resultados
Fonte: Elaborado pela autora (2024), através de Bardin (2016)

A pré-analise, a primeira etapa do processo, ¢ uma etapa importante nas abordagens
qualitativas de pesquisa, porque envolve a familiarizagdo com o material para que sejam

identificadas as codificacdes presentes e, assim, auxilie-se na interpretagdo dos dados. Nessa
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etapa, foi realizada uma leitura flutuante apds as transcri¢des das entrevistas, de modo a tracar
o que se definira o corpus’’da analise da pesquisa. Para o tratamento dos resultados, atribuiu-
se codinomes aos participantes das entrevistas.

Na sequéncia, ha a etapa da exploracao do material, em que se criam categorias, ou
codificacdo, que correspondem a “[...] uma representagdo do contetido ou da sua expressao;
suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que podem servir de
indices [...]” (Bardin, 2016, p. 133). Desse modo, empregou-se, como estratégia durante o
processo das unidades de registro, a repeti¢ao de palavras e frases, formadas diante daquilo que
compartilham em comum, “[...] sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razao
das caracteristicas comuns destes elementos” (Bardin, 2016, p. 148).

Os agrupamentos foram construidos com base nas narrativas. Elas foram organizadas
em trés dimensdes de andlise: integracdo dos curriculos em cada universidade e a percep¢ao
dos coordenadores sobre a organizagdo curricular; percepcao sobre o papel e a relevancia do
pedagogo nos contextos ndo formais; e os desafios para a inclusdo da pedagogia ndo formal nos
curriculos.

Por fim, na terceira etapa, que se refere ao manejo dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, a analise contextualiza-se ao fundamentar-se teoricamente, de modo a identificar
elementos de possiveis didlogos de interpretacdo. Assim, garante-se relevancia as mensagens
j& identificadas e agrupadas, buscando identificar e justificar fatores e caracteristicas que
condicionam concepg¢des identificadas nas entrevistas com os gestores sobre a tematica.

Como resultado de “uma pesquisa aplicada a constru¢ao do conhecimento cientifico em
relagdo direta a demandas sociais” (Sartori; Pereira 2019, p. 28), apds o processo de analise,
como pressuposto, o resultado contara com um produto educacional de pesquisa. Ele consistiu
em um site educacional, informativo, chamado “Conecta Pedagogo”, com o objetivo de atingir
um espaco de aprendizagem colaborativa para pedagogos, a fim de aproximar a pesquisadora
dos pedagogos formados e em formagdo. Dessa forma, eles poderdao buscar aporte teorico,
principalmente, sobre a educacdo ndo formal no ambito geral e sobre as possibilidades de
atuacdo do pedagogo na pedagogia nao formal.

Os proximos capitulos irdo tratar a respeito das entrevistas, analise de documentos e

daquilo que os permeia enquanto teoria.
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6 PEDAGOGIA E PEDAGOGOS PARA QUE?

A trajetoria do curso de pedagogia no Brasil evidencia diversas questdes ligadas ao
perfil profissional almejado para essa formagdo, o que suscita preocupacdes curriculares e
formativas de diferentes ordens. Desde a primeira Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (DCNP),
vivenciamos diferentes proposicoes de curriculo e formacao do curso.

A publicacdo da primeira resolugdao impulsionou debates em torno do curso de
pedagogia e do exercicio profissional de pedagogos, consolidando-o como um campo de saber
especifico. Nesse contexto, Libaneo (2006) compartilha uma visdo de que, quando se resume o
curso de pedagogia apenas em licenciatura, reduz-se a pedagogia a docéncia. “A subsun¢do da
pedagogia na docéncia reduziu a essencialidade dos processos formativos a uma das dimensdes
do trabalho pedagdgico” (Libaneo, 2006, p. 845).

Apesar de se estabelecer principalmente na orientagdo para a formacao de pedagogos
professores, a primeira resolugdo de Diretrizes traz a atuacdo do pedagogo em ambientes nao
escolares, mesmo que em segundo plano, também sob o ponto de vista de que 0 mesmo curso
pode contemplar as diversas areas em suas matrizes curriculares. Esse principio estd expresso

no 4° artigo, em que se encontra:

O curso de licenciatura em pedagogia destina-se a formagdo de professores para
exercer fungdes de magistério na Educag@o Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagdo
Profissional, na area de servigos e apoio escolar e em outras dreas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos (Brasil, 2006, grifo da autora).

Assim, também o segundo Parecer CNE/CP 02/2015, instaurado em seu art. 13°,
estabeleceu diretrizes para as Formagdes Iniciais em Nivel Superior, cursos de licenciatura,
cursos de formagdo pedagdgica para graduados, cursos de segunda licenciatura e para a
formagdo continuada. Esse parecer, mais uma vez, reforcava a compreensao da docéncia como
eixo principal de debates. Apesar disso, mais uma vez, a atuagao do pedagogo em espagos nao

formais da educacao ¢ citada brevemente:

[...] formacao inicial de professores para a educacdo basica em nivel superior, em
cursos de licenciatura, organizados em dareas especializadas, por componente
curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a
complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a
formagdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educacdo basica,
incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos escolares e ndo
escolares, da producdo e difusdo do conhecimento cientifico, tecnologico e
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educacional, estruturam-se por meio da garantia de base comum nacional das
orientagdes curriculares (Brasil, 2015, p. 11, grifo da autora).

Seguindo nessa perspectiva, outro documento que atuou para uma reestruturacao do
curso de pedagogia mais recentemente ¢ a Resolugdo 19 do CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro
de 2019, que estabelece, principalmente, que “os curriculos dos cursos da formagao de docentes
terdo por referéncia a BNCC (Brasil, 2019, p. 1)”, propondo uma formagao baseada por
competéncias, orientada pela BNCC. As novas diretrizes sao reducionistas, padronizam a
formacgdo, sem levar em conta a diversidade sociologica e da pedagogia, o que sugere uma
formagao de profissionais acriticos e tecnicistas. E importante destacar que essa conjuntura esta
diretamente relacionada ao contexto politico vigente, de modo que “o projeto de formacao
docente contemplado no dispositivo legal ¢ um mecanismo importante para atingir objetivos
produzidos pelo préprio Estado” (Medeiros; Fortunato; Santos; Araujo, 2022, p. 692).

No parecer Resolug@o 19 do CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, ndo foi possivel
identificar referéncias no texto curricular oficial que citasse a pedagogia ndo formal como
campo de atuagdo.

A Diretriz em vigor ¢ a DCN de 2024, diante do parecer Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15
de fevereiro de 2024, que altera o Art. 27 da Resolugcao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019, que traz indicativos para considerar questdes de género, raga, classe, deficiéncias, cultura
local e valorizagdo da diversidade em sala de aula. Apesar de reafirmar a centralidade da
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacao Infantil como eixo principal
da formacao do pedagogo, a nova diretriz amplia o escopo da formagao, de forma a reconhecer

e incentivar a atuagdo em outros campos educacionais:

[...] a formagao de professores para o exercicio das fungdes de magistério na Educagao
Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio e nas respectivas modalidades de
educagdo (Educacao de Jovens e Adultos, Educagdo Especial, Educacao Profissional
e Técnica de Nivel Médio, Educagdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
Educacdo a Distancia, Educagao Escolar Quilombola e Educacgao Bilingue de Surdos,
nas diferentes areas do conhecimento e com integragao entre elas, podendo abranger
mais de um campo especifico e/ou interdisciplina (Brasil, 2024, p. 26-27).

A DCN 2024, surge como uma tentativa de suavizar as tensoes geradas pela versao de
2019, marcada por uma orientagdo tecnicista. Embora represente avangos nesse sentido, ainda
¢ perceptivel a auséncia de mengao explicita a educagdo nao formal como campo legitimo de
atuacdo e de formagao do profissional da educagdo, o que mantém invisibilizada uma dimensao
essencial da pratica pedagdgica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) visam orientar a elaboracao dos



67

curriculos. Desse modo, a distribui¢do curricular citada nas legislagdes deve estar pautada e
organizada nos PPC’s, que delineiam as suas acdes educativas, seus fundamentos tedrico-
metodoldgicos, bem como a estrutura organizacional da instituicao, estratégias de avaliagao e
perfil de egressos. Esses planos devem articular “ensino, pesquisa ¢ extensdo para garantir
efetivo padrdo de qualidade académica na formagdo oferecida” (Brasil, 2015, p. 5). Os PPCs
funcionam como um “perfil” do curso, no qual se pode diagnosticar os objetivos educacionais,
de forma publica, geralmente, acessivel nos sites de cada instituicao.

Diante dessa trajetoria historica das Diretrizes ¢ em torno das normativas que
regulamentam o curso de pedagogia, nota-se que a formacdo dos pedagogos ¢ fortemente
atrelada a docéncia, com pouca valorizacao de outros campos de atuacdo. Sendo assim, através
de uma breve analise aos documentos norteadores, podemos dizer que o perfil profissional
pedagogo, a nivel nacional, ¢ de um pedagogo para a docéncia, ainda que haja mengdes pontuais
a pedagogia em espagos nao formais, as estruturas curriculares indicadas permanecem
predominantemente voltadas para a educagdo escolar.

No préximo subcapitulo, direcionamos nosso olhar a andlise dos PPC’s dos cursos de
pedagogia das universidades federais do RS, que tem oferta de curso noturno e presencial.
Observar-se-a como a sua organizagao tem se dado e, principalmente, seus entrelaces em torno

do campo da pedagogia nao formal.

6.1 Identidade do Pedagogo e os PPCs Balizadores

Ao iniciar a jornada em um curso de graduacao, ¢ comum que os estudantes carreguem
consigo uma mistura de expectativas e incertezas. Essa nova fase da vida desperta curiosidade
e ansiedade pelo novo. Nas primeiras aulas, os professores envolvem os alunos com perguntas
como: “o que vocé espera da graduacdo?” ou “o que motivou sua escolha pelo curso de
pedagogia?”, a fim de estimular um processo de acolhimento e aproximagao. Muitas respostas
sdo iguais e se encontram nas palavras: “Pedagogia ¢ o caminho para a transformacgdo do
sujeito/sociedade”. Outros respondem que ela é o caminho que traz aproximagdo, para
especializacdes nas areas em que muitas vezes se viam trabalhando, como a psicologia, ou no
caso da especializagdo, a psicopedagogia.

Essa diversidade de motivagdes iniciais pode ser compreendida dentro da perspectiva
de Freire (1996), que discute a educagdo como um processo de libertacdo e de transformacao
social: “A educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, mas sem ela, tampouco, a sociedade

muda” (Freire, 1996, p. 67). Desse modo, compreender essas motivagdes iniciais se torna ainda
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mais relevante quando observamos como o curso esta estruturado.

Nesse sentido, um dos objetos de pesquisa deste estudo sdo as matrizes curriculares de
quatro cursos de pedagogia das universidades federais do estado do RS, expresso em seus
PPC’s, de modo que a educagdo e curriculo estdo intimamente envolvidos com o processo
cultural e na construcdo de identidades, o que evidencia a dimensdo politica e social presente
na formacao docente.

O PPC “¢ um documento normativo dos cursos de graduagdo que apresenta
caracteristicas de projeto com informagdes acerca da concepgao e da estrutura do curso e seus
elementos reguladores internos” (Seixas et al, 2013, p. 114). Nos PPCs estd prevista a
identificacdo do curso, seus objetivos, o perfil do egresso e a estrutura curricular, o que inclui
disciplinas obrigatdrias e optativas, estagios supervisionados, TCC, atividades complementares
e de extensao.

Algumas institui¢des organizam seus PPCs com foco em areas pedagogicas especificas,
geralmente, voltadas para a sala de aula, de modo que deixam de lado os processos formativos
de outras areas de atuagdo do pedagogo, como a gestao educacional ou a pedagogia ndo formal.
Sob essa perspectiva, Freire (1991, p. 58) assinala que “ninguém nasce educador ou destinado
a ser educador. Tornamo-nos educadores, formamo-nos como educadores, continuamente, por
meio da pratica e da reflexdo sobre essa pratica”.

Assim, entende-se como importante, que o profissional pedagogo esteja familiarizado
com os diversos cendrios educativos, de modo a relacionar o campo de estudos pedagdgico na
teoria e na pratica, visto que, desse modo, racionaliza-se sistematicamente a pratica pedagdgica.
Isso reforca a importancia de considerar, nos PPCs, uma formacao que contemple a diversidade

dos campos de atuagdao do pedagogo.

[..] dada a natureza praxica da pedagogia, funciona como uma chave de reflexdo e
proposi¢do educativa, dotando os sujeitos de recursos que lhes permitam formular
estratégias de agdo com base no reconhecimento de objetivos e fatores que exercem
influéncias nas praticas que desenvolvem, racionalizando-as sistematicamente. Trata-
se de um importante suporte que adquire sentido a partir da reflex@o sobre a pratica e
que, a0 mesmo tempo, opera, por meio da compreensao critica da pratica com base
em principios da pedagogia, a conversdo de uma pratica educativa em pratica
pedagogica (Severo, 2015, p. 571).

Ou seja, ¢ operando por meio da compreensdo critica e com base pedagdgica que o
pedagogo relaciona o campo de estudos na teoria e na pratica. Reforca-se, entdo, a importancia
de considerar, nos PPCs, uma formacao que contemple a diversidade dos campos de atuagao

do pedagogo.
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Diante disso, ¢ importante observar como essas concepgdes ¢ demandas formativas se
materializam nos documentos oficiais que orientam a organizac¢do dos cursos de pedagogia, a
fim de compreender de que maneira a formagao voltada a atuagdo em espagos nao-formais da
educagao tem sido contemplada em quatro universidades federais do RS, com oferta de curso
de pedagogia noturno.

Nesse sentido, a analise presente no proximo subtitulo busca, de forma contributiva,
ampliar os estudos sobre o curriculo nos cursos de pedagogia do pais, para reafirmar que o
processo formativo nesse campo nao deve se resumir a docéncia. Conforme sugere Pimenta,

Pinto e Severo (2022, p. 3)

A Pedagogia como curso impdem-se demandas plurais de formagio de educadores/as
escolares e ndo escolares em um contexto de intensificacdo da agenda mercadologica
na definicdo de suas finalidades. Todavia, como profissdo, possui um estatuto
fragilizado por representagdes que a restringem a esfera do magistério na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, mais ainda, a habilidades de
execugdo de prescrigdes normatizadas por organismos de gestdo das instituigdes
escolares.

Em consonancia com o autor supracitado, ¢ importante destacar que, a pedagogia,
enquanto curso de graduagdo, impoe-se demandas formativas plurais, a fim de formar
pedagogos professores e pedagogos atuantes de e para espagos ndo formais da educacdo. Ideia

também corroborada por Libanéo (2006, p. 851), quando pontua:

A formagdo de educadores extrapola, pois, o ambito escolar formal, abrangendo
também esferas mais amplas da educagdo nao formal e formal. Assim, a formacao
profissional do pedagogo pode desdobrar-se em multiplas especializacdes
profissionais, sendo a docéncia uma entre elas.

Nesse contexto, para fim de andlise, ganham destaque as estruturas curriculares, que sao
compostas pelas ementas das disciplinas, que explicitam objetivos a serem alcangados ao longo
dos semestres. A andlise em torno desses documentos permite refletir sobre informagdes e
evidéncias que delineiam o perfil formativo do pedagogo, conforme balizado em cada
instituicao das universidades federais do estado do RS, que serdo apresentadas no proximo

subtitulo.

6.2 Analise dos PPCs de Quatro Universidades Federais do Rio Grande do Sul

Mapear os sentidos da pedagogia ndo formal nos PPCs dos cursos de pedagogia permite

compreender de que forma essa dimensdo do fazer pedagdgico ¢ incorporada (ou ndo) a
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formacao inicial dos futuros pedagogos. A comparacgao entre os PPCs das quatro universidades
evidencia diferentes graus de valorizagdo e inclusdo de praticas e saberes voltados a atuagdo em
espagos educativos nao escolares.

As analises' se concentram na matriz curricular de cada curso, com o objetivo de
compreender e analisar a perspectiva formativa da pedagogia ndo formal, visando identificar as
praticas, os desafios e as potencialidades dessa abordagem, expressa em cada plano, ao
observar-se de que modo se organizam, em suas diferentes instancias, e, principalmente, se ha
disciplinas obrigatdrias e/ou eletivas que indiquem a pedagogia ndo formal como campo de
atuagdo profissional. Dentre a analise, observa-se: fase do curso; créditos; horas curriculares;

objetivos e ementa.

Quadro 6 — Planos Pedagdgicos Curriculares avaliados

UNIVERSIDADE PPC
UFPEL 2021
UNIPAMPA 2023
FURG 2022
UFSM 2019

Fonte: Autora, com base nos PPCs das institui¢des, 2023

Com base nos dados sistematizados no Quadro 6, iniciou-se a analise dos PPCs das
referidas institui¢des. A analise foi realizada sem o viés de ranking ou juizo de valor sobre suas
caracteristicas ou desempenho.

Para iniciar, contamos com a analise dos PPCs da UFPel, cuja tltima versdo ¢ do ano
de 2021. Na sua andlise, permitiu-se observar que sua organizacdo curricular ¢ composta
especialmente por disciplinas obrigatérias voltadas a Educagdo Infantil e aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, que representam cerca de 90% de sua matriz curricular. No entanto, conta
ainda com disciplinas voltadas a gestdo escolar, movimentos sociais e praticas no campo da
pedagogia ndo formal.

No que se refere as disciplinas de carater transversal e optativo, ha duas que se
relacionam diretamente com o campo de atuacdo do pedagogo em espacos educativos nao
formais. A primeira delas trata sobre a pedagogia hospitalar. Em sua ementa, justifica-se a
discussdao do papel e a relevancia da atuacao do pedagogo em ambientes hospitalares. Ja a

segunda, que trata sobre contextos e perspectivas do curso de pedagogia, traz em sua ementa a

19 Para a andlise dos PPCs das institui¢des selecionadas, foram consideradas as versdes mais recentes e disponiveis
digitalmente, no site de cada Instituigao.
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justificativa do estudo dos diversos campos de atuagdo do pedagogo, bem como suas atribui¢des
profissionais e outra chamada “Curso de Pedagogia: Contextos e Perspectivas” que trata do

campo de atuagao do pedagogo em sua totalidade.

Quadro 7 — Disciplinas eletivas pedagogia ndo formal UFPEL

DISCIPLINA: CURSO DE PEDAGOGIA: DISCIPLINA: PEDAGOGIA HOSPITALAR:
CONTEXTOS E PERSPECTIVAS CLASSES HOSPITALARES

EMENTA: Principios historicos e politicos da EMENTA: Aborda a importancia do trabalho do/a
formagédo da(o) pedagoga(o). Campo de atuagio pedagogo/a no ambiente hospitalar junto as Classes
da(o) pedagoga(o) e suas atribuigdes. Hospitalares. Organiza elementos conceituais

relativos ao atendimento pedagogico e educacional a
crianga e jovens hospitalizados

OBJETIVO: Analisar os contextos politico ¢ OBJETIVO: Analisar a atuacdo do/a pedagogo/a no
historico dos cursos de pedagogia. Problematizar a campo da pedagogia hospitalar identificando os
permanente “crise” identitaria do curso de saberes envolvidos na e para pratica pedagdgica nas
pedagogia. Evidenciar as possibilidades de atuagao classes hospitalares. Reconhecer as diferentes

do professor (profissional) de pedagogia. correntes didatico-pedagodgicas que servem para apoio

a intervengdo pedagogica, no intuito de preparar os/as
estudantes de pedagogia para atuarem junto a equipe
multidisciplinar que acompanha os pacientes
pediatricos

Fonte: Projeto Pedagogico Curricular (UFPel, 2021, p. 28)

Ainda, a estrutura curricular da UFPEL, conta com eixo das “Praticas Orientadas”,
presente ao longo de todo o curso e articulado com os diferentes componentes curriculares.
Essas praticas tém como objetivo promover a observagao, o planejamento e a avalia¢ao de agdes

pedagdgicas ao longo dos semestres. Segundo o PPC analisado:

[...] tem carater tedrico-pratico e sua dinamica formativa esta articulada e vinculada a
todos os componentes curriculares do semestre em que se situa. A Pratica Orientada
visa a constituicdo de espagos sistematicos para a observagdo, o planejamento e a
avaliacdo da agdo educativa por meio da analise ¢ da reflexdo sobre as atividades
decorrentes da inser¢do em contextos educativos, escolares e nao-escolares (UFPEL,
2021, p. 28).

Quadro 8 — Disciplina obrigatoria Pedagogia ndo formal UFPEL

DISCIPLINA: PRATICA ORIENTADA I - Espacos educativos e culturais
EMENTA: Processos educativos em espagos nao OBJETIVO: Compreender a pedagogia como area
escolares e ndo-formais de educacdo. Pedagogia de conhecimento e a docéncia como pratica educativa
como area de conhecimento e a docéncia. Formagao e sociocultural. Apropriar-se de elementos tedrico-
em diferentes espacos socioculturais. O pedagogo na | metodoldgicos de observagao e analise de diferentes
producdo, organizacao e articulagdo do conhecimento | espagos educativos e culturais. Realizar inser¢cdo em
e da praxis pedagogica no ambito das relagdes campo.
socioculturais. Projetos de extensdo relacionados:
Falando em Educagdo: Fazendo historia na e com a
FaE (4609); Compreensdo de si mesmo, do outro ¢ da
sociedade em que vivemos: por um trabalho de
integridade, valores, vivéncias e auxilio educativo na
atengao a criangas do Instituto Nossa Senhora da
Concei¢do (318); Jornadas multilinguagens (1814).
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Fonte: Projeto Pedagdgico Curricular (UFPel, 2021, p. 68)

Desse modo, no primeiro semestre, os alunos de pedagogia da UFPel, tém a
oportunidade de estarem mais proximos do campo de atuacao do pedagogo nao formal, diante
da disciplina “Pratica Orientada I”. Ela propde a compreensao da pedagogia como ciéncia da
educacdo, com énfase na observacdo e andlise de processos educativos ndo escolares € nao
formais, integrando tanto atividades tedricas quanto vivéncias em campo.

Nesse sentido, a proposta pedagogica da pratica expressa na proposta curricular da
UFPel resgata a ideia de Freire (1983) sobre a aprendizagem como um processo em que todos
0s sujeitos presentes no processo fazem parte da construcdo do saber e que, através da troca
entre educadores e educandos, a formacdo do sujeito acontece. Isso, ja que “[...] um dos
pressupostos basicos da educacdo ndo-formal é o de que a aprendizagem se da por meio da
prética social. E a experiéncia das pessoas em trabalhos coletivos que gera um aprendizado”

(Gohn, 2001, p. 103).

[...] educar-se, na pratica da liberdade, ¢ tarefa daqueles que sabem que pouco sabem
— por isto sabem que sabem algo e podem assim chegar a saber mais — em didlogo
com aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes,
transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam
igualmente saber mais (Freire, 1982 p. 15).

Enquanto a UFPEL apresenta, ja4 no primeiro semestre, a possibilidade de aproximacgao
dos estudantes com o campo da pedagogia nao formal por meio da disciplina “Pratica Orientada
I, e também de suas disciplinas eletivas, a Unipampa adota uma abordagem diferente em seu
PPC.

Publicado em 2023, o PPC da Unipampa ¢ o mais atualizado dos quatro observados. Em
suas justificativas da organizagdo curricular, prevé uma reorganizagao do curso em atengao ao
art. 11 da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, que institui as DCN para a Formacao Inicial de
Professores para a Educagao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educagao Bésica (BNC Formagao) (Unipampa, 2023).

Ao analisar a grade curricular da Unipampa, apresentada em formato de tabela em seus
PPCs, percebe-se que ndo ha, de forma explicita, disciplinas voltadas a atua¢do do pedagogo
em espacos de educacdo ndo formal. No entanto, um olhar mais atento e aprofundado ao
documento revela, no capitulo intitulado “Migracao Curricular”, a mengao a possivel oferta da
disciplina “Praticas educativas em espacos escolares € nao escolares”, prevista para o sétimo

semestre da graduagdo, com uma carga horaria de 60 horas.
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Apesar dessa referéncia, o PPC ndo apresenta a ementa nem os objetivos da disciplina,
o que dificulta a compreensdo com clareza de quais seriam suas abordagens e contribuigcdes
para a formacao dos estudantes. Além disso, 0 modo como ela ¢ mencionada sugere que sua
oferta ndo ¢ obrigatdria, ou seja, ela pode depender de condigdes institucionais ou da
disponibilidade no decorrer do curso. Essa indefinicdo também apareceu na entrevista com o
coordenador do curso, que ndo soube informar se a disciplina vem sendo, de fato, ofertada,
tampouco detalhes sobre sua proposta pedagdgica.

Essa falta ou reducao no sentido de disciplinas que abordem a atuagdo do pedagogo
para além da sala de aula, nesse PPC em questao, pode ser resultado da revisao do curriculo
para se adequar a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagao
Basica (BNC Formacgdo). Essa revisdo prioriza os eixos estruturantes definidos pela nova
normativa, que se pautam na educagao basica em sala de aula.

Apesar das limitacdes em relagdo a educa¢do ndo formal, o curriculo da Unipampa
demonstra certa diversidade ao contemplar diferentes areas da pedagogia, abrangendo praticas
sociais, gestdo escolar e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o que ¢ essencialmente
importante. Nesse sentido, considera-se que “a constituicdo da identidade profissional docente
¢ complexa e plural, envolvendo as tecituras das relagdes sociais, politicas, historicas e culturais
sobre a docéncia, seus fazeres e saberes” (Moraes; Brito; Batista, 2024, p. 489).

Nos PPCs da Furg, em sua versdo mais recente, publicada em 2022, encontramos
limitagdes importantes ao foco da pesquisa. Isso difere dos curriculos da UFPel e Unipampa
que apresentam, de alguma maneira, os campos para além da escola.

No caso dos PPCs da Furg, a andlise demonstra que o curso estd exclusivamente
centrado na formacgdo para atuagdo em espagos escolares. As disciplinas estdo baseadas em
organiza¢ao da escola, didatica, planejamento escolar, processos de alfabetizagdo e letramento
e a gestdo da educagdo bésica, assim como ha disciplinas eletivas que tratam de movimentos
sociais. Ferreira, Sirino e Mota (2020, p. 593) criticam que “essa forma de classificacao [...]
desvaloriza os processos de ensino-aprendizagem acontecidos fora do ambiente escolar e tao
necessarios para o desenvolvimento do ser humano”

Essa orientacdo do PPC Furg resulta em uma formacao do pedagogo para a escola, que
aparece como o unico espago legitimo da pratica pedagogica. Nao se identificam, no curriculo,
disciplinas obrigatorias ou optativas que promovam oportunidades de estudo sobre a atuagdo
do pedagogo em contextos ndo escolares. Nem mesmo projetos de extensdo na pratica.

No mesmo sentido, ¢ possivel observar, no PPC da UFSM, publicado em 2019, que

apresenta um foco marcante e quase exclusivo na formagao do pedagogo para atuacdo em sala
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de aula, sendo esse o principal foco da proposta curricular.
Essa concepgdo de curriculo mais restringe a formacao do pedagogo a educagdo formal.
Isso contraria perspectivas de autores como a de Libaneo (2005), que defende uma formagao

abrangente:

o curso de pedagogia deve formar o pedagogo stricto sensu, isto ¢, um profissional
qualificado para atuar em varios campos educativos para atender demandas
socioeducativas de tipo formal e ndo-formal e informal, decorrentes de novas
realidades [...] (Libaneo 2005, p. 38),

Na matriz curricular da UFSM, encontramos, em duas disciplinas, abordagens
relacionadas aos movimentos sociais, com destaque para os temas de direitos humanos e
diversidade cultural. Esse, na mesma linha tematica, conta com Seminario Integrador que trata
da compreensao da educacao em contextos sociais e politicos, na escola. No entanto, a presenga
de componentes curriculares que tratam diretamente da pedagogia em espagos nio formais,
como campo de atuacao do pedagogo, ¢ ausente.

A UFPel se destaca por garantir, desde o inicio do curso, uma aproximacdo com a
pedagogia ndo formal através de disciplinas obrigatorias, optativas, oferecendo possibilidades
de vivéncias in loco a esses espacos. Entretanto, a Unipampa oferece um caminho formativo
que, apesar de ter considerado essa area em propostas curriculares passadas, na versao atual do
PPC parece ter direcionado o foco principalmente para os eixos estruturantes da educagdo
formal, como indica a BNC Formacao.

A Furg e a UFSM indicam um recorte tradicional da formacao do pedagogo, com énfase
quase que exclusiva na docéncia em sala de aula, isto €, sem espago destinado a discussdo para
a atuacdo do pedagogo em ambientes ndo formais da educagdo. Nesse contexto, a visao
tradicional de educagdo predominante nos curriculos reflete a tendéncia de restringir a formagao
pedagdgica ao ambiente escolar formal, de modo a ndo considerar a pluralidade da pedagogia.

Conforme ja citado e destacado por Brandao (1995), a educagao ¢ plural e esta presente
em todos os momentos da vida humana, uma vez que € uma pratica que transcende os muros
da escola e que ocorre de maneira continua e multifacetada em diversos contextos. Enquanto
pedagogos aprendemos, ensinamos e aprendemos a ensinar, mesclando os diversos aspectos da
vida com a educacao, que se manifesta tanto no saber, quanto no fazer e nas relagdes de trocas,
“pelos atos de quem sabe-e-faz, para quem nao-sabe-e-aprende” (Brandao, 1995, p. 18).

Nessa perspectiva e a partir das andlises dos PPCs, percebe-se que a presenga da

educagdo nao formal nas grades curriculares dos cursos de pedagogia ainda ¢ timida e pouco
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sistematizada. Em grande parte das universidades analisadas, a formacao do pedagogo continua
fortemente voltada para o ambiente escolar, com énfase na docéncia e na gestao de institui¢cdes
formais. Esse direcionamento limitado revela uma certa resisténcia dos curriculos em
reconhecer, de fato, os espagos nao escolares como campos de atuagao pedagogica.

Desse mesmo modo, Gomes e Silva (2022) pontuam que a pedagogia social e ndo formal
ainda ¢ vista como complementar e nao estruturante na formagao docente. Ainda que exista um
reconhecimento timido da importancia da pedagogia em espacos nao formais em alguns
curriculos, a sua consolidagdo enquanto parte do eixo estruturante esta distante de acontecer
diante da diretriz orientada pela Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores.
Nessa, a énfase predominante estd na docéncia, que tende a limitar a visibilidade e o
aprofundamento tedrico-metodoldgico sobre a atuagdo do pedagogo em ambientes nao
escolares.

Tal constatacdo gera duvidas a respeito da abrangéncia da formacgao disponivel para os
pedagogos no RS, sobretudo no que se refere a pluralidade de sua atuagdo. A pedagogia nao
formal, embora reconhecida como uma dimensao importante da pratica educativa, ainda ocupa
um lugar secundario e muitas vezes tratada apenas de forma pontual ou como algo
extracurricular. Esse cenario aponta para a necessidade de repensar os curriculos dos cursos de
pedagogia, a fim de incorporar os saberes e praticas da educagdo nesses espacos.

Nesse contexto, torna-se essencial olhar os debates dos colegiados e suas referéncias
préatica, na orientacdo e formagao do pedagogo na organizagao e implementacdo dos cursos. Se,
por um lado, observamos lacunas nos curriculos que deveriam preparar pedagogos para uma
atuacdo plural, por outro, ¢ ouvindo esses profissionais que podemos entender como essas
lacunas se expressam na pratica.

A partir daqui, abrimos espaco para compreender como os coordenadores enxergam o
papel da atuagdo do pedagogo, através do didlogo com autores como Noévoa (1992), Freire
(1996), Libaneo (2007; 2010), Gohn (2010; 2016), Tardif (2017) e outros, com foco na
ampliacao do entendimento sobre o papel do pedagogo e em sua identidade formativa, como
um campo de debate fundamental, pois propde uma reflexdo critica acerca de seus avangos e
principalmente de suas limitagdes. Ao dialogar e refletir sobre a atuagdo do pedagogo em
ambientes ndo formais, busca-se destacar a necessidade de formagao profissional ampla, que

prepare os profissionais para atuacdo em diferentes contextos, para além dos muros da escola.

6.3 Vozes dos Coordenadores: Pedagogos Para Qué?
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A intencdo de ouvir os professores para conhecer o que dizem, pensam, sentem e
fazem nos parece muito positiva, se o que se pretende ¢ descobrir, com eles, quais os
caminhos mais efetivos para alcangar um ensino de qualidade que se reverta em uma
aprendizagem significativa para todos os alunos (Gatti; Barretto; André, 2011, p. 15).

Os coordenadores académicos ocupam uma posicao estratégica que articula diferentes
esferas institucionais no contexto do ensino superior. Em institui¢des publicas, a escolha pelo
professor que vai ocupar esse cargo se da através de indicagao, com aprovagao em colegiado e
em alguns casos, através de eleicao entre os professores do curso.

O professor coordenador geralmente ¢ um professor efetivo, concursado. Desse modo,
esta encarregado por dois anos da gestao dos desafios e anseios de uma comunidade académica,

desempenhando tarefas, tanto pedagogicas, quanto administrativas,

em geral, uma posi¢do especifica, unipessoal, diretamente relacionada a estrutura
organizacional da institui¢do escolar. [...] ¢ uma pessoa que ocupa um cargo, a posicao
mais alta na unidade organizacional em referéncia. A posicio de diretor estio
vinculadas outras fungdes subordinadas (Rezende; Vieira, 2012, p.150).

E nessa condi¢do organizacional e multifacetada que os coordenadores se tornam
sujeitos centrais desta pesquisa, visto que representam as universidades e lideram as agdes
relacionadas a organiza¢do dos cursos. Para além das suas responsabilidades formais, os
coordenadores sdo fundamentais na conexdo entre o saber académico e as questdes que
norteiam esse espaco no contexto universitario. Sdo eles que traduzem as diretrizes
institucionais para acdes concretas no cotidiano dos cursos, viabilizando a implementagdo de
politicas académicas curriculares e pedagdgicas.

Assim, ouvi-los sobre os PPCs de suas institui¢des ¢ essencial para compreender como
esses documentos sdo interpretados, atualizados e desenvolvidos na pratica, expondo conflitos,
dificuldades e métodos existentes na administracdo e evolugdo do curriculo, especialmente
falando, no ambito da pedagogia nao formal, visto que “a constru¢do da qualidade académica
passa necessariamente pelo fortalecimento da gestdo curricular democratica e critica” (Dias
Sobrinho, 2017, p. 355).

Dessa forma, a escuta atenta aos coordenadores ¢ uma forma de compreender melhor as
dinamicas dentro das instituicdes. Ao compartilhar suas experiéncias como campo da pedagogia
e também ao dialogar com os PPCs, esses sujeitos revelam as mediacdes necessarias para a
adequacdo das propostas curriculares as realidades locais, sociais e académicas.

Estabelecer contato com os coordenadores foi um desafio importante ao longo da

pesquisa. Os convites para participagdo da pesquisa comecaram a ser enviados ainda em
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dezembro de 2024, por e-mail, mas a confirmacao das entrevistas acabou se estendendo pelos
meses seguintes, devido a agenda dos docentes, dado o fim e o inicio de um novo periodo letivo
nas universidades.

Com insisténcia respeitosa € uma escuta sensivel as demandas institucionais, foi
possivel, ao longo dos meses de abril e maio de 2025, agendar e realizar as entrevistas de carater
semiestruturado (Apéndice A). Elas ocorreram de forma virtual, por meio da plataforma Google
Meet, com horarios previamente combinados de acordo com a disponibilidade de cada
entrevistado.

Assim, o movimento de entrevista foi realizado somente com trés Universidades, das
quatro que objetivamos e que analisamos os projetos pedagogicos curriculares. Esse processo
foi estruturado em quatro blocos: Acolhimento; Reconhecimento do sujeito; Identificacdo da
perspectiva formativa da pedagogia ndo formal nos cursos; Despedida. Essa estrutura buscou
criar um ambiente acolhedor e propicio ao didlogo. Como resultado, as entrevistas tiveram, em
média, quarenta e cinco minutos de duracdo. Todas foram cuidadosamente transcritas, o que
facilitou a analise posterior e permitiu uma leitura comparativa entre os depoimentos e a
articulacdo com os referenciais tedricos que embasam esta pesquisa.

Para garantir o anonimato e¢ o sigilo ético da investigacdo, neste capitulo, os
entrevistados foram identificados com codinomes, seguindo o padrao do capitulo anterior de
analise dos Projetos Pedagogicos Curriculares: a letra: “U” (universidade), seguido de um
numero (1, 2, 3).

Na Universidade 1 (U1), a entrevista foi concedida por um professor que ocupou por 12
anos o cargo de coordenador do curso e, atualmente, atua na gestdo de todos os cursos da sua
instituicao. Na Universidade 2 (U2), o contato foi realizado com a coordenadora do curso de
pedagogia. Na Universidade 3 (U3), o didlogo ocorreu com a coordenadora adjunta do curso.
Em relacdo a Universidade 4 (U4), ndo foi possivel estabelecer contato direto. Em retorno, U4
justifica sua auséncia na entrevista devido ao curso em questdo ndo ter como foco a pedagogia
nao formal, o que “limitaria” a possibilidade de contribuigdo para pesquisas nessa area. Indicou-
se outras universidades que contemplem esse enfoque. Em resposta, procuramos pontuar que,
mesmo entendendo o ponto de vista da coordenadora, gostariamos de ouvi-los, referente a esse
enfoque, mas ndo obtivemos retorno.

Asim, a partir das entrevistas, os agrupamentos de analise foram construidos com base
nas narrativas, organizadas em trés dimensdes. A primeira diz respeito a integracdo dos
curriculos em cada universidade e a percep¢do dos coordenadores sobre a organizacao

curricular. A segunda se trata da percep¢ao sobre o papel e a relevancia do pedagogo nos
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contextos ndo formais. Entdo, a terceira diz respeito aos desafios para a inclusdo da pedagogia

nao formal nos curriculos, que observaremos a seguir.

6.4 Curriculo em Foco: Percep¢oes sobre a Organizacio e Integracio Curricular

Refletir sobre o lugar do pedagogo nos espacos ndo formais exige considerar os
processos formativos que contribuem para a construcao de uma identidade profissional. Nesse

sentido, Novoa (1992, p. 25) destaca que:

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de
autoformacdo participada. Estar em formagdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos ¢ os projetos proprios, com vista a
construgdo de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional.

Sob essa perspectiva, observamos que a organizagdo e integracdo curricular tem se
mostrado como temas centrais nas discussdes educacionais contemporaneas, especialmente nos
contextos em que buscam promover uma aprendizagem plural. Como destaca Sacristan (2000),
o curriculo ndo deve ser visto apenas como um conjunto de contetidos a serem transmitidos,
mas como uma constru¢do cultural e social, que orienta intencionalmente a formacao dos
sujeitos em sua totalidade.

Nesse sentido, a primeira categoria de analise mergulha nas percepgdes dos
coordenadores sobre como o curriculo € estruturado e articulado nas Universidades. Desse
modo, os coordenadores foram indagados sobre a contribui¢do do curso para a formacao de
uma pedagogia plural, de modo a destacar a importancia das disciplinas voltadas a pedagogia
nao formal. Além disso, foi explorado como o curso busca desenvolver os futuros pedagogos
para essa area, assim como foi discutido sobre quais sdo as oportunidades oferecidas para que
os discentes se envolvam em projetos de pesquisa e extensdo relacionados a pedagogia nao
formal.

“U2” destaca que a atuacdo do pedagogo em contextos ndo escolares esta muitas vezes
vinculada a uma necessidade de adaptagao dos saberes académicos para a realidade concreta de
diversos publicos. Em suas palavras: “O pedagogo deve ser preparado para atuar em espagos
que ndo seguem a logica da escola tradicional, onde a autonomia e a criatividade dos educandos

sao elementos-chave”. Nesse sentido, dialoga com Gohn (2010, p. 47) quando pontua

[...] hd metodologias [...] que precisam ser desenvolvidas, codificadas, ainda que com
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alto grau de provisoriedade, pois o dinamismo, a mudanga, o movimento da realidade,
segundo o desenrolar dos acontecimentos, sao as marcas que singularizam a educacéo
ndo formal”.

Nesse contexto, formar pedagogos para esses espacos requer ndo s6 dominio tedrico,
mas também abertura para praticas educativas dindmicas. Ao analisar a atuacdo dos pedagogos
nesses espagos nao escolares, “U2” reafirma a necessidade de uma abordagem interdisciplinar
que transcenda as fronteiras da pedagogia tradicional.

“U2” dialoga com a autora supracitada e indica que, para a atuacdo do pedagogo em
contextos ndo formais, integrar saberes e praticas de diversas areas do conhecimento, para
oferecer experiéncias multifacetadas se torna o caminho. Isto ¢, “A educacdo nesses espacos
deve ser entendida como um processo dindmico e vivo, no qual o pedagogo exerce uma fungao
mediadora e transformadora” (U2, 2025), pois, “quem forma, se forma e reforma ao formar e
quem ¢ formado, forma-se e forma ao ser formado” (Freire, 1996). Assim, também dialogamos
com a ideia do coordenador “U1” que destaca “¢ importante que a gente plante sementes que
olhem né? Para a qualificagdo dos seres humanos”.

Nesse sentido, ao relacionarmos as primeiras percepgdes dos entrevistados, entendemos
como evidente o fato de que a educacdo nao formal exige mais do que adaptagdo metodologica,
visto que demanda compromisso politico e ético com a formacgdo integral do sujeito. Afinal,
como bem citado por eles, ¢ entendido como um processo dindmico, transformador e vivo.

Essas percepgdes iniciais de “U1” e “U2” dialogam com Libéaneo (2007), ao afirmar que
as praticas educativas ultrapassam o espago escolar e, portanto, pauta-se também, de uma

formagdo ampla, critica e sensivel as realidades da educa¢do nao formal.

[...] E quase unanime entre os estudiosos, hoje, o entendimento de que as praticas
educativas se estendem as mais variadas instancias da vida social, ndo se restringindo,
portanto, a escola e muito menos a docéncia, embora estas devam ser a referéncia da
formagdo do pedagogo escolar. Sendo assim, o campo de atua¢do do profissional
formado em Pedagogia ¢ tdo vasto quanto sdo as praticas educativas na sociedade. Em
todo lugar onde houver uma pratica educativa com carater de intencionalidade, ha ai
uma pedagogia (Libaneo, 2007, p. 51).

Dentro dessa perspectiva, a coordenadora “U2” relata a disciplina contida no PPC atual
do seu curso que ¢ ofertada no primeiro semestre atualmente. Desde a implementagao do atual
PPC, ela tem conduzido essa disciplina, cujo foco esta nos espacos de educacao formal, o que
envolve uma abordagem metodologica diante da extensdo universitaria, além de articular teoria

e pratica.
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Buscamos diferentes espagos de atuagdo do pedagogo na educagdo ndo formal. Entdo
a primeira vez que a gente ofertou, eles foram atras de diferentes movimentos sociais
da cidade. A partir dessa busca, a gente entrou em contato com uma ONG, organizacao
ndo governamental que tem num bairro periférico da cidade, porque tem toda uma
histéria da populagdo que ajudou a construir a cidade né, a populagao negra (Ul,
2025).

Dentro dessa perspectiva, o projeto de extensao universitario, inclui a elaboracao de
diarios reflexivos, nos quais os estudantes analisam o papel do pedagogo nos diferentes espagos.
A coordenadora “U2” destaca que essas vivéncias t€ém provocado transformagdes perceptiveis
nos alunos, ao passo que elas tém os levado a ampliagdo de suas concepgdes sobre o papel do

pedagogo.

A gente tem visto, os alunos eles modificam assim parece alguns saem da bolha?
Entdo, quando falas assim dessa importincia da educagdo ndo formal, eu fico
pensando assim, de conhecer esses espagos de educagido nido formal por 1 formagdo
cidada, né? (U2, 2025).

Ao complementar esse panorama, a coordenadora da “U3” menciona a oferta da
disciplina descrita por ela como “Educacdo Popular”, que estd sendo ministrada atualmente
para as turmas do sétimo periodo, de forma optativa. Ela observa que a proposta do professor
responsavel pela disciplina “parece” se orientar também a educagdo ndo formal, ainda que isso

ndo esteja declarado de forma explicita:

Tem uma listagem de disciplinas. Entre elas, Epistemologia da Educag@o Popular, que
estd sendo ofertado agora, para as turmas de sétimo periodo. Essa disciplina, ela esta
sendo ofertada por um professor que tem uma proposta para além da escola. Eu
desconfio... ndo posso te afirmar isso (U3, 2025).

O relato da coordenadora “U3” reconhece que a educagdo ndo formal aparece
pontualmente em iniciativas isoladas de professores, mas ndo estd consolidada na estrutura
curricular. Além disso, quando ocorre, ¢ por meio da acdo de docentes especificos,
reconhecendo que o curriculo ainda restringe tais possibilidades: “muito do que se faz aqui na
Universidade, fora do curso de pedagogia ¢ dos professores na pos-graduacao... aquilo que eu
tenho desejo de fazer, mas que ndo cabe dentro do curso de pedagogia”.

Essa fala revela uma importante limitag¢do, a qual foi percebida durante esta pesquisa e

que pode estar ligada a carga horaria dos cursos de pedagogia nas tltimas reformas das DCNs,

o que implica escolhas sobre quais campos e praticas formativas que serdo priorizados.

[...] sabemos que, nas praticas, a nomeagao de um campo de saber educacional como
prioritario (formal) movimenta esforgos muito maiores das politicas publicas na
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utopia iluminista de que o conhecimento formatado pelos curriculos escolares irdo
resgatar os grupos sociais dos espagos de vulnerabilidade em que se encontram ou,
mesmo, apaziguara as desigualdades sociais de forma imediata, deixando nas méos
dos educandos a unica responsabilidade pelo seu sucesso, ou ndo [...] (Ferreria; Sirino;
Mota, 2020, p. 593)

Como consequéncia, as experiéncias voltadas a educagao nao formal acabam por serem
relegadas a atividades extracurriculares ou ao esforco isolado de docentes que tem mais
afinidade com a area. Essa auséncia de espago curricular sistematico para a pedagogia nao
formal tem gerado uma lacuna na formagao. Por conseguinte, isso dificulta a sua consolidagao
como campo legitimo de formacao e atuagdo pedagogica.

Por sua vez, “U1” aponta que o curso conta com uma disciplina especificamente voltada
para os espacgos educativos formais e ndo formais ¢ assim também denominado em algumas
versdes do PPC, que ¢ geralmente ofertada entre o quinto e o sétimo semestre. Essa insercao,
embora pontual, representa uma abertura importante no curriculo, especialmente por valorizar
praticas educativas colaborativas e alinhadas a uma perspectiva ampla da formag¢ao docente.

“Ul1” destaca que, devido as caracteristicas sociais da regido, essa disciplina costuma
estar ligada a educacdo popular, com atividades comunitarias e soliddrias: “¢ uma forma de
organizar e propor atividades educativas colaborativas” (U2, 2025). Esse entendimento se
alinha a concepcao de Gohn (2016), que compreende que as praticas da pedagogia ndo formal
se desenvolvem, por meio de organizagdes sociais, movimentos, programas de formacao sobre
direitos humanos, cidadania, praticas identitarias e lutas contra desigualdades e exclusdes
sociais.

Do mesmo modo, o coordenador “U1” também mencionou a importancia de pensar no
conceito de pedagogia ndo formal em conexdo com a curricularizagdao da extensdo. Para ele,
essa mudanca oferece oportunidades de integrar praticas de pedagogia ndo formal de maneira
mais estruturada, destacando que a concretizagdo desse ideal depende da acdo intencional e
comprometida dos profissionais envolvidos, o que sugere que esse ¢ um ponto importante para
ser considerado, ja que pode influenciar diretamente em como e aonde a pedagogia nao formal
se realiza na pratica. Segundo ele, esse movimento tem gerado muitas discussdes e mudangas,
embora ainda ndo se tenha resultados concretos. “Nada efetivo ainda, a gente mantém agora, a
gente estd passando por um processo de revisdo do PPC”, completou.

Dentro desse processo de revisao, o coordenador refletiu sobre a importancia de integrar
disciplinas voltadas para a educagdo popular na formacao dos pedagogos. Ele destacou que
questdes como o planejamento e a elaboragdo de planos de atuacdo em espagos ndo escolares

exigem um conhecimento pedagdgico especifico. “Eu ndo sei, eles sdo planos de pedagogia nao
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formal, porque nao estdo no espaco da escola, mas demandam conhecimento pedagdgico” relata
Ul. Por se tratar de um campo especifico, “Tinha que ter um componente especifico porque ¢
uma realidade bem especifica, e uma agao que precisa de um olhar na formagao desse pedagogo
sobre as relagdes institucionais € os espagos que t€ém que ser respeitados dentro desse campo™
(U1, 2025).

E nesse cenario que Freire (1996) nos lembra que o processo educacional esta
relacionado ao respeito aos saberes dos educandos, o que inclui reconhecer e dialogar com os
saberes que emergem dos territorios populares, das praticas comunitarias e das lutas sociais.
Nesse sentido, a integracdo da pedagogia ndo formal na formagao docente nao deve ser vista
apenas como uma adequagao curricular, mas como uma possibilidade ética e politica de formar
educadores mais sensiveis, engajados e preparados para atuar nos contextos diversos da
pedagogia, assim como cita o coordenador “U1”, em suas ponderagdes de adequacao ao PPC.

A fala do professor “Ul” traz uma reflexdo importante diante dos curriculos das
Universidades: a importancia de a pedagogia estar para além dos muros da escola. Essa reflexao
aparece quando evidencia um curriculo que reflita essas demandas e valorize experiéncias
formativas que ocorram em contextos diversos, como comunidades, organizagdes sociais,
hospitais e empresas. E, por se tratar de uma “realidade bem especifica” (U1, 2025), a formagao
para atuacdo nesses espacgos requer, portanto, a inser¢do de componentes curriculares que
articulem teoria e pratica de maneira interdisciplinar, sensivel as realidades locais e a
diversidade dos sujeitos.

Ao analisar os PPCs da Ul e U3, observa-se que ndo ha, de forma sistematizada,
disciplinas explicitamente voltadas para o campo da educacao ndo formal. Essa auséncia chama
atencao, sobretudo quando contrastada com o discurso das coordenagdes, que reconhecem a
importancia de uma formagao ampliada para os futuros pedagogos.

A auséncia de participacdo da instituigdo “U4” na pesquisa, estd motivada pela alegagao
de que a tematica ndo dialoga com sua proposta curricular. Esse distanciamento revela um
significativo desencontro com a valorizacdo da educag¢dao ndo formal, que encontramos por
exemplo no curriculo de “U2” e no didlogo com “U1” e “U3”. Essa recusa explicita ndo apenas
uma auséncia, mas também evidencia o quanto ainda ¢ necessario avangar na constru¢ao de
curriculos e principalmente de didlogos sobre a poténcia educativa dos espacos nao formais de
atuacao do pedagogo.

Essa discrepancia entre o reconhecimento discursivo da importancia da educa¢do nio
formal e sua efetiva presenca nos curriculos evidencia tensdes que persistem na formagdo dos

pedagogos. E nesse sentido que, no proximo subcapitulo, refletiremos sobre como os
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coordenadores dos cursos de pedagogia percebem a pedagogia ndo formal, como um possivel

campo de atuagdo para o profissional pedagogo.

6.5 Entre Saberes e Praticas: O Lugar do Pedagogo nos Espacos Nao Formais

Nessa categoria de andlise, buscamos compreender como os coordenadores dos cursos
de pedagogia percebem a pedagogia nao formal como um possivel campo de atuagao para o
pedagogo. Ao ouvir suas falas, procuramos compreender quais sentidos atribuem a esses
contextos € como enxergam a presenca desse profissional nesses ambientes. Mais do que
identificar conteudos ndo formais no curriculo, interessa-nos perceber como os coordenadores
dos cursos de pedagogia pensam a formagao dos futuros pedagogos.

Ao analisar os PPCs e ao dialogar com os coordenadores sobre efetivas disciplinas da
area, observamos que a pedagogia em contextos ndo formais ainda ndo é amplamente
reconhecida como campo legitimo de atuacdo. “A educagdo ndo formal ¢ uma darea em
expansao, a qual tem sido dada crescente atencao e importancia. No entanto, ¢ um setor do
conhecimento, em geral, mal definido e ambiguo” (Marques; Freitas, 2017, p. 1). Na vivéncia,
percebemos algumas tensdes nesse quesito, pois a atuacao do pedagogo nesses espagos tende a
ser vista como complementar ou secunddaria, € ndo como parte constitutiva da profissao.

Para iniciar o nosso didlogo, a coordenadora “U2” ressalta esse entendimento ao
comentar sobre a insercdo dos estudantes da sua instituicdo em projetos comunitarios ou em
instituigdes culturais. Ela confirma que essas experiéncias ainda sdo vistas como
“complementares” na formagao, mas conclui: “acho que sdo esses espacos que a gente tem
dentro da pedagogia, que as vezes ndo sao questionados, € que podem produzir mudangas, viu?”
Esse reconhecimento do coordenador, ainda que de forma pontual, indica uma abertura para a
ressignificagdo da formagdo docente da sua institui¢do, ao admitir que praticas desenvolvidas
em espacgos educativos nao escolares possuem potencial dentro da perspectiva formativa da
licenciatura.

Ainda que as experiéncias nos espacos ndo formais sejam, por vezes, tratadas como
secundarias nos curriculos dos cursos (analisados no subcapitulo 6.1) os depoimentos dos
coordenadores revelam iniciativas € compreensdes que apontam para a valorizagdo dessas
praticas.

A coordenadora “U2” revela essa importancia ao pautar dos espagos sociais em que o
pedagogo pode estar inserido. Ela relata que, muitas vezes, a gente se reconhece atuando nos

projetos da pedagogia social, o que torna ainda mais significativo o contato com praticas
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pedagdgicas em territorios ndo formais: “a maioria dos nossos alunos sdo de origem mais pobre
[...] muitos se reconhecem”.

Essa identificacao permite ao sujeito, durante sua pratica, perceber-se como agente ativo
na transformacao de realidades semelhantes a sua, o que confere sentido a esse campo
pedagdgico. “[...] Onde um tipo de educag@o pode tomar homens e mulheres, criangas e velhos,
para torna-los todos sujeitos livres que por igual repartem uma mesma vida comunitaria
(Brandao, 1995, p. 34).

“U2”, ainda nesse sentido, destaca que muitos estudantes chegam ao curso com outras
preferéncias, como a Psicologia, mas acabam permanecendo na pedagogia por se encontrarem
nas possibilidades reveladas ao longo da formacao: “o que muitas vezes nao ¢ a primeira opgao
para alguns, que ¢ a psicologia, e tu sabe que depois dessa disciplina, eles t€ém se mantido no
curso”. Logo, destaca-se que essas experiéncias, aplicadas através da disciplina que trata sobre
os processos e espagos da educagdo e da pedagogia nao formal no primeiro semestre, sao
essenciais para revelar “os mundos da pedagogia”, visto que ampliam a visdo sobre as
possibilidades de atua¢do do pedagogo em contextos diversos. Sua inten¢do, como afirma, €
“mostrar a importancia de o pedagogo estar inserido nesses locais [...] a gente se ver, a gente se
reconhecer e a gente poder fazer a diferenga nesses locais também”.

Os relatos de “U2” indicam que a experiéncia em espacos nao formais da educacao
ampliam a visdo do pedagogo sobre as possibilidades de atuagdo e os aproxima de realidades
que ele busca transformar. De acordo com Gohn (2010), a educacdo nao formal exerce um papel
essencial na formacgdo de educadores criticos e comprometidos com a transformagao social e,
uma vez que a pedagogia ¢ a ciéncia da educagao, torna-se importante o processo de reconhecer-
se. Momento em que o sujeito toma consciéncia da dinamica formativa que estad a servigo da
humanizagado (Severo, 2015), que constitui o sujeito e € por ele constituido (Pimenta, 2011).

Ao ampliar a discussdo, nesse mesmo sentido, “U1” relata experiéncias em projetos na
pedagogia empresarial e cita: “¢ porque a pedagogia no campo das empresas, eu vejo, ela €
importante no sentido de trabalhar para educacao recorrente”. Ul se refere a projetos
desenvolvidos junto a motoristas e cobradores de uma empresa de 6nibus, em que o pedagogo
atuava na formagdo continuada desses profissionais, em sua cidade. Ao completar, “U1”
ressalta a missdao do pedagogo em qualquer contexto educativo: “€ importante que a gente plante
sementes que olhem né para a qualifica¢do dos seres humanos”. Isso reforga a responsabilidade
dos pedagogos de formar para a cidadania e o desenvolvimento humano, independentemente
do espago em que se atua, seja no campo formal ou ndo formal da educagdo. Enquanto “U2”

complementa que a pedagogia “pode ser vista de varias formas e todas elas sdo importantes”:
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eu vejo isso como algo aberto porque as pessoas ndo compreendem que nos temos
também né uma necessidade de atuar em outros espagos ndo apenas com curriculo
fechado, mas com propostas que sejam ligadas aquele ao ambiente que for, né?
Potencializando as capacidades dos sujeitos presentes né (U2, 2025).

Essa reflexao também vai ao encontro da fala de “U3” quando expressa valor na inser¢ao
do pedagogo em espagos de educagao nao formal, pois acredita que essa atuacao permitiria uma
“ampliacao da forma de ver esses espacos”, além de favorecer uma formagao mais sensivel a
realidade social. Tal perspectiva esta alinhada ao entendimento de Libaneo (2010) que
problematiza a centralidade da docéncia na identidade do educador e propde uma concepcao
mais abrangente da forma de ver os espacos da atuagdo pedagogica quando indica que a base
da identidade profissional do educador ¢ em si a acdo pedagdgica e ndo a a¢do docente.

Os depoimentos dos coordenadores evidenciam que a atuagcao em espagos nao escolares
tem o poder de mobilizar afetos, sentidos e reconhecimentos. Muitos alunos se veem e se
reconhecem nos territorios de humanizacao que estdo para além da escola, pois compartilham
histérias, desafios e contextos semelhantes, ao ponto que (re)conhecer-se € essencial para o
desenvolvimento profissional (Tardif, 2017). Essa identificacao fortalece o vinculo com o curso
e ressignifica sua escolha profissional, ao perceberem que, por meio da pedagogia, ¢ possivel
transformar suas realidades.

E nesse sentido que “Ul” chama a atencdo para ampliar o olhar sobre o fazer
pedagdgico. Para ele, o pedagogo precisa compreender-se como um sujeito da formacao
humana em sua totalidade, como ja citado, ou seja, alguém que educa nos diferentes espacgos
onde existam relagdes, historias e pessoas. Como afirma: “a gente precisa olhar para os sujeitos
em qualquer espaco. Nao importa se ¢ dentro da escola ou numa empresa. O que importa ¢ qual
formacao a gente esta propondo, né? A gente esta formando para qué?”.

O educador tem a intencao de provocar, despertar e direcionar o aprendizado dos
sujeitos, de maneira consciente e planejada, pois, como bem citado pelo entrevistado, em ambos
0s cenarios, seja na escola ou em ambientes de educacdo ndo formal, como uma empresa, por
exemplo, que pode ir do viés mais tecnicista para o mais humanizado, através da educagao e da
intencionalidade, promove-se o desenvolvimento integral, assim como cita Marx e Engels

(2010, p. 38).

A educacdo deve propiciar aos homens um desenvolvimento integral. Todas as
necessidades do homem devem emergir no processo educacional, tais como a busca
pela sobrevivéncia, o prazer, a criagdo e o gozo da cultura, a participagdo na vida
social, a interagdo com os outros homens, a autorrealiza¢do e a autocriagao.
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Ainda, “Ul” pontua sobre a questdo de a educagdo popular estar ligada a esses
processos: “a educagao popular tem essa caracteristica nao formal [...] trabalha com demandas
relacionadas as necessidades de muitos sujeitos que o movimento social agrega”. A fala de
“Ul” dialoga com os principios da pedagogia freiriana, que nos convida a pensar que educar
ndo ¢ apenas transmitir saberes, mas criar condi¢des para que os sujeitos compreendam
criticamente o mundo em que vivem (Freire, 1996). Para Freire, a educagdo so se realiza
plenamente quando promove a autonomia € a emancipagdo. Nesse sentido, os espagos nao
formais estdo como lugares de escuta, do didlogo e, para além disso, da presenga e do encontro
com o outro.

A esse respeito, Arroyo (2004) se articula a perspectiva de Freire (1996) ao destacar que
os espacos educativos ndo formais sdo territdrios de resisténcia. Neles, o saber pedagdgico se
reinventa a partir das necessidades reais das comunidades, assim como citado pelos
coordenadores no sentido de que, ao atuar nesses espagos, o pedagogo passa a compreender que
sua fun¢do vai além do ensino de conteudos, uma vez que exige uma praxis pedagogica
comprometida com os sujeitos.

O desafio que se impde aos cursos de pedagogia ¢ o de incorporar, de forma mais
organica e critica essa dimensao em seus projetos formativos, a fim de reconhecer que ¢
justamente na pluralidade dos espacos e das praticas educativas que se fortalece a poténcia do

fazer pedagdgico, como cita Libaneo (2002, p. 67):

[...] o trabalho pedagogico ndo se reduz ao trabalho escolar e docente, embora todo
trabalho docente seja um trabalho pedagogico. Vai dai que a base comum de
formagdo do educador deva ser expressa num corpo de conhecimentos ligados a
pedagogia e ndo a docéncia, uma vez que a natureza e os conteudos da educagdo nos
remetem primeiro a conhecimentos pedagdgicos e s6 depois ao ensino, como
modalidade peculiar de pratica educativa. Inverte-se, pois, o conhecido mote “a
docéncia constitui a base da identidade profissional de todo educador”. A base da
identidade profissional do educador é a a¢do pedagdgica, ndo a a¢do docente. Com
efeito, a pedagogia corresponde aos objetivos e processos do educativo. Justamente
em razdo do vinculo necessario entre a a¢do educativa intencional e a dindmica das
relagdes entre classes e grupos sociais, ¢ que ela investiga os fatores que contribuem
para a formagdo humana em cada contexto historico-social, pelo que vai constituindo
e recriando seu objeto proprio de estudo e seu contetido — a educacdo. Somente com
esse entendimento € possivel formular uma concepcao de formagao do educador, pois
¢ a teoria pedagogica que pode, a partir da pratica, formular diretrizes que dardo uma
dire¢do a agdo educativa (grifos da autora).

Dessa forma, compreende-se que fortalecer a formacao do pedagogo exige reconhecer
que sua identidade profissional estd enraizada na acdo pedagdgica em sua totalidade, e nao

exclusivamente na docéncia. Assim, no proximo subcapitulo, trataremos dessa perspectiva
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entre os desafios e as possibilidades da pedagogia nao formal na curricularizagao educacional.

6.6 Desafios e Possibilidades: A Pedagogia Nao Formal nos Curriculos Universitarios

A aprendizagem acontece em diferentes espacos, os quais podem estar além dos muros
da escola. Desse modo, ¢ importante que os futuros pedagogos estejam preparados para atuar
em diferentes realidades. Essa ampliagdo do campo de atuagdo traz desafios importantes para
as universidades, que precisam repensar suas estruturas curriculares e metodologias de ensino.

Um dos principais desafios para a inser¢do efetiva da pedagogia nao formal na grade
curricular das universidades esta na persisténcia de uma visdo tradicional da formacdo do
pedagogo em ambitos gerais e que podemos observar principalmente diante da propria Diretriz
atual para o curso. Essa perspectiva acaba refletindo tanto os contetidos das disciplinas quanto
as praticas formativas, que acabam focando em uma concepc¢ao limitada do papel do pedagogo.

Diante disso, esse topico busca refletir sobre os principais obstaculos enfrentados, na
percepcao dos coordenadores, diante da ideia da inclusdo da pedagogia ndo formal nos seus
PPCs. Ao mesmo tempo, apontar-se-d0 caminhos e possibilidades para uma formacgdo
conectada com os saberes da pedagogia enquanto ciéncia da educacgao.

Quando questionados sobre quais sao os principais desafios enfrentados pelo curso em
relagdo a promocdo de praticas formativas relacionadas a pedagogia ndao formal, os
coordenadores relatam aspectos estruturais e relacionais, que observaremos a seguir.

A coordenadora “U2” relata que o principal entrave ¢ o trabalho coletivo dos docentes,
para que a disciplina tedrica pratica encontrada em seu curriculo possa efetivamente acontecer.
Ela ainda ressalta a importancia das relacdes afetivas e do respeito mutuo no desenvolvimento

dessas atividades.

No caso da disciplina pratica, que é essa que eu que eu tinha 14, sempre foi muito
assim o espaco de respeito, de construcdo afetiva, mesmo assim a gente ja ndo observa
em todos esse espirito, nem todos vao concordar que ¢ bom e tal, mas eu considero
que assim, ¢ uma virtude, ¢ muito bom (U2, 2025).

Do mesmo modo, encontramos a perspectiva na fala de “U1” [...] “nem todos os colegas
demonstram o mesmo envolvimento ou concordancia em relacdo a relevancia dos espagos de
formagdo ndo formal[...]”. A resisténcia e as dificuldades em implementar essas praticas estao
relacionadas tanto as questdes estruturais quanto as dindmicas interpessoais e de colaboragao

entre os docentes. Isso fica claro enquanto se observa entrevistas da pesquisa e também a partir

da vivéncia da pesquisadora, que ¢ pedagoga ndo formal. A gente sempre sente que ha uma
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certa falta de informagao sobre a area como um todo e até mesmo um certo preconceito entre
professores académicos e colegas, que também esta ligado a essa falta de informacao.

Isso indica a percep¢do de que os desafios vao além de entraves estruturais, como a
organizagao do curriculo e a carga horaria disponivel, pois, em alguns casos, como da “U2” que
tem em seu repertorio a oferta de disciplinas obrigatérias e eletivas que dialogam com a
pedagogia ndo formal, isso também se apresenta. Os principais desafios, nesse sentido, dizem
respeito a dimensao subjetiva e relacional do fazer pedagdgico, especialmente no que se refere
a abertura dos docentes e discentes para experiéncias educativas que estejam para além da sala
de aula tradicional.

Essas observagdes se confirmam nas entrevistas, nas quais a maioria dos participantes
coordenadores demonstraram ndo ter clareza sobre o que ¢ a pedagogia nao formal e de que
maneira ela ocorre, dado ao fato de que essa abordagem ndo estd integrada ao fazer pedagdgico
desses docentes, visto que eles sdo de areas distintas a esse campo, além do fato de nao
contemplar também em sua matriz curricular. Em determinados momentos, percebemos a
confusdo entre os termos “pedagogia ndo formal” e “pedagogia informal”, sendo que “a grande
diferenca da educacdo nao formal para a informal € que na primeira ha uma intencionalidade
na acao” (Gohn, 2014, p. 40).

Essa auséncia de compreensdo e de formagdo voltada a pedagogia ndao formal revela
também uma fragilidade na identidade profissional do pedagogo. Ao nao reconhecer
plenamente todos os campos legitimos de sua atuagado, corre-se o risco de limitar o papel desse
profissional a espagos escolares formais, reforcando uma visao restrita e reducionista de sua
funcdo social. Tal fragilidade se manifesta, sobretudo, quando o proprio pedagogo ou nesse
caso, os coordenadores, ndo se percebem ou nao sdao percebidos como capazes de intervirem
pedagogicamente em contextos educativos diversos, 0 que compromete tanto sua autonomia
quanto o reconhecimento social de sua profissao.

Com isso, fica evidente que os desafios vao além das questdes estruturais: envolvem
também a auséncia de familiaridade, tanto tedrica quanto pratica, com a educagao nao formal:
“te digo assim, que pouquissimo vi sobre educacao nao formal, sobre a pedagogia nos espacos
ndo formais; exceto algum projeto, alguma coisa que ia acontecendo” (U3, 2025).

A curricularizacao da extensao também aparece como um ponto alto dos desafios. Ao
mesmo tempo em que € vista como uma oportunidade de integracdo entre universidade e
sociedade, sua concretizagdo ainda enfrenta barreiras. Como aponta a entrevistada, “esse
movimento da comunidade da extensdo tem feito a universidade repensar muitas coisas [...]

mas nada efetivo ainda”. Embora a curricularizagdo da extensao seja vista como uma estratégia
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para aproximar a universidade da sociedade e tornar o ensino mais contextualizado, ainda ha
alguns entraves. “U3” pontua a curricularizacdo da extensdo e as novas diretrizes como o
principal impasse para que o fazer pedagdgico no campo da pedagogia nao formal, aconteca de

forma efetiva.

Tem um elemento bem importante nessa nossa conversa aqui. Que ¢ aquele espaco
que a gente tinha, da curricularizagdo da extensdo. Onde a gente tivesse desejo. E ai a
gente poderia ir para os espacos talvez da educagdo nao formal, mas que agora foram
cortados e entdo a gente precisa fazer extensdo. Dentro da escola (U3, 2025).

Em conversa com “U3”, evidencia-se que, apesar do interesse crescente por esses
espacos alternativos de atuacdo do pedagogo, a estrutura curricular atual e as exigéncias legais
tém se constituido como barreiras. Ela afirma que o maior desafio hoje ¢ a propria legislacao.
Em suas palavras: “qualquer brago que a gente poderia ter fora da escola... foi podado pelas
diretrizes”.

As DCNPs, em suas ultimas versoes (2019 e 2024), acabam indicando tensdes entre a
formacao plural do pedagogo. A DCN de 2019 ja havia reduzido o campo de atuacdo desse
profissional, ao enfatizar a atuagdo na docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental e na
Educacao Infantil, o que reforga uma concepgao tradicional da atuagdo do pedagogo. Na pratica,
as ultimas diretrizes acabam por desconsiderar a pedagogia nao formal e a demanda da atuagao
desses profissionais atualmente, em que a presenca de um pedagogo poderia promover
transformagoes significativas em projetos sociais, ONGs, fundagdes, museus, hospitais e
empresas etc.

Essa orientacdo curricular, como dialogado pelos coordenadores entrevistados, limita
tanto a constru¢do de PPCs quanto a propria valorizagdo das experiéncias de extensdo
universitaria que dialogam com diversos territorios educativos. Portanto, as DCNs mais
recentes, ao ndo valorizarem de forma efetiva os espagos de educagdao nao formal, colaboram
para a manutencdo de uma formagao escolarizada do pedagogo. Conforme Libaneo, (2010, p.

64) aponta:

Com efeito, a negacdo da existéncia de conhecimentos tedricos e praticos proprios da
ciéncia pedagogica (em conexdo com as demais ciéncias da educacdo) e a recusa de
admitir-se um campo de atuagao profissional mais amplo ao pedagogo abriram flancos
a toda sorte de reducionismos, a intransigéncia e intolerdncia das posi¢des
estabelecidas nos campos do conhecimento, resultando no empobrecimento da
investigacdo pedagdgica especifica, no vazio tedrico da formacdo profissional, na
desvalorizagdo da formacdo pedagogico-didatica dos licenciando.

Além da questdo legal, ha também questdes de tempo e carga horaria. Nesse sentido,
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“U3” explica que “tem que dar conta da educagao infantil, anos iniciais e mais EJA... tudo isso
em quatro anos”.

Essa questao levantada acaba indicando uma formagao generalista e limita a exploracao
mais aprofundada de areas especificas como a educacdo nao formal. Isso reforca o que Gohn
(2006) j& apontava ao afirmar que a educacao nao formal, embora crescentemente reconhecida
em praticas sociais, ainda sofre resisténcia institucional quando se trata de ser incorporada as
politicas de formacao docente.

As DCNPs, em suas versdes mais recentes (2019 e 2024), evidenciam tensdes quando
se trata da formacao plural do pedagogo. Como j& apontava Gohn (2010), a educagdo nao
formal, embora presente em diversas praticas sociais, ainda enfrenta resisténcia para ser
incorporada de forma efetiva nas politicas de formagao docente.

A versdo das Diretrizes de 2019 ja havia tracado limites para esse campo de atuagdo,
ao indicar, quase que de forma exclusiva, a formacdo para a docéncia da educacdo basica,
baseado na BNC Formacgdo. Logo depois, a Diretriz de 2024 veio e ndo representou avangos
nesse sentido, ao reforgar a centralidade da docéncia escolar como eixo total do curso de
pedagogia. Essa limitacdo preocupa, diante de uma realidade em que a presenga do pedagogo ¢
essencial em multiplos contextos ja citados: ONGs, projetos sociais, movimentos populares,
culturais, ambientes corporativos, museus, hospitais e tantos outros territorios educativos.

Ao ndo reconhecer esses espagos como legitimos e necessarios, as diretrizes
comprometem a formag¢do inicial dos profissionais pedagogos e também o reconhecimento
social da profissdo, que fica evidente na fala dos coordenadores. Esses, por vezes, admitem nao
ter conhecimento sobre a atuagdo do pedagogo nesses espacos. Desse modo, isso também se
evidencia nos PPCs analisados, indicando assim um certo “perfil” formativo.

Nesse sentido, torna-se importante refletir sobre o acompanhamento dos egressos para
entender seu perfil formativo, de modo que diante deste acompanhamento € possivel aprofundar
o entendimento sobre a identidade formativa construida ao longo do curso. Ao dialogar com
esses profissionais que ja estdo inseridos no mercado de trabalho, € possivel captar as nuances
da aplicagdo dos saberes adquiridos, as adaptagdes realizadas frente aos desafios reais e as
contribuigdes que a formacao inicial promove em suas trajetorias. Essa escuta ativa possibilita
identificar pontos fortes e fragilidades da formagao oferecida, revelando como os conteudos,
metodologias e valores transmitidos sdo apropriados, ressignificados ou até mesmo
questionados pelos proprios pedagogos em sua pratica diaria.

Considerando isso, os coordenadores foram questionados sobre se o curso acompanha e

avalia a insercdo e o impacto do trabalho dos pedagogos egressos, especialmente em espacos
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ndo formais da educagdo e ambos relatam ndo possuir esse dado de forma sistematizada.
Contudo, ao serem instigados, indicam experiéncias de alguns pedagogos conhecidos, que
atuam ou ja atuaram com algum projeto na area ndo formal, mas ndo indicam experiéncias de
egressos de sua instituigao.

O acompanhamento dos egressos permite compreender como os saberes adquiridos na
formacao inicial estdo sendo apropriados e ressignificados nas praticas profissionais. Portanto,
essa auséncia indica uma lacuna nos processos avaliativos dos cursos, o que dificulta uma
importante compreensao sobre o perfil formativo dos pedagogos do estado do RS, assim como
indica Novoa (1995), conhecer as trajetorias dos professores e pedagogos ¢ fundamental para
pensar uma formagao amplamente critica.

Diante desse cenario e da escuta sensivel com os coordenadores, entendemos como
evidente que a formacdo pedagdgica ainda carece de um olhar mais atento a diversidade de

contextos educativos em que o pedagogo pode atuar.



92

7 CONSIDERACOES FINAIS

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele (Freire, 1996, p. 82-83).

Em consonancia com o que foi apresentado neste estudo, revisitamos o objetivo
principal de analisar a perspectiva formativa da pedagogia nao formal dos cursos de pedagogia
das universidades federais do RS, com vistas a identificagdo das praticas, dos desafios e das
potencialidades dessa abordagem pedagdgica no contexto académico, diante de uma abordagem
qualitativa, que inclui pesquisa bibliografica, documental e de campo, que envolve o
levantamento de estudos e teorias relacionadas ao tema. A metodologia da pesquisa visou
responder a problematica de qual ¢ a perspectiva formativa da pedagogia ndo formal dos cursos
de pedagogia das universidades federais do RS ofertados no formato presencial e no turno
noturno de cada instituicdo. Através dela, buscou-se construir um panorama sobre como o
campo da pedagogia ndo formal, ainda em consolidagdo, tem sido (ou ndo) incorporado nas
formagdes iniciais de pedagogos.

Em busca de respostas, observamos quatro projetos pedagdgicos curriculares, de cursos
de pedagogia de universidades federais do estado do RS, que fossem ofertados de maneira
presencial, no turno noturno. Assim, dialogamos, através de entrevistas semiestruturadas, com
trés coordenadores, também das universidades federais do nosso estado.

A investigagdo documental dos projetos pedagogicos curriculares se pautou entre as
Universidades Federais de Santa Maria (UFSM), do Pampa (UNIPAMPA), do Rio Grande
(FURG) e de Pelotas (UFPEL). Neles, buscou-se examinar como a abordagem da pedagogia
ndo formal era expressa, com foco especial na existéncia de disciplinas obrigatdrias e/ou
optativas que sinalizassem a sua presenca (ou nao).

Os resultados da analise documental demonstram que a oferta de disciplinas na area
diante das matrizes curriculares dos cursos de pedagogia analisados ainda ¢ bastante timida,
fragmentada e pouco sistematizada. Em sua maioria, os curriculos permanecem centrados na
formagdo voltada para os contextos escolares, apresentando quase que em sua totalidade do
repertorio, com €nfase na docéncia na educacao basica e na gestdo de instituicdoes formais de
ensino. Ainda que os documentos mencionem, em alguns casos, a diversidade de campos de
atuacdo do pedagogo, a auséncia de componentes curriculares especificos, ou aprofundados
sobre a pedagogia ndo formal, revela-se uma lacuna importante na formagao inicial.

Das quatro universidades observadas, somente uma delas contava com disciplina

obrigatoria como oferta em seu repertério, a qual ¢ uma disciplina teorico pratica, que
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possibilita a ampliagdo de horizontes dos discentes. Em outra universidade, havia disciplinas
eletivas e/ou transitorias da area com possibilidade de oferta durante os semestres ou ndo. As
outras duas universidades nao dialogavam em seus documentos sobre esse campo de atuagao
de nenhuma maneira e nem se quer comunicavam em alguma area de seu PPC as palavras “nao
formal”.

Essa realidade pode ser compreendida, em grande parte, como um efeito direto da
estrutura da Diretriz Curricular Nacionais (DCNs), para o curso de pedagogia, especialmente
nas edicoes de 2019 e 2024, que reforcam uma percepgao limitada ao fazer pedagogico. Tal
direcionamento normativo contribui para uma formac¢ao inicial focada no ambiente escolar,
desconsiderando outras faces da profissao que sdo igualmente relevantes no campo pedagdgico.

Para aprofundar o entendimento dessa lacuna, como parte deste estudo, foi realizada
pesquisa de campo, na qual foram realizadas entrevistas semiestruturadas com trés
coordenadores dos cursos de pedagogia cujos PPCs ja foram observados. Nessas entrevistas,
evidenciou-se que o conhecimento sobre o campo da pedagogia ndao formal ainda ¢ limitado,
inclusive entre os proprios coordenadores. A escuta dos coordenadores revelou falta de
conhecimento tedrico sobre a pedagogia ndo formal e confusdes conceituais recorrentes, apesar
de reconhecerem a importancia dessa dimensao e demonstrarem interesse na amplia¢ao dessa
demanda aos seus curriculos. Desse mesmo modo, demonstram inseguranca quanto aos
espacos, metodologias e estratégias que poderiam ser adotadas para fortalecé-la nos cursos.

Um dos fatos bem aparentes, tanto na analise documental, quanto nas entrevistas com
os coordenadores ¢ o de que a pedagogia ndo formal pode até ocupar um lugar de interesse em
seus repertorios. Contudo, isso geralmente acontece em segundo plano, ou seja, surge mais
como extra do que como foco central na formag¢do do pedagogo. Essa percep¢ao destaca a
urgéncia de atualizar os curriculos, de ir além do ensino tradicional e de valorizar o pedagogo
como agente de diversas praticas nas quais ocorrem a educacdo intencional, como movimentos
sociais, ONGs, empresas, hospitais e outros cenarios. Como destaca Libaneo (2010), o trabalho
pedagogico possui uma abrangéncia maior do que o trabalho escolar e docente, ainda que toda
atividade docente se configure, necessariamente, como uma pratica pedagdgica. Nesse sentido,
inverte-se a ideia de que a docéncia constitui a base da identidade do educador, uma vez que é,
a acdo pedagogica, na verdade, o verdadeiro nucleo dessa identidade profissional.

As falas dos entrevistados evidenciam o quanto a experiéncia em espagos nao formais
pode transformar a percep¢do dos estudantes sobre sua propria identidade profissional,
promover reconhecimento, pertencimento e engajamento social, como citam os entrevistados

“Ul” e “U2”. Porém, o estudo revela uma importante dissondncia entre o discurso de
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valorizacdo da educagdo ndo formal e sua efetiva incorporagdo nos PPCs. Enquanto os
coordenadores observam a importancia desse campo pedagogico, ndo encontram respaldo para
a integragao efetiva dele.

Percebe-se que ainda temos muito a avangar para que a pedagogia nao formal seja vista
e aplicada como parte essencial da identidade profissional dos pedagogos. E preciso revisar
curriculos, aprofundar discussdes teoricas e politicas, investir em praticas pedagdgicas
libertadoras e fortalecer redes de formagdo que mostrem e validem as experiéncias educativas
na area da pedagogia nao formal.

Em decorréncia disso, criou-se um site educativo colaborativo, idealizado como ponto
de encontro para compartilhar ideias, promover a formagao continua e conectar teoria e pratica
na pedagogia ndo formal. Essa ferramenta surge para responder as questdes levantadas, a fim
de incentivar uma cultura de aprendizado aberta, democratica, reflexiva e que busca quebrar
certos estigmas existentes na area, tanto na formagdo inicial quanto na permanente de
pedagogos.

Vale aqui ressaltar que valorizar a pedagogia ndo formal ndo significa ignorar ou
competir com a educagdo formal, mas, sim, reconhecer o campo pedagogico € 0 compromisso
do pedagogo com todos os lugares onde existe uma inten¢do de educar. Com isso, almeja-se
que esta pesquisa contribua ndo s6 para a reflexdo no meio académico sobre a pedagogia nao
formal, mas também para o fortalecimento de politicas e praticas de formag¢ao que valorizem a

diversidade dos ambientes educativos e a complexidade do trabalho pedagogico como um todo.



95

8 PRODUTO EDUCACIONAL

O MPE reflete uma agao participativa na formagdo académica, de modo a assentir a
producao de pesquisas aplicadas em larga escala, viabilizar a oportunidade de os profissionais
explorarem, bem como, por meio de um processo sistematico de pesquisa, recomendarem novos
procedimentos a realidade na qual estdo inseridos, o que se d& por intermédio do chamado
“Produto Educacional”. Para Sartori e Pereira (2019, p. 31), “[...] a concepcao de produto
educacional como parte da culminancia da pesquisa de Mestrado ¢ uma possibilidade
interessante de aproximar o fazer cientifico do fazer profissional [...]”.

Assim sendo, o produto educacional representa uma oportunidade de questionar,
analisar e refletir acerca da sua propria atuagdo profissional, além de ser uma forma de refletir
acerca da sua propria formacao académica. Esse movimento “[...] promove a reflexao critica
sobre a pratica profissional em educagdo e possibilita o desenvolvimento de individuos criticos
e criativos” (André; Princepe, 2017, p. 106) ao integrar a teoria e a pratica. A teoria reflete no
corpo da dissertagcdo, enquanto a pratica se manifesta no Produto Educacional em si, que ¢ o
elemento que, de fato, materializa um Mestrado na modalidade Profissional (MPE), ou seja, a
sua ciéncia aplicada. E ele que responde o “para qué?” da pesquisa, frente a um planejamento
e a sua aplicabilidade.

A vista disso para responder ao “para qué” da pesquisa, o Produto Educacional deste
estudo consistird em um site educacional, informativo, que se chama “Conecta Pedagogo”. O
objetivo ¢ de atingir um espaco de aprendizagem colaborativa para pedagogos, a fim de
aproximar a pesquisadora dos pedagogos formados e em formagao, que buscardo aporte tedrico,
principalmente, sobre a educagdo ndo formal no ambito geral e sobre as possibilidades de
atuacdo do pedagogo na pedagogia nao formal.

O Conecta Pedagogo busca:

e Aproximar os pedagogos e discentes da pedagogia a tematica da educacao nao

formal, ainda pouco explorada nos curriculos dos cursos de pedagogia;

e Apresentar e socializar os principais dados analisados na pesquisa, para contribuir
para o debate sobre a formacdo docente voltada a atuacdo em contextos nao
escolares;

o Estimular a reflexao critica sobre a pratica profissional, de forma a reconhecer a
diversidade de espacos educativos existentes na sociedade;

» Criar um espago colaborativo, que incentive o intercambio de ideias, experiéncias

e saberes entre profissionais da educagao;
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o Fornecer apoio tedrico e bibliografico, a fim de ampliar o acesso a materiais de
estudo e pesquisa sobre pedagogia em espacos ndo formais.
A seguir, hd uma imagem ilustrativa da logomarca desenvolvida para identidade visual
do site, desenvolvida pela pesquisadora, que quer informar através do uso da palavra “Conecta”
a ideia de rede, aproximagao, vinculo e didlogo. Assim, sugere-se que o projeto se propoe a unir

pessoas, ideias ou experiéncias na pedagogia.

Figura 9 — Identidade visual site Produto Educacional

E| 0F 4

Pedagogo

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A ideia visual ¢ um logo descontraido, jovem, plural e diverso. O fundo com formas e
curvas organicas que indicar os processos de aprendizagem que ndo sdo lineares, mas, sim,
cheios de possibilidades e caminhos, como na educagdo nao formal.

O site contara com oito sessoes:

e Pégina inicial: nesta aba, o pedagogo visualiza o /ayout geral, com uma seta
indicativa para rolar a padgina e encontra uma apresentacao prévia sobre o intuito do
site, sua origem e informacgdes prévias sobre quem somos.

e Sobre nods: esta aba visa apresentar e aproximar a pesquisadora e o orientador da

pesquisa com os leitores do site. Nela, serdo encontradas informagdes detalhadas
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sobre as nossas trajetorias académicas, experiéncias profissionais e contribuigdes
para o campo especifico em que atuamos. Esse espago ndo apenas apresenta quem
somos, mas também aponta como as nossas experiéncias profissionais moldam o
trabalho que realizamos e os projetos em que nos envolvemos.

e Pedagogia ndo formal em foco: essa se¢do apresenta os principais dados analisados
durante a pesquisa referente aos cursos de pedagogia e da educagao ndo formal das
universidades federais do estado do RS. Nessa secao, serao discutidos os avangos e
desafios para o pedagogo nos espagos nao formais da educacao.

e Pedagogia empresarial, pedagogia hospitalar, pedagogia social: essa aba oferece as
informagdes indispensaveis sobre os principais campos de atuagdo do profissional
pedagogo no ambito ndo formal da educagdo. Destina-se a pedagogos interessados
em ingressar nas areas ndo formais da pedagogia, fornecendo aportes teoricos
direcionados a cada segmento. Além disso, inclui uma aba para contato direto com
a pesquisadora, permitindo suporte e interagdo via e-mail.

e Estante virtual: essa aba contém textos e aparatos tedricos recomendados para os
interessados em estudar e pesquisar a area, de modo a contribuir com possiveis
melhorias para a formagao inicial e continuada dos pedagogos. A iniciativa busca
facilitar o acesso a aportes tedricos essenciais de uma area que ainda carece de
pesquisas.

e Contato: essa aba conta com formuldrio de contato padrdo com nome, e-mail e
mensagem. Conta, também, com formulario para sugestdes que servirdo para enviar
propostas de melhorias para o produto educacional e para facilitar qualquer suporte,
aproximando a pesquisadora dos pedagogos que buscardo aporte no site.

Em suma, o produto educacional'! desta pesquisa é materializado por intermédio de um
site informativo, destinado a criar um espago de aprendizagem colaborativa para pedagogos,
com objetivo de fornecer aportes tedricos sobre a pedagogia ndo formal e de estabelecer um
canal direto de interacdo entre a pesquisadora e visitantes. Assim, busca-se enriquecer a
formag¢do dos pedagogos, de modo a promover um ambiente em que se encontra a teoria para

que a pratica se desenvolva de forma reflexiva e inovadora.

! Para melhor entendimento, aqui se encontra o /ink para navegacio no site: https://conecta-pedagogo--portal-
educacional-para-a-pedagogia-nao- forma.webnode.page/



https://conecta-pedagogo--portal-educacional-para-a-pedagogia-nao-forma.webnode.page/
https://conecta-pedagogo--portal-educacional-para-a-pedagogia-nao-forma.webnode.page/
https://conecta-pedagogo--portal-educacional-para-a-pedagogia-nao-forma.webnode.page/
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Titulo: Pedagogia nao formal em foco: um olhar sobre a formag¢dao de pedagogos nas
Universidades Federais do Rio Grande do Sul.

UNIVERSIDADE
)! FEDERAL DA

'FRONTEIRA SUL

ROTEIRO ENTREVISTA

Objetivo Geral: Compreender e analisar a perspectiva formativa da pedagogia nao

formal nos cursos de Pedagogia das Universidades Federais do Rio Grande do Sul,
visando identificar as praticas, os desafios e as potencialidades dessa abordagem

pedagdgica no contexto académico

Quadro 1 — Roteiro de Entrevista

CARACTERIZACAO DOS BLOCOS

QUESTAO NORTEADORA

1. Acolhimento

Informar o participante sobre o percurso da
pesquisa e quem ¢ a pesquisadora;

Declarar a importancia do depoimento do
participante para o sucesso da pesquisa;
Certificar o participante da confidencialidade das
suas informagdes;

Solicitar ao participante autorizagdo para citar,
no todo ou em partes, trechos do seu
depoimento;

Solicitar ao participante a autorizacio para a
gravagdo da entrevista

2. Reconhecimento do sujeito

1. Vocé é coordenador do curso de Pedagogia

ha quanto tempo?

2. E professor do curso de Pedagogia a quanto

tempo?

3. Qual a sua formagio inicial?

4. A instituigdo a qual vocé fez a sua graduagio
contribuiu para sua atuagio hoje?

5. Vocé possui experiéncia pratica ou ministrou

disciplinas relacionadas a atuagdo em espagos nao

escolares? Poderia compartilhar um pouco sobre

essa experiéncia?
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3. Identificag¢@o da perspectiva formativa da
Pedagogia nao formal nos cursos

6. Voceé considera que o curso que vocé
coordena, contribui efetivamente para que os
pedagogos atuem com seguranga tanto na area
formal quanto na area ndo formal da educagdo?
7. Na sua opinido, qual é a importincia das
disciplinas que abordam a Pedagogia ndo formal
na formagao do futuro pedagogo?

8. Como vocé percebe a atuagio do
pedagogo nos espagos ndo formais da
Pedagogia nos dias atuais?

9. Quais sdo os principais objetivos que o
curso busca desenvolver nos estudantes em
relacdo a Pedagogia nao formal? E quais
oportunidades sdo oferecidas para que eles se
envolvam em projetos de pesquisa ou extensao
nesse campo?

10. O curso acompanha e avalia a inser¢io € o
impacto do trabalho dos pedagogos egressos?
Especialmente em espagos ndo formais da
educac@o? Sabe dizer se ha egressos atuando
nessa area.

11. Quais sio os principais desafios
enfrentados pelo curso em relagéo a

promocao de praticas formativas

relacionadas a Pedagogia ndo formal?

4. Encerramento

Agradecimento e solicitagdo de que se o
participante tem algo para complementar

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

’ TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pedagogia nao formal em foco: Um olhar sobre a formag¢ao de pedagogos nas
U FF s Universidades Federais do Rio Grande do Sul

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa Pedagogia ndo formal em
foco: Um olhar sobre a formacdo de pedagogos nas Universidades Federais do Rio Grande
do Sul, desenvolvida por Brenda Carolina Brugnera, discente de Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim, sob
orientacdao do Professor Dr. Almir Paulo dos Santos.

O objetivo central do estudo ¢ compreender e analisar a perspectiva formativa da
Pedagogia nao formal nos cursos presencias de Pedagogia, ofertados no turno noturno, nas
Universidades Federais do Rio Grande do Sul, visando identificar as praticas, os desafios e
as potencialidades dessa abordagem pedagodgica no contexto académico. Desse modo, o
convite a sua participagdo deve-se a sua ligacdo como coordenador de Curso de Pedagogia,
trazendo sua histdria e suas percepgdes, nesse ambito, que sdo essenciais para esta pesquisa.

Sua participagdo nao ¢ obrigatoria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer
ou ndo participar, bem como desistir da colaboragdao neste estudo no momento em que
desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizagao.
Contudo, ela ¢ de essencial importancia para a reflexdo sobre a formagdo dos pedagogos no
ambito da Pedagogia ndo formal nas Universidades Federais do Rio Grande Do Sul. Vocé
ndo receberd remuneragdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo sua
participagcdo voluntaria. Vocé terd garantidas a confidencialidade e a privacidade das
informagoes prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo serd omitido na divulgagado
dos resultados da pesquisa e o material armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa ou posteriormente, vocé podera solicitar da
pesquisadora informagdes sobre sua participagdo e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser
feito por intermédio dos meios de contato explicitados neste Termo. A sua participagao
consistira em responder perguntas em uma entrevista semiestruturada. O tempo de duragao

da entrevista
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¢ de 30 a 40 minutos. No momento da entrevista, que sera do formato online, o participante
sera convidado a relatar sobre alguns aspectos da sua trajetéria pessoal, académica e
profissional que se ligam a contribui¢do para a formagao dos pedagogos no ambito da
Pedagogia nao formal. O encontro da entrevista sera gravado somente para a transcri¢ao das
informacdes e somente com a sua autorizagao. Caso, durante a entrevista, vocé sinta algum
desconforto de ordem emocional ou psicoldgica, imediatamente, comunique a pesquisadora
se deseja continuar com a entrevista. A participagdo na pesquisa nao causara riscos fisicos,
porém podera causar riscos de constrangimento e/ou desconforto psicoldégico/emocional ao
fazer autorreflexdo e autocritica da sua trajetéria. De forma a minimizar ou evitar qualquer
prejuizo decorrente das emogdes, a pesquisadora tomara o cuidado com a forma de conduzir
os momentos, sendo solidaria as sinaliza¢des de desconforto do participante. O participante
pode interromper a sua participagdo a qualquer momento. Para prevenir o reconhecimento
dos participantes, a pesquisadora tomara cuidados de prevengdo, adotando codinomes aos
participantes, ndo caracterizando de maneira que possa permitir a identificacdo dos
participantes. Quanto ao armazenamento digital se dard em um tUnico notebook em que
somente a pesquisadora e a orientadora terdo acesso por um periodo de cinco anos.

Os resultados serdo apresentados por meio de um produto educacional que se trata
de um site informativo voltado para a area de Pedagogia ndo formal. Esse site sera
divulgado e enviado aos coordenadores participantes da pesquisa, com o objetivo de
fornecer informagdes, promover a apropria¢dao dos dados e incentivar o didlogo em relagdo
ao curriculo.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra serd
entregue a pesquisadora. Nao recebera copia deste termo, mas apenas uma via. Desde ja
agradecemos a sua participagao!

CAAE: 83849624.4.0000.5564
Data de Aprovacao: 03/11/2024

Brenda Carolina Brugnera
Contato profissional com a pesquisadora responsavel:
Tel: (54) 99925-5041

E-mail: brugnerabrenda@gmail.com

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da UFFS:
Tel: (49) 2049-3745 E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS


mailto:brugnerabrenda@gmail.com
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- Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484, Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil.

Declaro que entendi os objetivos e as condi¢des de minha participagdo na pesquisa €
concordo em participar.

() Autorizo gravagao de imagem e voz, para fins de analise de conteudo.

() Nao autorizo gravacao da entrevista

Nome completo do (a) participante:

Assinatura;

Erechim, de 2025.
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ANEXO A - DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA COM O PROJETO
DE PESQUISA UFSM
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DECLARACAD DE CIENCIA E CONCORDANCIA
DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com o ohjetive de atender as exigénclas para obtencio de parecer do Comité de Etica em
Pe-squisa emvolvendo Seres Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul [LIFFS], Luciano
Schuch, o representante legal da instituicio Universidade Federal de Santa Maria (UF5M), envolvida
no projeto de pesquisa intituladn PEDAGOGIA NAQ FORMAL EM FOCO: UM OLHAR SOBRE
A FORMACACQ DE PEDAGOGOS NAS UNIVERSIDADES FEDERAIS DO RICO GRANDE DO
SUL, declara estar clente e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostes, salientando
que o5 pesquisadores deverdo cumprir o5 termos da resolucio 466712 do Conselho Nacional de Saide
e as demais legislagoes vigentes.

Santa Maria, 03 de outubro de 2024,

LLFCTAMOD Ravimachy dhe frerun diqial poe
SCHUCH 67782825 s iyt
091 ar b
Luciano Schuch
Reitor
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ANEXO B - DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA COM O PROJETO
DE PESQUISA FURG

SERVICO PURLICO FEDERAL
RIS TERRD D EDUCAC A I
UMIVERSIDADE FEDERAL Dy BI0 GRARDE - FURG ' '
.

FROPESE - PRO-REITORIA DE PESOUISA E POS-GRADUACAD

TERMO DE ANUENCIA N® 0283445, DE 01 DE OUTUBRG DE 2024

Declrames, para fins de comprovagie junte oo Cemitd de Fien em Pesquise da
Universidade Federal dn Frentelrs Sal (UFFS), anuéncia pam gue & pesquisa ~Pedagegia Nis Formal
em Foco: Um (lhar sobre a Formagho de Pedagogos nas Usniversidsdes Federals do Bio Grande do
Sl sejo desemvalvide na Universidade Pederal do Rio Cirmeade - FURG, sob coordennglio da pesquisadora
responsivel Bremda Coreling Bregnera.

Esta anuéncia & condiciomadn s cemnprismento, por pare da peaguisadors & sua equipe, dos
requisitos das Besslugies CRS 46612 e S 10016, bemn como de sms complementares, compromesendo-se a
wtilizarem os dedos dos participanies da pesquisa exclesivamente parm fins cientiflcos, maniendo o sigilo &
garantimdo a nbo milizegho das imformegdes e prejulzo das pessoes o'ow comunidade Ainda, esta
anuéscin ¢ condicionndy & imsergho da FURG como Insituigio Copericipamie ou Parlicipasie na
Pletaforme Brasil, pars que o CEP-FURG realize a aprecisgbo dien, devendn o pesguisadon « e equipe,
antes de iniciar o colein de dados, apresentar os pareceres consubstanciaydos aprovndos emizidos pelo
Comitd de Erica ens Pesquise da Instiveigfo Proponente & da Instivgigho Coparticipanie Panticipants,

EFUARDOD RESEMNDE SECTHI
Pré-peitor de Pesquisa & Pisirsdeagio FURG

SH.I Deevumenlo aien il et camenle por Edusrds Riods Seechi. Pro-Reites, an 010102024, i
F {ﬂ 1542, cenlonme ks oficzl de Briilie, com Rinanans oo el 7%, § 17, do Decnae g 3 530 &
Lt il de prelulbes de 2iH15.

o ts o dukeniecidiale b dircuimesslo pele cer conlivic mo aile ikgs Ui, e beiescantm buder_extema phyt

Bt infiwnmasade o oddipe venleader 0AMES o cilipe CRO s DFCER.

Befordmle: Do snaprands orm chswrsart e Termss de A b, sdew o Precodss ™ 250 14 D1IRSETE04-84 REI pF S
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ANEXO C - DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA COM O PROJETO
DE PESQUISA UFPEL

DECLARACAD DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com o chjalive de alender 45 exigénoias para oblengdo de parecer do Comilé de Elica
em Pesquisa ermealvendo Seres Humanaos, Isabela Fermandes Andrade | o reprasentanies
legal da irsfifuicda Universidade Federal de Pelotas envolvida no projeio de pesguisa
infitulade PEDAGOGIA HAD FORMAL EM FOCO: UM OLHAR SOBRE A FORMACAD
DE PEDAGOGOSE NAS UNIVERSIDADES FEDERAIE DO RN GRAWDE DO SUL
declara eslar cienle & de acords com seu desenvolvimenta nos lermes proposios,
salienianda que ps pesqusadones deserdo cumprr a5 fermos da resolugio 46612 do

Conselha Madonal de Sadde & as demais legelagies vigenies.

Cam s i My -

gosdr S=pommeTE

e ey vy T g ar

dszinatura do Pesguisador Responsavel

I1SAEELA FERRBINDES | tomrwte de b iy e e
ARCIRALH DI ABAD] enlii s
1 Fiachie, FREA Fals @ADL o0l

#dssinatura ¢ Carimbo do responsdvel da Instituigao

Ermchim, 30 de sefembro de 3024
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ANEXO D - DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA COM O PROJETO
DE PESQUISA UNIPAMPA

DECLARAGCAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com o objelivo de atender 4s exigéncias para oblencio de parecer do Comild da Etica

am Pesquisa envolvendo Seres Humano Franceli Brizella, o representante legal da
instituicio Universidade Federal do Pampa, envolvida no projeto de pesquisa intitulado
PEDAGOGIA NAD FORMAL EM FOCO: UM OLHAR SOBRE A FORMACAO DE
PEDAGOGOS NAS UNIVERSIDADES FEDERAIS DO RIO GRANDE DO SUL dedara
estar ciente & de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos, salientando quea
08 pesquisadores deverdo cumprir os termos da resolugdo 466/12 do Conselhe Macional
de Saude e as demais |egislagbes vigentes,

Sroreaio ek dpd o rarie
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Assinatura do Pesquisador Responsavel
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Aszsinatura e Carimbo do responsavel da Instituicdo

Erechim, 04 de cutubro de 2024



