UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS CERRO LARGO
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS — PORTUGUES E ESPANHOL

CAROLINE TAIS LINK

BARALHO FONOLOGICO:
CRIACAO, APLICACAO E ANALISE DE UM JOGO INCLUSIVO COM ENFOQUE
FONOAUDIOLOGICO PARA CRIANCAS COM DISLEXIA

CERRO LARGO
2025



CAROLINE TAIS LINK

BARALHO FONOLOGICO:
CRIACAO, APLICACAO E ANALISE DE UM JOGO INCLUSIVO COM ENFOQUE
FONOAUDIOLOGICO PARA CRIANCAS COM DISLEXIA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Licenciatura em Letras: Portugués e
Espanhol, da Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS), como requisito para obtengéo do titulo
de Licenciado em Letras: Portugués e Espanhol.

Orientadora: Prof. Dr2. Jeize de Fatima Batista

CERRO LARGO
2025



Bibliotecas da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS

Link, Caroline Tais

BARALHO FONOLOGICO: CRIACAD, APLICACAD E ANALISE DE
UM JOS0 INCLUSIVD COM ENFOQUE FONOAUDIOLOGICO PARA
CRIANCAS COM DISLEXIA / Caroline Tais Link. -- 2025.

47 £.:41.

Orientadora: Jeize de Fatima Batista

Trabalho de Conclusdo de Curso [(Graduagdo) -
Tniversidade Federal da Fronteira Sul, Cursa de
Licenciatura em Letras - Portugués e Espanhol, Cerro
Largo RS, 2025,

1. Dislexia. I. Batista, Jeize de Fatima, orient. II.
Universidade Federal da Fronteira Sul. III. Titulo.

Elaborada pelo sistema de Geragao Automatica de Ficha de Identificacio da Obra pela UFFS
com os dados formecidos pelofa) autar(a),




CAROLINE TAIS LINK

BARALHO FONOLOGICO:
CRIAGAOQ, APLICAGAO E ANALISE DE UM JOGO INCLUSIVO COM ENFOQUE
FONOAUDIOLOGICO PARA CRIANCAS COM DISLEXIA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso
de Licenciatura em Letras: Poriugués e Espanhol, da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), como

requisito para obteng@a do titulo de Licenciado em Letras:
Portugués e Espanhol.

Este trabalho de conclus&o foi defendido e aprovado pela banca em: 04 / 0% /2025.

BANCA EXAMINADORA

Prof ﬁDrﬂ" Jelze de Fatrha Batista - UFFS
Orientadora

Prof.2 Dré{Cleusa Inés Ziebmann - UFFS
Avaliador:

Me. Sueli Maria Flofezak Almeida - UFFS
Avaliadora




Dedico este trabalho a minha familia, que sempre
acreditou em mim e me apoiou em cada passo desta
jornada, e a futura professora Caroline, por quem tenho

tanto orgulho e esperanca.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradeco a Deus por ter escutado as minhas oragdes e me
concedido forgas para chegar até aqui.

Aos meus pais € ao meu irmao, que sempre trabalharam com dedicagao para
que eu tivesse acesso a uma educacgao de qualidade.

Ao meu pai, Egon, que hoje ja nao esta mais fisicamente entre nds, mas que
sempre dedicou a mim todo o seu amor, cuidado e incentivo. Foi ele quem acreditou
no meu sonho de ser professora antes mesmo de eu mesma acreditar. Obrigada,
pai, por sempre dizer com tanto orgulho: “A minha filha vai ser professora”. Sei que,
ai de cima, o senhor continua guiando e iluminando o meu caminho. Prometo
continuar me esforgando para te dar muito orgulho. Saudades, pai! Eu te amo para
todo o sempre.

A minha mae, Isolde, que diariamente luta ao meu lado, acreditando junto
comigo que os sonhos sdo possiveis. Obrigada por estar sempre presente, me
apoiando nos momentos dificeis e repetindo, com convicgéo, que eu sou capaz. Se
um dia eu for 1% da mulher que vocé é, ja serei a melhor mulher do mundo. Eu te
amo, méae!

Ao meu irmao, Dalvane, que sempre acreditou em mim e no meu sonho, e
mesmo nao estando sempre fisicamente comigo, dedicou parte do seu tempo para
me ajudar. Obrigada, principalmente, por me dar o maior presente da minha vida: a
Duda, minha sobrinha e afilhada, minha maior paixdo. Eu te amo, meu irmao!

Agradeco a Eduarda, minha sobrinha e afilhada, por ser a melhor pessoinha
do mundo. Por me ensinar, todos os dias, o verdadeiro significado do amor e da
dogura que uma crianga carrega em si. Obrigada por cada abrago e beijo, por cada
brincadeira e por todo o amor que vocé representa. A dinda te ama.

Ao meu namorado, Gabriel, que chegou no meio dessa jornada e decidiu
ficar, fazendo morada no meu coragao. Obrigada por estar ao meu lado em todos os
momentos, mesmo quando ndo pdde ser fisicamente. Por me apoiar, incentivar, me
entender e principalmente por me lembrar diariamente que eu sou capaz. Obrigada
por acreditar em mim e no meu sonho. Obrigada por se alegrar com a minha alegria

e por me dar forgas. Eu te amo muito.



A familia do Gabriel, que também se tornou a minha, agradeco por me
acolherem com tanto carinho e por estarem presentes nessa caminhada tao
importante. Eu amo vocés!

Um agradecimento especial a minha orientadora, professora Jeize, por ter
estado ao meu lado durante praticamente toda essa jornada de quatro anos e meio.
Sou imensamente grata por toda a dedicagdo, paciéncia e generosidade em me
ajudar em cada etapa do caminho, sempre disponivel e acolhedora. Obrigada por
acreditar em mim e por me oferecer a oportunidade de participar da pesquisa com
criangas com dislexia, experiéncia que marcou profundamente minha formacao
pessoal e profissional. Professora Jeize, a senhora € um verdadeiro exemplo de
humildade, carinho, forgca e amor pelo que faz. Que sorte a minha ter tido vocé como
orientadora e por ter criado uma amizade tdo bonita com vocé! Eu te admiro e te
amo.

Agradeco também a UFFS, por oferecer uma educagao publica, gratuita e de
qualidade. Foi nesse espago que construi amizades e vivi momentos que levarei

para sempre comigo. Obrigada por fazer parte da minha histéria.



RESUMO

O presente trabalho parte da necessidade e interesse de encontrar abordagens
ludicas acessiveis para estimular as habilidades de consciéncia fonolégica em
criancas disléxicas. O objetivo principal foi desenvolver, aplicar e analisar a eficacia
de um jogo fisico, educativo, baseado em principios da fonoaudiologia, visando
estimular o desenvolvimento das habilidades fonoldgicas de criangas diagnosticadas
com esse transtorno, promovendo um processo de aprendizagem inclusivo, ludico e
eficaz. Dessa maneira, com base em perspectivas tedricas de Dehaene (2012),
Castrillon (2013), Cunha Neves (2014), Batista (2017), Ziesmann (2018), Petrossi
(2004), Almeida (2009), Nunes (2012), Cruz (2007), Sampaio (2011), Massi (2007),
Martins (2003), Silva (2009) entre outros o trabalho dividiu-se em cinco capitulos:
Dislexia: Definicdo e impacto na aprendizagem; O cérebro disléxico; O aluno
disléxico na sala de aula e inclusdo escolar; A importancia da fonoaudiologia no
tratamento da dislexia; e, por fim, metodologias ludicas para criangas com dislexia.
Para a pesquisa, buscou-se identificar os principais processos desviantes durante a
leitura oral das criangas. Além disso, foi desenvolvido um jogo para buscar estimular
a consciéncia fonoldgica, a leitura e a associagao de imagens de maneira dindmica
e inclusiva aplicando e analisando sua eficacia por meio de testes de leitura. Os
participantes desta pesquisa foram oito criangas na faixa etaria de onze (11) a doze
(12) anos, estudantes de uma Escola Municipal de Cerro Largo que ja participam de
um acompanhamento continuo dentro do projeto de pesquisa “EstimuGAME: um
software educativo como instrumento de auxilio para estimular a leitura em criangas
com dislexia” no qual desenvolvem-se atividades na qualidade de bolsista. Apos a
aplicacdo, observamos que apesar das dificuldades enfrentadas pelos alunos, o jogo
teve um bom aproveitamento, e todos se mostraram interessados em jogar e

aprender.

Palavras-chave: dislexia; metodologias ludicas; jogo; criangas; incluséo.



RESUMEN

El presente trabajo parte de la necesidad e interés de encontrar enfoques ludicos
accesibles para estimular las habilidades de conciencia fonoldgica en nifios
disléxicos. El objetivo principal fue desarrollar, aplicar y analizar la eficacia de un
juego fisico, educativo, basado en principios de la fonoaudiologia, con el fin de
estimular el desarrollo de las habilidades fonolégicas de los nifios diagnosticados
con este trastorno, promoviendo un proceso de aprendizaje inclusivo, ludico y eficaz.
De esta manera, sobre la base de perspectivas tedricas de Dehaene (2012),
Castrillon (2013), Cunha Neves (2014), Batista (2017), Ziesmann (2018), Petrossi
(2004), Almeida (2009), Nunes (2012), Cruz (2007), Sampaio (2011), Massi (2007),
Martins (2003), Silva (2009) entre otros el trabajo se dividid en cinco capitulos:
Dislexia: Definicion e impacto en el aprendizaje; El cerebro disléxico; El alumno
disléxico en la clase y inclusion escolar; La importancia de la fonoaudiologia en el
tratamiento de la dislexia; y, por ultimo, metodologias ludicas para nifios con dislexia.
Para la investigacion, se busco identificar los principales procesos desviantes
durante la lectura oral de los nifios. Ademas, se desarroll6 un juego para buscar
estimular la conciencia fonoldgica, la lectura y la asociacién de imagenes de manera
dinamica e inclusiva aplicando y analizando su eficacia mediante pruebas de lectura.
Los participantes de esta investigacion fueron ocho nifios en el rango de edad de
once (11) a doce (12) afos, estudiantes de una Escuela Municipal de Cerro Largo
que ya participan de un seguimiento continuo dentro del proyecto de investigacion
"EstimuGAME: un software educativo como instrumento de ayuda para estimular la
lectura en nifos con dislexia" en el que se desarrollan actividades en calidad de
becario. Después de la aplicacién, observamos que a pesar de las dificultades
enfrentadas por los alumnos, el juego tuvo un buen aprovechamiento, y todos se

mostraron interesados en jugar y aprender.

Palabras clave: dislexia; metodologias ludicas; juego; nifios; inclusion.
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1 INTRODUGAO

A leitura é uma atividade profundamente integrada ao nosso dia a dia, sendo
indispensavel para lidar com as inumeras demandas do mundo moderno. Esse
habito se faz presente em todas as interagdes cotidianas. Dada a sua importancia na
vida diaria, enfrentar um transtorno como a dislexia torna-se um desafio significativo,
pois 0 mundo atual exige habilidades de interpretacdo em praticamente todas as
esferas da vida. O ato de ler ndo apenas facilita o acesso a informagao, mas
também promove a comunicagdo e o aprendizado continuo. E para uma pessoa
disléxica, esse processo pode ser frustrante e desafiador, visto que a dificuldade em
decodificar palavras e sons impacta diretamente sua capacidade de acompanhar as
demandas diarias que envolvem o contato com materiais escritos. Segundo a
Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD, 2016), a dislexia € apontada como um
transtorno especifico de aprendizagem de origem neurobiolégica, identificada pela
dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade de
decodificagdo e de soletragcdo. Essas dificuldades normalmente resultam de um
déficit no componente fonoldgico da linguagem e séo inesperadas em relagdo a
idade e outras habilidades cognitivas.

Essa situagao sublinha a urgéncia de repensar as praticas educativas, sendo
imprescindivel adotar abordagens que sejam mais inclusivas e eficazes,
considerando a diversidade de perfis e necessidades dos estudantes. Cada aluno
possui seu proprio ritmo de aprendizagem e diferentes niveis de acesso a recursos
de leitura, o que demanda estratégias que promovam o desenvolvimento da
competéncia leitora de forma equitativa. Além disso, é essencial que essas praticas
garantam que todos tenham as mesmas oportunidades de melhorar suas
habilidades, garantindo assim uma formagdo mais justa e acessivel para cada
estudante.

Nesse contexto, a fungao do professor adquire uma importancia ainda maior,
tornando-se também mais complexa e desafiadora. Isso ocorre porque ele deve criar
e implementar estratégias pedagogicas capazes de atender as necessidades de
criangas que manifestam particularidades e variagdes em seus modos de aprender.
Trabalhar com alunos que apresentam diferengas no processo de aprendizagem
demanda do educador a constante busca por metodologias adaptadas, que sirvam

de suporte e contribuam efetivamente para tornar o ensino mais acessivel e
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significativo, especialmente para aquelas criangas que enfrentam dificuldades
especificas em sua trajetdria escolar. Nesse sentido, este estudo propde a criagao,
aplicagao e analise qualitativa de um jogo educativo e inclusivo, com o objetivo de
estimular o processo fonologico de criangas diagnosticadas com dislexia. O jogo foi
aplicado em um grupo de oito criangas que ja sdo acompanhadas no projeto de
pesquisa “EstimuGAME: um software educativo como instrumento de auxilio para
estimular a leitura em criangas com dislexia”, no qual atua-se como bolsista. E
reconhecendo a importancia ética dessa abordagem, especialmente para alunos
com dislexia, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa e aprovado
sob 0 CAAE: 63039222.5.0000.5564.

Dessa forma, o uso de ferramentas ludicas pode ser uma maneira eficaz de
promover o aprendizado e engajar os estudantes de forma mais inclusiva e
adequada as suas necessidades. Ao incorporar atividades interativas e divertidas, &
possivel transformar o ambiente educacional em um espago mais atrativo e
motivador, onde os alunos se sintam a vontade para aprender de maneira mais
natural e menos pressionada. No caso de criangas disléxicas, € fundamental
desenvolver atividades que favoregcam a consciéncia fonoldgica, uma habilidade
essencial para o desenvolvimento da leitura e, consequentemente, a escrita. Por
meio de jogos que favoregam o reconhecimento grafo-fonémico, é possivel trabalhar
de forma ludica o aprendizado de letras, silabas, palavras e frases, facilitando o
entendimento das correspondéncias entre os elementos sonoros da fala, escrita e
suas representacbes em imagens que reforcam o seu significado. Além disso,
trabalhar com rimas também pode estimular a percepgdo de sons iguais ou
semelhantes, desenvolvendo a consciéncia fonologica. Essas ferramentas ajudam a
reforcar as conexdes cerebrais necessarias para que as criangas superem oS
desafios impostos pela dislexia, promovendo um progresso gradual e efetivo.

Sendo assim, o trabalho, inicialmente, abordara o conceito de dislexia a partir
de diferentes autores e como essa condi¢cao afeta o processo de aprendizagem. Em
seguida, serdo apresentados os diferentes tipos de dislexia para esclarecer as
variagbes dessa dificuldade de leitura e escrita. Depois disso, sera discutido o
funcionamento do cérebro disléxico, oferecendo uma visdo de como ele processa
informacdes de maneira distinta. Também serdo explorados o papel do aluno
disléxico na sala de aula e os desafios da inclusdo escolar, evidenciando a

importancia de praticas inclusivas para o desenvolvimento educacional desse aluno.



14

O estudo também enfatizara a relevancia da fonoaudiologia no tratamento da
dislexia, destacando como essa area pode contribuir para superar as dificuldades de
aprendizagem associadas a condigdo. Apods isso, serdo descritas metodologias
ludicas eficazes para o ensino de criangas com dislexia, com o objetivo de fornecer
estratégias que facilitem o aprendizado. Além disso, sera apresentada a elaboragéo
de um jogo, sua aplicagdo com os alunos disléxicos e a analise dos resultados.
Ademais, serdo apresentadas as consideragdes finais. Por fim, o trabalho incluira as

referéncias bibliograficas que embasam toda a fundamentacgao tedrica.

2 DISLEXIA: DEFINICAO E IMPACTO NA APRENDIZAGEM

Dessa forma, para dar inicio a fundamentacgao tedrica, apresenta-se, a seguir,
a definicdo do transtorno e o impacto que essa condicdo exerce sobre a
aprendizagem. Primeiramente, cabe destacar que a dislexia corresponde a uma
forma particular de aprender e de se expressar. Trata-se de uma manifestacéo
singular de uma mente que, muitas vezes, pode ser criativa e brilhante, mas que
apresenta um modo distinto de assimilar conhecimentos.

Nos ultimos anos, tem-se observado um aumento nas queixas relacionadas a
leitura em criangcas, o que tem levado pais e educadores a buscar apoio
especializado. Embora a dislexia seja uma possivel causa, é importante destacar
que nem toda dificuldade de leitura esta necessariamente ligada a esse transtorno.
Fatores diversos como questées emocionais, lacunas no processo de alfabetizacao
ou até mesmo problemas visuais e auditivos também podem interferir no
desenvolvimento da leitura. Por isso, é fundamental uma avaliacido cuidadosa por
profissionais como fonoaudidlogos, psicélogos, neurologistas e pediatras, a fim de
identificar corretamente a origem da dificuldade e orientar as intervencoes

adequadas.

Todos os professores do Ensino Fundamental, sejam quais forem seu
talento e sua dedicacdo, deparam-se, um dia, com um desafio: uma
crianga que parece verdadeiramente diferente das outras, tanto ela
parece incapaz de aprender a ler. Pode até ser que sua inteligéncia
seja vivaz, a saber, acima da média nas atividades de matematica ou
nas praticas. Mas, quando se trata de ler, isso se torna um incrivel
peso, ela hesita a cada silaba, mistura os sons, adivinha sem refletir,
desencoraja-se...e desencoraja igualmente os que o cercam
(Dehaene, 2012, p. 253-254).
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Esse trecho de Dehaene (2012) ilustra com clareza os obstaculos enfrentados
no processo de compreensao e decodificacdo de informagdes escritas, que podem
comprometer significativamente a vida escolar e social de criangas e adultos. Nesse
contexto, este trabalho volta-se ao estudo da dislexia, um transtorno especifico de
aprendizagem que tem sido amplamente investigado, tanto em termos de definicdo
quanto na busca por alternativas eficazes para o ensino e a aprendizagem de
criancas disléxicas.

No Brasil, as pesquisas sobre dislexia chegaram na década de 80 a partir do
empresario Jorge Simeira Jacob, que descobriu um tipo de disturbio de
aprendizagem em seu filho, assim foi para a Inglaterra em busca de conhecimentos
e informagdes e conheceu a Associagao Britanica de Dislexia (BDA), trazendo os
conhecimentos adquiridos até o Brasil (Sdo Paulo), onde fundou a Associagao
Brasileira de Dislexia (ABD), que se preocupa em reeducar e diagnosticar o disturbio
(Nunes, 2012).

Para compreender melhor o conceito de dislexia, € importante analisar o seu

significado. De acordo com Cruz (2007),

Na sua etimologia, a palavra “dislexia” é constituida pelo radical “dis”,
que significa distarbio ou dificuldade, e pelo radical “lexia”, que
significa leitura no latim e linguagem no grego, ou seja, o termo
dislexia refere-se a disturbios na leitura ou a disturbios na linguagem.
No entanto, a ideia de que se refere a um disturbio na leitura parece
ser aquela que é mais consensual (Cruz, 2007, p. 205).

A Classificagao Internacional de Doengas (CID) reconhece a dislexia, sob o
cédigo F81.0, como um transtorno especifico de leitura, no qual as modalidades
habituais de aprendizado estdo alteradas desde as primeiras etapas do

desenvolvimento (Massi, 2007). E tal patologia se caracterizaria como:

[...] um comprometimento especifico e significativo no
desenvolvimento das habilidades da leitura, o qual ndo € unicamente
justificado por idade mental, problemas de acuidade visual ou
escolaridade inadequada. A habilidade de compreensao da leitura, o
reconhecimento de palavras na leitura, a habilidade de leitura oral e o
desempenho de tarefas que requerem leitura podem estar todos
afetados. Dificuldades para soletrar estdo frequentemente
associadas a ftranstornos especifico de leitura e muitas vezes
permanecem na adolescéncia, mesmo depois de que algum
progresso na leitura tenha sido feito [...] (Organizacdo Mundial da
Saude, 1993, p. 240).



16

Assim, pessoas com dislexia podem encontrar obstaculos ao tentar identificar
letras e palavras, além de enfrentar desafios na interpretacdo e compreensio das
informacgdes que sao transmitidas.

Nesse mesmo sentido, Sampaio (2011) reforca que a dislexia € um disturbio
na leitura, mas que também afeta a escrita, e que geralmente é identificado a partir
da alfabetizacdo, onde que € o momento que a criancga inicia o processo da leitura. A
autora ainda destaca que quando a crianga tenta soletrar letras com muita
dificuldade e sem obter sucesso € quando o problema torna-se evidente.

Dehaene (2012) apresenta que a dislexia € uma dificuldade desproporcional
da aprendizagem da leitura. Chamando atenc¢do para o fato de que nem todos os
maus leitores sdo disléxicos, ou seja, é preciso que as criangas sejam
encaminhadas e diagnosticadas por profissionais capacitados. Ainda, segundo o
autor, a maioria das criangas disléxicas, ao ler, sofre disturbios no tratamento dos
fonemas e da consciéncia fonémica e parecem sofrer, acima de tudo, de uma
representacado imperfeita dos fonemas de sua lingua, que introduz uma impreciséao
na representacao das palavras faladas e atrapalha seu emparelhamento com os
signos escritos e consequentemente a compreensao.

De acordo com Snowling e Hulme (2013) as dificuldades enfrentadas pelos
leitores com comprometimentos na aquisicdo da consciéncia fonoldgica sao
evidenciadas por diferengas significativas entre essas criangas e aquelas com
desenvolvimento tipico. Essas diferencas aparecem em avaliagbes que medem a
sensibilidade para identificar rimas, a capacidade de segmentar sons fonémicos,
realizar sintese sonora, entre outras habilidades relacionadas a consciéncia
fonologica. Os autores também sugerem que a dislexia pode ser mais bem
caracterizada como um transtorno fundamental e abrangente, que afeta a habilidade
da crianca de decodificar o que esta escrito.

Outra autora que cita sua definicdo de dislexia € Condemarim (1986) onde
destaca que a dislexia ndo € um defeito generalizado na linguagem, mas sim uma
deficiéncia inerente ao sistema de linguagem: o médulo fonoldgico. O autor também
chama a atencéo para o fato de que esse problema de linguagem representa uma
dificuldade em leitura, escrita e soletracdo, e nao diz respeito a capacidade de

pensar.
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E, ainda, de acordo com Petrossi (2004), a dislexia é um disturbio genético e
neurobiolégico de funcionamento do cérebro para todo processamento linguistico
relacionado a leitura. O que ocorre sao falhas nas conexdes cerebrais. Assim, a
pessoa disléxica tem dificuldade para associar os grafemas ao som que eles
representam, ndo conseguindo organiza-los mentalmente numa sequéncia coerente.

Dessa maneira, as dificuldades enfrentadas pelos leitores com
comprometimentos na aquisicdo da consciéncia fonoldgica sao evidenciadas por
diferencgas significativas entre essas criancas e aquelas com desenvolvimento tipico.
Essas diferengcas aparecem em avaliagcbes que medem a sensibilidade para
identificar rimas, a capacidade de segmentar sons fonémicos, realizar sintese
sonora, entre outras habilidades relacionadas a consciéncia fonoldgica.

Salienta-se que muitas vezes as criangas com dislexia sdo marginalizadas e
incompreendidas, pois acabam nao tendo uma diagndstico preciso e assim, com o
passar dos anos na escola essas dificuldades tornam-se evidentes e persistentes.

Almeida (2009) destaca o seguinte sobre as dificuldades de aprendizagem,

a crianga com dificuldade de aprendizagem possui, no plano
educacional, um conjunto de condutas significativamente desviantes
com relagdo a populagcédo escolar. De fato, possui sinais difusos de
ordem neurolégica que podem ser provocados por fatores que
incluem indices psicofisioldgicos, variagbes genéticas, irregularidades
bioguimicas, doengas, etc., que interferem no desenvolvimento do
Sistema Nervoso Central. Além disso, deve-se levar em conta os
aspectos emocionais, afetivos, pedagdgicos e sociais inadequados
que podem, também dificultar a aprendizagem (Almeida, 2009, p.
55).

A autora ainda ressalta que uma simples mudanga em uma palavra pode
alterar completamente a sua pronuncia e o significado para uma crianga disléxica,
pois € um processo que envolve linguagem escrita, atengao, habilidade motora,
varios tipos de memodria, organizacdo de texto e imagem mental. Dessa forma, a
crianca com dificuldade de aprendizagem pode ter dificuldade de completar com
sucesso 0 processo da leitura, por um ou varios fatores que impedem que a
compreensao acontega. Essas dificuldades, no entanto, ndo sdo homogéneas e
podem se manifestar de diferentes formas. Dessa maneira, o préoximo capitulo ira

categorizar os tipos de dislexia de acordo com suas caracteristicas especificas.
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2.1 TIPOS DE DISLEXIA

Na secao anterior, foram expostos alguns fundamentos acerca da dislexia do
desenvolvimento, também conhecida como dislexia de origem congénita, que é
aquela com a qual o sujeito provavelmente nasce. Mas ha também a dislexia
adquirida, que de acordo com Cruz (2007, p. 210) “é a que caracteriza as pessoas
que, tendo previamente sido leitoras competentes, perdem essa habilidade como
consequéncia de uma lesao cerebral (...)".

Dessa forma, ressalta-se que pessoas com dislexia ndo formam um grupo
uniforme, pois cada uma pode apresentar diferentes tipos e niveis de dificuldade na
leitura. Nesse sentido, alguns estudiosos defendem a hipotese de que existem
diversos tipos de dislexia, cada um com suas préprias caracteristicas e
manifestacoes.

Foi uma mulher norte-americana, Eleanor Boder (1973), uma psicéloga que
foi uma das primeiras pessoas que notou diferengas entre as criangas disléxicas.
Assim, ela classificou as criangas em trés grupos: os disfonéticos, os diseidéticos e
0s mistos.

De acordo com Nunes, Buarque e Bryant (2011), “os disfonéticos” exibem
dificuldades de consciéncia fonoldgica, sao insensiveis a rima e a estrutura
fonolégica das palavras e, por essa razao, tém dificuldade em wusar as
correspondéncias letra-som. Quanto aos “diseidéticos”, eles apresentam uma
dificuldade visual e por isso a complicacdo na analise e sintese de fonemas. E o
terceiro grupo seria aquele formado por criangas que apresentam os dois graus de
dificuldades e por isso fariam parte do grupo “misto”.

Ja Cunha Neves (2014), cita a seguinte classificagdo da dislexia de forma
mais desenvolvida, baseada no tipo de dificuldade apresentada e, ainda, acrescenta

mais duas categorias que sao as visuais e auditivas:

Dislexia disfonética: Dificuldades de percepgéo auditiva na analise e
sintese de fonemas, dificuldades temporais, € nas percepcdes da
sucessdo e da duragdo (troca de fonemas e grafemas por outros
similares, dificuldades no reconhecimento e na leitura de palavras
que nao tém significado, alteragbes na ordem das letras e silabas,
omissdes e acréscimos, maior dificuldade na escrita do que na
leitura, substituicdo de palavras por sinébnimos);

*Dislexia diseidética: dificuldade na percepgao visual, na percepgao
gestaltica (percepgao do todo como maior que a soma das partes),
na anadlise e sintese de fonemas (ler silaba por silaba sem conseguir
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a sintese das palavras, misturando e fragmentando as palavras,
fazendo troca por fonemas similares, com maior dificuldade para a
leitura do que para a escrita);

*Dislexia visual: deficiéncia na percepcao visual e na coordenagao
visomotora (dificuldade no processamento cognitivo das imagens);
*Dislexia auditiva: deficiéncia na percepc¢ao auditiva, na memoria
auditiva e fonética (dificuldade no processamento cognitivo do som
das silabas);

*Dislexia mista: que seria a combinagdo de mais de um tipo de
dislexia (Cunha Neves, 2014, p. 28).

Diante disso, o estudo da dislexia em suas diferentes formas, como disfonética,
diseidética, visual, auditiva e mista evidencia a complexidade desse transtorno, que
pode afetar distintas areas de percepgdao e processamento cognitivo,
comprometendo tanto a leitura quanto a escrita. Cada tipo de dislexia apresenta
caracteristicas especificas, como dificuldades auditivas e visuais, desafios de
coordenacao e percepgao temporal, além de problemas de memodria e
reconhecimento de padrbes. Compreender essas variagbes € fundamental para a
elaboragdo de intervengdes pedagodgicas adaptadas que possam atender as
necessidades individuais dos alunos. Assim, ao considerar as particularidades de
cada tipo de dislexia, é possivel desenvolver abordagens mais eficazes e inclusivas,
que considerem a diversidade cognitiva e promovam o progresso e a autoestima dos
estudantes. Para aprofundar essa compreensao, o proximo ponto a ser analisado é
como o cérebro processa a linguagem e quais fatores neurolégicos estdo envolvidos

na dislexia.

3 O CEREBRO DISLEXICO

A neurolinguistica é a area que investiga como o cérebro humano possibilita a
linguagem. Esse campo examina o0s processos envolvidos na compreenséo,
produgcao e desenvolvimento da linguagem, buscando entender como as estruturas
neurais permitem que as pessoas falem, entendam, leiam e escrevam. Dessa forma,
a neurolinguistica se torna um campo de fundamental importancia quando falamos
em um cérebro disléxico.

Conforme explica Dehaene (2012), as pesquisas de imagem cerebral da
dislexia mostram que em pessoas com esse transtorno, ocorre uma subativagado na

regidao temporal posterior do lado esquerdo do cérebro. Isso ocorre tanto em adultos
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quanto em criangas entre 8 e 12 anos que apresentam dificuldades na leitura. Além
disso, o autor ressalta que, nos disléxicos, o cortex frontal inferior esquerdo,
conhecido como area de Broca, tende a apresentar uma atividade excessiva durante
a leitura ou em outras atividades relacionadas aos sons das palavras (tarefas
fonolégicas). Em contraste, nos cérebros de individuos sem dislexia, o
processamento da leitura ocorre de maneira mais distribuida, envolvendo varias
areas tanto no cértex frontal quanto no cortex temporal.

Ainda, segundo o autor,

Uma anomalia muito precoce no posicionamento das redes
neuronais explicaria as perturbagdes fonolégicas observadas nos
disléxicos. Ela implicaria as dificuldades desproporcionais da
consciéncia fonémica e, portanto, da aprendizagem do cddigo
alfabético. Essas dificuldades fonoldgicas, por seu turno, impediriam
a regido occipito-temporal ventral esquerda, sede da forma visual das
palavras, de adquirir sua habilidade (Dehaene, 2012, p. 264).

Além disso, salienta que o cérebro € um 6rgao plastico e que esta sempre em
obras, que as anomalias de migragdes neuronais, quando existem, ndo afetam
sendo pequenas regides do cortex. O autor, ainda, ressalta que o cérebro da crianga
compreende milhdes de circuitos que podem se compensar um ao outro e que,
enfim, nossa capacidade de intervengdo ndo € nula: cada aprendizagem nova
modifica a expressdo de nossos genes e transforma nossos circuitos neuronais
(Dehaene, 2012).

Dessa maneira, Massi (2007) ressalta que ndo ha um tratamento especifico
para a dislexia, pois ela ndo tem cura. A intervengéo deve basear-se em estratégias
que busquem favorecer a plasticidade cerebral, com metodologias que estimulem o
processo de leitura, assim respeitando o grau de dificuldade de cada aluno.

Nesse sentido, Almeida (2009) afirma que o cérebro precisa de ginastica, pois
sem isso, por mais rica que seja a heranga genética que a pessoa recebeu, mesmo
assim nada sera feito sozinho. Com isso, € importante ressaltar que tanto os pais
quanto os professores nao deixem de lado as esperancas, pelo contrario, busquem
por tratamentos e auxilios para ajudar essas criangas a ultrapassarem as barreiras
das dificuldades e a seguirem no caminho da aprendizagem. Dessa forma, apds o

reconhecimento do funcionamento do cérebro disléxico, o proximo capitulo
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apresentara os desafios que vao além das dificuldades de leitura e escrita que esse

aluno enfrenta diariamente em sala de aula e como a inclusio torna-se essencial.

4 O ALUNO DISLEXICO NA SALA DE AULA E INCLUSAO ESCOLAR

Até aqui foram trazidos pontos como a definicao de dislexia, os tipos e como
o cérebro de um disléxico funciona, para dar continuidade, € importante também
pontuar como esse aluno diagnosticado com esse transtorno se desenvolve em sala
de aula, pois criancas com dislexia se veem frente a uma realidade cheia de
limitagdes, principalmente no que concerne as questdes de leitura e a inclusdo em
no ambiente escolar. E alunos com dificuldades de aprendizagem relacionadas a
linguagem escrita estdo cada vez mais presentes nas instituicbes de ensino. Por
isso, de acordo com o artigo 2° da Lei n® 14.254, de 30 de Novembro de 2021,

Art. 2° As escolas da educagdo basica das redes publica e privada,
com o apoio da familia e dos servigos de saude existentes, devem
garantir o cuidado e a protegdo ao educando com dislexia, TDAH ou
outro transtorno de aprendizagem, com vistas ao seu pleno
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio
das redes de protegdo social existentes no territério, de natureza

governamental ou nao governamental. (Brasil, 2021).

Pensando agora no sujeito-aluno-disléxico, este que sofre situagbes que nao
se limitam ao fato da propria dificuldade de ler, mas ao preconceito, as humilhacoes
e as dificuldades que atormentam suas vidas no préprio ambiente escolar, a partir de

um relato de um disléxico, sdo buscadas formas de inclusdo para essas criangas.

Na infancia e na adolescéncia, eu era chamado de burro; as
humilhagdes, diarias. [...] A luta na escola continuava, e eu sentia que
perdia uma batalha apdés a outra. O desinteresse sempre tomava
conta e, por mais uma vez abandonei o ano letivo, para retornar mais
tarde no inicio do outro ano, na esperanca de que fosse diferente.
Meus amigos de antes ja estavam agora bem mais adiantados,
alguns deles até proximos do final do Ensino Médio, entao o segundo
grau. E eu, ainda ali, esperando e torcendo pelos atalhos que nao
conseguia mais usar. A demanda era maior nesse nivel educacional
e, com tal pressao, ficava cada vez mais dificil encontrar estratégias
para superar obstaculos (Magri Filho, 2011, p. 55,56).

Observa-se que a falta de conhecimento e a inadequada preparacgao tanto de

pais quantos dos professores em relacdo ao reconhecimento de transtornos de
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aprendizagem, como a dislexia, podem gerar consequéncias graves e que podem
perdurar para a vida de uma crianga. Muitas vezes, por desconhecimento, alunos
que enfrentam essas dificuldades acabam sendo chamados com adjetivos
negativos, como por exemplo, “burro”, principalmente pelos colegas de sala. Esses
rotulos ndo apenas afetam negativamente o bem-estar emocional dessas criangas,
causando sofrimento psicolégico, como também criam barreiras que dificultam seu
progresso. Essas formas pejorativas impedem que elas superem suas limitagdes e
alcancem o nivel de aprendizado que € possivel para elas. Nesse sentido, Batista

(2017) ressalta que,

O conceito de inclusdo defende a ideia de que todas as criangas
podem aprender e fazer parte de uma vida escolar e comunitaria
para que haja oportunidades de construgdo de conhecimentos.
Ocorre que, no momento em que essas criangas com dificuldades de
aprendizagem ingressam em um sistema escolar tradicional,
frequentemente vivenciam situagdes de frustracdo e
desapontamentos, o que torna urgente a busca de caminhos que
promovam autonomia e favoregam a integragdo (Batista, 2017, p.
57).

Assim, a dislexia nao significa pouca inteligéncia, mas sim a necessidade de
uma abordagem diferenciada no processo de aprendizagem, por isso restaurar a
confianca das criangcas € necessario, valorizando o esforco que fazem e os
incentivando. Levando essas questdes em consideragao, percebe-se que o papel da
escola é fundamental, principalmente dentro da sala de aula, para que essas
criangas possam desenvolver atitudes de enfrentamento das dificuldades. A inclusdo
consiste em alguns principios como aceitacdo das diferengas individuais,
convivéncia dentro da diversidade humana, valorizagdo de cada pessoa e

aprendizagem atraveés da cooperagéo.

O sentido da deficiéncia na vida de uma pessoa é o produto do
entrelagcamento de sua histdria pessoal com o meio social onde vive.
Sobre o individuo considerado deficiente incidira o estigma da
“incapacidade”, da “invalidez”. Sobre ele recaira o peso da menos
valia e da opressdo. Existem aqueles que ousam desafiar as leis,
ignorando supostas “inaptidées” e mobilizam recursos no sentido de
pleitear e tomar posse dos espagos conquistados (Martins, 2003, p.
46).
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Desse modo, ¢é importante ressaltar que o professor deve utilizar
metodologias que trabalhem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, ativando
a criatividade da crianga, o treinamento da memdria, promovendo uma amenizagao
das dificuldades de leitura e a inclusdo dentro da sala de aula. Para isso, é
fundamental que o professor esteja sensivel as particularidades do aluno com
dislexia, buscando formagdes continuadas e estratégias pedagogicas adaptadas,
que valorizem as potencialidades do aluno e proporcionem um ambiente de

aprendizagem acolhedor, estimulante e livre de estigmas.

Dessa forma, percebe-se a urgéncia e a necessidade de que as leis
da inclusdo escolar existam de fato, ndo sé no papel, mas
concretizadas nas praticas de salas de aula. Os professores devem
estar preparados para receber alunos disléxicos e inclui-los nas
atividades a partir de formas diferentes de ensino (Batista, 2019, p.
116).

Portanto, essas criangas com dislexia precisam de um olhar atento, de
estimulos que promovam a autoconfianga para que possam encontrar seus
caminhos e seguir com suas vidas de maneira a ultrapassarem seus limites, além de
trabalhos ludicos e criativos, pois mesmo em um ensino tradicional € preciso
promover a integragdo e a autonomia das criangas que apresentam algum

transtorno, como a dislexia.

Para que os professores possam trabalhar com os alunos disléxicos
€ necessario que estejam capacitados e tenham conhecimento sobre
o disturbio. O professor precisa saber o que é dislexia, suas causas,
assim encaminhar para um diagnostico de profissionais
especializados. A partir disso, o professor podera trabalhar em sala
de aula de maneira mais inclusiva, ndo permitindo que o aluno com
dificuldades se sinta com baixa autoestima, nem menos capaz que
os demais colegas (Batista, 2019, p. 116).

Assim, a parceria entre a educacéao e os profissionais especializados se torna
essencial para garantir que o professor, devidamente capacitado, possa aplicar
estratégias que favorecam o aprendizado dos alunos disléxicos. Com o suporte
adequado, é possivel adaptar metodologias de ensino, proporcionando um ambiente

mais inclusivo e estimulante. Nesse sentido, Ziesmann (2018) salienta que
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Questbes sobre a inclusdo escolar cada vez mais estdo presentes
nos discursos e politicas educacionais nesses ultimos anos e, em
virtude disso, ha necessidade da efetivacdo de agdes inclusivas no
contexto escolar para atendimento das criangas com dificuldades de
aprendizagem e com deficiéncia (Ziesmann, 2018, p. 53).

Nesse contexto, essa efetivacdo exige um comprometimento coletivo de
gestores, professores e demais profissionais da educagao, além de uma reflexdo
continua sobre praticas pedagogicas que favorecam a participagéo ativa e o sucesso

de todos os estudantes. Nesse sentido, Ziesmann (2018) ressalta que,

€ imprescindivel que haja uma aproximagéo entre os profissionais
que atuam nessas salas de Atendimento Educacional Especializado
e daqueles que atuam no ensino regular, a fim de que acontecam
trocas de saberes e experiéncias que proporcionem a aprendizagem
dos alunos incluidos. E sabido que compete ao professor da sala de
aula da escola regular a tarefa de ensinar o conteudo das areas do
conhecimento e, ao professor do AEE, auxiliar nesse processo de
aprendizagem e apreensado de conteudos de forma complementar
e/ou suplementar, com o uso de recursos especificos que propiciem
a autonomia e independéncia na participacdo de suas atividades
(Ziesmann, 2018, p. 57).

Ainda, a inclusédo escolar também requer a colaboragao de profissionais da
fonoaudiologia, que contribuem para o desenvolvimento das habilidades de
comunicagao, linguagem e aprendizagem dos alunos com dificuldades especificas.
Essa abordagem interdisciplinar fortalece a efetividade das agdes inclusivas e
promove um ambiente educacional mais acessivel e acolhedor. Nesse contexto, o
item a seguir trata de como a fonoaudiologia desempenha um papel fundamental ao
oferecer estratégias terapéuticas especificas para desenvolver habilidades

linguisticas essenciais.

5 A IMPORTANCIA DA FONOAUDIOLOGIA NO TRATAMENTO DA DISLEXIA

A area da fonoaudiologia para o tratamento de criangas com dislexia é
fundamental para abordar as dificuldades especificas que essas pessoas enfrentam
no processo de aprendizagem da leitura e escrita. Os fonoaudidlogos utilizam
intervengdes terapéuticas que tém como objetivo estimular a consciéncia fonoldgica,
melhorar a percepg¢ao auditiva e visual, e desenvolver habilidades de processamento

da linguagem. Essas praticas incluem exercicios de discriminagcado de sons, jogos de
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rima, segmentagcdo de palavras em fonemas e atividades que ajudam a reforgar a
memoria auditiva e a compreensao das regras fonoldgicas. Por meio de estratégias
ludicas e personalizadas, os fonoaudiélogos ndo apenas ajudam a crianga a superar
barreiras na leitura e escrita, mas também promovem sua autoconfianga e inclusao
no ambiente escolar. A atuagdo conjunta com educadores e pais € essencial para
garantir que o progresso alcangado em terapia seja reforcado no dia a dia,
favorecendo o desenvolvimento continuo e integral da crianga. Conforme Silva
(2009),

Os fonoaudidlogos, por seus conhecimentos e sua formagao sobre
linguagem e disturbios de linguagem, estdo cada vez mais envolvidos na
identificacdo, na avaliagdo e no tratamento de individuos com disturbios de
leitura. Além disso, sua contribuigcdo ao atender esses individuos esta sendo
pouco a pouco reconhecida por professores, pedagogos e psicologos,
sendo este um esforco de colaboragdo entre todos os profissionais
envolvidos com disturbios de linguagem (Silva, 2009, p. 01).

Sendo assim, percebe-se que o papel dos fonoaudidlogos € cada vez mais
valorizado e indispensavel no manejo de disturbios de leitura, como a dislexia. Sua
expertise em linguagem permite ndo apenas identificar e avaliar essas condigbes
com maior precisdo, mas também desenvolver intervengdes eficazes que apoiam o
progresso para desenvolver a consciéncia fonoldégica das criangas. A colaboragao
interdisciplinar mencionada na citacdo ressalta a importancia de um trabalho
conjunto entre fonoaudidlogos, professores, pedagogos e psicologos, criando uma
rede de suporte que potencialize as estratégias de ensino e tratamento. Esse
reconhecimento gradual reflete uma mudanga positiva na percepgado sobre a
contribui¢gdo da fonoaudiologia, reforcando a necessidade de praticas educacionais e
terapéuticas integradas que assegurem um atendimento mais completo e eficaz para
aqueles que enfrentam dificuldades de linguagem.

Nesse sentido, Silva (2009) ainda destaca que,

Para chegar a descoberta do fonema o aprendiz necessita adquirir e
desenvolver a consciéncia fonoldgica, uma competéncia metalinguistica que
possibilita 0 acesso consciente ao nivel fonolégico da fala e a manipulagéo
cognitiva das representacdes neste nivel, que é tanto necesséria para a
aprendizagem da leitura e da escrita como dela consequente. A crianga que
comeca a ler deve desenvolver a consciéncia fonoldgica para aprender o
inicio alfabético, ou seja, a correspondéncia grafema-fonema. A
aprendizagem das regras de correspondéncia grafema-fonema é
considerada a habilidade basica para processar os sons das palavras.



26

O termo consciéncia fonoldgica envolve varias unidades linguisticas e se
refere a diferentes niveis de processamento. Podemos segmentar as
sentengas em palavras ( ex: O - menino - chutou - a - bola), palavras em
ataque e rima (ex: pr - ato ou v - ela) ou em silabas (ex: pra - to ou ga - to),
silabas em fonemas (ex: /v/ - /al - /z/ - /ol. Além disso, ha também um
continuo de complexidade de processamento, dependendo da tarefa
solicitada. Sao exemplos de tarefas que avaliam essas competéncias
metalinguisticas: segmentacao, exclusédo e adi¢cdo, substituicdo ou inversao
de silabas ou fonemas em uma determinada palavra (Silva, 2009, p. 04).

Dessa forma, para individuos com dislexia, a aquisicdo da consciéncia
fonologica torna-se ainda mais crucial, pois € uma das habilidades fundamentais
para superar as dificuldades de leitura e escrita associadas a essa condicdo. A
dislexia envolve desafios especificos no processamento fonoldgico, o que dificulta a
correspondéncia entre grafemas e fonemas. No entanto, com intervencdes
adequadas, como o treino da segmentagdo de palavras, silabas e fonemas, é
possivel ajudar a crianga a desenvolver essas competéncias metalinguisticas de
forma gradual. As tarefas que envolvem manipulagdo de fonemas, como
substituicbes, exclusdes ou inversdes, podem ser adaptadas para atender as
necessidades dos disléxicos, proporcionando um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo. Assim, ao focar no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, € possivel
promover avangos significativos no processo de alfabetizagdo de criangas com
dislexia, ajudando-as a melhorar suas habilidades de leitura e escrita e,
consequentemente, sua autoestima e desempenho académico.

Segundo Seliger et al. (2021, p. 28) “o fonoaudidlogo € o profissional habilitado
para identificar, diagnosticar e tratar sujeitos com disturbios da comunicagao oral e
escrita, voz e audigdo”. De tal modo, o fazer do fonoaudidlogo engloba o processo
de aprendizagem, o percurso de aquisicdo da leitura e escrita, bem como as
dificuldades nesta trajetoria.

A partir da relevancia do trabalho do fonoaudidlogo e espelhando-se no
desenvolvimento de atividades de intervencéo voltadas ao auxilio de criangas com
dislexia especialmente no estimulo ao processamento da linguagem, ao
reconhecimento de sons e ao uso de estratégias ludicas, como jogos de rima o
presente trabalho propde a criagdo, aplicagdo e analise de um jogo inclusivo. O
objetivo é contribuir para o desenvolvimento de habilidades fonoldgicas
fundamentais ao processo de alfabetizacdo, oferecendo uma ferramenta que permita

uma intervencéo terapéutica e inclusdo educacional de forma ludica e eficaz.
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Diante disso, o ponto a seguir tratara de abordar a pratica fonoaudiolégica com
ferramentas ludicas, para buscar criar uma intervengao que seja ndo apenas eficaz
no tratamento da dislexia, mas também envolvente e adaptada as necessidades
dessas criangas, promovendo um ambiente inclusivo e colaborativo para o

aprendizado.

6 METODOLOGIAS LUDICAS PARA CRIANGAS COM DISLEXIA

Como visto no item 4, os casos de dislexia estdo cada vez mais presentes em
ambientes escolares e isso vem sendo um desafio para os profissionais da
educacgao que buscam alternativas ludicas e inclusivas para serem trabalhadas com

as criangas diagnosticadas com dislexia. Conforme Souza, Neto e freitas (2022)

podemos trabalhar a ludicidade em sala de aula com jogos,
brincadeiras, materiais didaticos, videos entre outros, porque vao
ajudar no desenvolvimento e aprendizado da crianga, e para tanto,
facilita se os pais e professores andarem juntos. N&o existe escola,
sem o ludico. Pois, os pais tém que parar de ter visao contraria as
brincadeiras nas escolas, ou seja, a ludicidade é o caminho
fundamental para vencer os obstaculos que os alunos com dislexia
enfrentam em sala de aula, pois, o0 seu desenvolvimento depende da
escrita e da leitura (Souza; Neto; Freitas, 2022, p. 08).

Dessa forma, contrapondo-se a ideia de que o aluno ndo aprende porque nao
quer, Castrillon (2013) salienta que muitos educadores percebem que o fracasso
estaria na estrutura institucional das escolas, causados pelo conservadorismo e ou
até mesmo pelo despreparo humano e material de algumas instituicoes.

Nesse caminho, Abreu (2012) ressalta que

a escola que conhecemos, sobretudo a de carater mais tradicional,
nao foi feita para o aluno disléxico. O seu teor essencialmente formal
com objetivos, conteldos, metodologias, organizagao, funcionamento
e avaliagdo, nada tem a ver com ele. Nao é por acaso que muitos
portadores de dislexia ndo sobrevivem a Escola e sdo por ela
preteridos. Os que conseguem resistir e concluir estudos fazem-no,
astuciosa e corajosamente, por meio de artificios/estratégias, que
lhes permitem driblar o tempo, os modelos, as exigéncias
burocraticas, as cobrangas dos professores, as humilhacdes sofridas
e, sobretudo, as notas (Abreu, 2012, p. 63).
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Vale destacar, ainda, que o uso do ludico em sala de aula € um recurso
essencial para potencializar a aprendizagem infantil, pois permite que a crianga
assimile os conteudos de maneira mais envolvente e prazerosa. Ao transformar o
estudo em uma experiéncia interativa, o ludico ndo apenas torna o processo mais
leve, mas também favorece a concentracdo e a motivacdo, estimulando o
desenvolvimento cognitivo e social de forma natural e eficaz.

Dessa forma, Castrillon (2013) ressalta ainda que o trabalho de intervengao
deve focar em dificuldades especificas. O educador responsavel pode acompanhar
e observar o desempenho de cada aprendiz e como ele responde aos desafios
instrucionais desempenhados a ele. O trabalho com jogos educativos para criangas
com dislexia, deve partir de diagnostico de cada crianga, levantamento de dados
para dai se pensar nas atividades de intervengdo, bem como tempo de jogo e nivel
das tarefas.

A autora ainda salienta que as atividades podem ser individuais ou em
pequenos grupos de 5 alunos no maximo, de acordo com a natureza e o grau dos
déficits identificados por meio de diagndstico e sondagens. Acrescenta que 0s jogos
para os disléxicos devem estimular a pratica de competéncias basicas, baseadas na
repeticdo, reconhecimento de sons, rimas, palavras, frases e silabas (Castrillon,
2013). No caso deste trabalho, foram oito criangas (sendo divididas em duplas para
os atendimentos), que ja participavam do projeto de pesquisa “EstimuGAME: um
software educativo como instrumento de auxilio para estimular a leitura em criangas
com dislexia”.

Levando em consideragao essa proposta metodolégica foi elaborado um jogo
como instrumento de auxilio para estimular a leitura de estudantes diagnosticados
com dislexia. O jogo denominado baralho fonoldgico visa auxiliar criangas disléxicas
no desenvolvimento da consciéncia fonologica, uma habilidade fundamental para a
leitura e escrita. O jogo utiliza cartas ilustradas para facilitar a associagao entre sons
e significados, tornando o aprendizado mais ludico e acessivel. Os alunos recebem
cartas com palavras e, ao ouvirem um som especifico do mediador, devem identificar
e descartar as cartas que comegam com esse som. O objetivo é fortalecer a
conexao entre os sons da fala (fonemas) e as letras que os representam, para
desenvolver habilidades de consciéncia fonoldgica em criangas diagnosticadas com

dislexia de forma divertida e ludica.
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Diante disso, entende-se que trabalhar o ludico em sala de aula oferece aos
professores uma janela para compreender melhor a percepgdo do mundo pelos
alunos com dislexia, proporcionando-lhes uma visdo mais empatica e inclusiva.
Quando os educadores utilizam jogos e atividades ludicas, eles criam um ambiente
que permite as criangas explorar suas proprias habilidades e superar desafios,
promovendo o aprendizado de uma forma prazerosa e instigante, como enfatiza
Batista (2017),

O certo é que existem maneiras de superar os problemas e amenizar
as dificuldades apresentadas, avangando na compreensao das bases
neurais da leitura em criancas disléxicas, auxiliando-as de forma
efetiva no processo de aprendizagem, promovendo um espago para
que ela possa “sentir” as letras, reconhecendo grafemas, morfemas e
sons, estimulando as habilidades fonolégicas e consequentemente
de compreensao, minimizando o impacto da dislexia em suas vidas
(Batista, 2017, p. 61).

Assim, a inclusao desses elementos no ensino valoriza a criatividade e
fortalece a autoestima dos alunos, pois eles conseguem, ao mesmo tempo, aprender
e se divertir. Isso ajuda a lidar de maneira mais leve com as dificuldades associadas
a dislexia, favorecendo um desenvolvimento mais equilibrado e integrador, onde se
sinta valorizado e acolhido. Desse modo, o préximo ponto a ser apresentado contara

com a elaboragao, aplicagao e a analise dos resultados do jogo baralho fonoldgico.

7 ELABORAGAO DO JOGO, APLICAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Como visto no capitulo anterior, 0 uso de atividades ludicas potencializa o
engajamento, facilita a assimilacdo de conteudos e favorece a construgcdo de
habilidades linguisticas de forma mais natural e motivadora. Com base nesses
principios, esse capitulo apresenta o desenvolvimento de um jogo educativo
pensado especificamente para atender as necessidades de criangas com dislexia,
buscando estimular a consciéncia fonoldgica a partir da leitura, da associacdo dos
sons dos fonemas a escrita e as imagens de maneira dindmica e inclusiva.

Dessa forma, iniciou-se o processo de selecdo de um material que serviria de
base para a leitura e para o desenvolvimento do jogo. Para isso, buscou-se um texto
que apresentasse, de forma recorrente, palavras contendo as letras p, b, g e d, uma

vez que esses fonemas seriam o foco principal da atividade. Considerando essa
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necessidade especifica, optou-se por solicitar o auxilio da ferramenta de inteligéncia
artificial ChatGPT, que, a partir das orientagdes fornecidas, criou um poema inédito
intitulado "Pipa no Quintal", contendo diversas palavras com os fonemas desejados.
Esse poema foi entdo utilizado como referéncia para a elaboracdo do material do

jogo.

Figura 1 - Ficha de Leitura

Pipa no Quintal

Pipa sobe, danca bem,
Bate o vento, vai além.

Debaixo da ponte, a bola,
Quica rapido e decola.

Pedro pula no banquinho,
Depois desce bem baixinho.

Que dia bom para brincar,
Brisa doce a balancarl

Fonte: ChatGPT.

A partir disso, foi desenvolvido o jogo “Baralho Fonolégico”, um jogo fisico
pensado para que as criangas tenham acesso com mais facilidade ao material,
promovendo uma aprendizagem mais concreta e interativa. Os materiais utilizados
para a aplicacdo do jogo consistiam em 20 cartas contendo as palavras: Doce,
danca, decola, dia, desce, pula, pipa, Pedro, rapido, ponte, quica, quintal, brincar,
bem, brisa, balancgar, sobe, bola, baixinho e banquinho que eram ilustradas (a partir
do texto escolhido para leitura), que visavam facilitar a associacdo entre som e
significado. Algumas das palavras continham o som inicial, ou seja, a letra em
correspondéncia ao som do fonema estava no inicio e outras palavras continham o
som medial, ou seja, a letras em correspondéncia ao som do fonema poderia estar
no meio do termo. Além disso, o jogo contava com 4 cartas de som, representando
os fonemas /p/, /q/, /b/ e /d/, que eram chamados pela mediadora durante a
atividade. Também, o jogo contava com 4 cartas surpresa (sendo duas delas

repetidas) destinadas aos alunos. E 0 espago necessario foi um espago na mesa na
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sala de AEE, para que os alunos se organizassem e deixassem as cartas durante a

dindmica, garantindo a fluidez do jogo.

Figura 2 - Baralho Fonoldgico

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Dessa forma, a proposta do jogo foi elaborada a partir da observagéao e
descrigao dos transtornos apresentados pelos participantes, ja durante a leitura oral
dos textos no projeto de pesquisa. Essa analise prévia possibilitou que as tarefas do
baralho fonoldgico fossem planejadas de modo a atender as principais necessidades
das criangas, promovendo um aprendizado mais direcionado e eficaz.

Portanto, a analise ocorreu com um grupo de 08 (oito) alunos, com idades
entre 11 (onze) e 12 (doze) anos, da rede municipal de Cerro Largo, diagnosticados
com dislexia e como ja dito anteriormente, que fazem parte do projeto de pesquisa
“EstimuGAME: um software educativo como instrumento de auxilio para estimular a
leitura em criangas com dislexia”. Os encontros aconteciam uma vez por semana, na
qual a terga-feira de manha era destinada aos trabalhos com os alunos na sala do
Atendimento Educacional Especializado da escola, totalizando 7 (sete) rodadas
jogadas.

Assim, a pratica foi dividida em trés momentos: Inicialmente foi o da
pré-leitura, na qual, a partir do texto “Pipa no Quintal”’, foram arroladas as maiores
dificuldades das criangcas. A leitura realizada pelos participantes foi gravada
individualmente e anonimamente, de forma que o material ficasse disponivel para

analise e levantamento dos dados necessarios.
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Na sequéncia foi a aplicagao do jogo “Baralho Fonolégico” com os oito alunos
na sala de AEE da escola, na qual dois alunos eram atendidos em dupla para
jogarem, onde cada crianga recebia um conjunto de 10 cartas contendo a palavra
escrita e ilustrada (cabe destacar que ndo eram palavras aleatérias, mas palavras
contidas no texto de leitura - Pipa no Quintal), além de 2 cartas com desafios
surpresa, como "Encontre uma palavra que rime com um dos termos que vocé
recebeu. Se acertar, jogue a carta" e "Selecione uma das palavras que vocé recebeu
e construa uma frase com ela. Se conseguir, jogue a carta". A mediadora anunciava
um som especifico em ordem aleatéria, como /p/, /q/, /b/ ou /d/ e os alunos
analisavam suas cartas para identificar aquelas que comecam com o0 som indicado
ou que continham esse som na parte medial da palavra. As cartas correspondentes
eram entao jogadas no centro da mesa. O jogo continuava dessa forma até que um
dos participantes conseguisse descartar todas as suas cartas.

Dessa forma, cada dupla participou de 7 rodadas do jogo, distribuidas ao
longo dos encontros, sendo possivel realizar mais de uma rodada por sessao. Essa
organizacao de jogar mais de uma vez por encontro teve como objetivo proporcionar
maior tempo de exposigdo ao conteudo fonoldgico, favorecendo a repeticdo e a
fixagdo dos sons trabalhados, mas também a associagdo entre som, imagem e
palavra. Além disso, ao aumentar a frequéncia das rodadas, buscou-se manter o

engajamento das criangas e estimular o aprendizado, de maneira ludica e continua.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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E o terceiro momento foi a aplicacdo do pds-teste, em que o mesmo texto
apresentado no pré-teste (Pipa no Quintal) foi mais uma vez lido pelos participantes.
A coleta de dados foi feita novamente anonimamente via audio, permitindo uma
analise concreta da utilizagdo do jogo baralho fonoldgico em relagdo a leitura dos
alunos e possibilitando a identificacdo das dificuldades e melhorias apresentadas ao
longo do processo . A partir disso, apresenta-se, a seguir, como foi esse processo
com cada um dos participantes:

Participante A: Uma menina de 11 anos de idade, estudante do 6° ano do
ensino fundamental, diagnosticada com dislexia, possui laudo, estudante de escola
publica da cidade de Cerro Largo.

Na atividade do pré-teste, leu o poema “Pipa no quintal” e apresentou uma
leitura lenta e bastante silabica com muitas trocas de fonemas, principalmente
trocando o fonema /b/ pelo /p/ nas palavras “sobe”, “bem”, “bate”, “debaixo”, “bola”,

” “ ” o«

“banquinho”, “baixinho”, “brisa” e “balancar
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, troca do fonema /d/ pelo /t/ em palavras
como “danga”, “rapido”, “decola” e “dia” e a troca do fonema /v/ pelo /f/ nas palavras
“vento” e “vai”.

Durante a interagdo com o jogo, foi possivel observar que na primeira rodada
a crianga conseguiu associar os sons dos fonemas as palavras apresentadas. No
entanto, teve bastante dificuldade na tarefa de rima, ndo conseguindo encontrar uma
palavra que rimasse com "bola". Além disso, também teve dificuldade em formular
uma frase com "pipa", com a qual ndo conseguiu construir uma estrutura frasal
adequada. Na segunda rodada, associou o som dos fonemas as palavras
apresentadas. Mas, manteve-se a dificuldade em rimar, ndo conseguindo identificar
nenhuma rima com “balangar”. A dificuldade em formar frases também persistiu,
sendo evidente com a palavra “pula”. Na terceira rodada, associou os sons dos
fonemas as palavras com tranquilidade. Pela primeira vez, realizou uma rima
corretamente, relacionando “baixinho” com “banquinho”. No entanto, ainda nao
conseguiu formular uma frase com “pula". Uma observagao importante € que nas 4
rodadas a seguir, a aluna fez muitas trocas de som dos fonemas “b” por “p” e “q” por
“c” durante a interacdo com o jogo. Dessa forma, na quarta rodada, continuou
associando os sons dos fonemas as palavras corretamente. Entretanto, nao
conseguiu rimar a palavra “pula” com outra, e novamente teve dificuldade em
construir uma frase com esse mesmo termo. Na quinta rodada, continuou

demonstrando competéncia na associacdo entre os sons dos fonemas e as
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palavras. Apesar de ndo conseguir rimar a palavra “pipa”, conseguiu formar uma
frase utilizando “pula”. Na sexta rodada, demonstrou dominio na associagao entre os
sons dos fonemas com cada termo e obteve éxito tanto na tarefa de rima, rimando
“baixinho” com “banquinho”, quanto na construgcao de frases, formulando uma frase
com a expressao “quintal”’. E na sétima rodada, novamente associou corretamente
os sons dos fonemas as palavras, mas teve dificuldade em rimar a sentencga “dia” e
nao conseguiu elaborar uma frase com “desce”.

Na atividade do pds-teste, leu o poema “Pipa no quintal”, apresentando uma
leitura mais fluida, ndo manifestando mais tantas trocas de fonemas como na
pré-leitura, as trocas que realizou foram por exemplo o fonema /b/ pelo /p/ nas

palavras “sobe”, “bem”, “bola”, “banquinho”, “baixinho” e “balancar’ e a troca do

fonema /d/ pelo /t/ em “danc¢a”, “rapido”, “decola”, “Pedro”.

Portanto, apds a analise e partindo do capitulo 2.1 que trata dos tipos de
dislexia a partir de Cunha Neves (2014), pode-se observar que essa aluna
possivelmente apresenta a dislexia Disfonética, pois realiza trocas frequentes de
fonemas semelhantes, que é uma caracteristica tipica. Além de observar-se a
dificuldade na formagao de frases e rimas nas primeiras rodadas.

Participante B: Uma menina de 11 anos de idade, estudante do 6° ano do
ensino fundamental, diagnosticada com dislexia, possui laudo, estudante de escola
publica da cidade de Cerro Largo.

Na realizacdo da atividade do pré-teste, fez a leitura do poema “Pipa no
quintal”’, onde observou-se uma leitura bastante silabica, adicionando o fonema /u/
na palavra “sobe”, ndo exibindo tantas trocas de fonemas, as que ocorreram foram
do fonema /a/ por /e/ como também subtraiu o fonema /r/ em “balancar”.

No decorrer da interagdo com o jogo, verificou-se que na primeira rodada, a
crianga conseguiu associar corretamente os sons dos fonemas as palavras
apresentadas. Além de realizar a rima entre “banquinho” e “baixinho”. Também
conseguiu formular uma frase coerente utilizando “balangar”. Na segunda rodada
novamente associou os sons dos fonemas as palavras. Relacionou o vocabulo
“‘dangar” fazendo a rima com “cantar’, e conseguiu estruturar uma frase adequada
com o termo “ponte”. Na terceira rodada manteve a associagao correta entre os sons
dos fonemas e as palavras e conseguiu fazer uma frase com “rapido”. No entanto,
apresentou dificuldade na atividade de rima, ndo conseguindo encontrar uma

palavra que rimasse com “doce”. Na quarta rodada realizou a associagao entre os
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sons dos fonemas e as palavras. Além disso, rimou “baixinho” com “banquinho” e
também construiu uma frase com “pula”. Na quinta rodada, associou
adequadamente os sons dos fonemas as palavras e desenvolveu uma rima entre
“‘banquinho” e “Pedrinho”. Também conseguiu formar uma frase coerente com “pipa”.
Na sexta rodada, manteve a associagdo entre os sons dos fonemas e palavras.
Apesar de nao rimar a palavra “bem” com outra, conseguiu construir uma frase com
o termo “decola”. E na sétima rodada apresentou consisténcia na associagao dos
sons dos fonemas com as palavras. Ademais, rimou corretamente “banquinho” com
“baixinho” e elaborou uma frase utilizando a expresséao “sobe”.

Na realizagdo do pos-teste, no qual realizou a leitura do texto “Pipa no
quintal”’, observou-se dessa aluna uma leitura fluida, ndo fazendo mais trocas de
fonemas como na pré-leitura, apenas subtraindo “de” na palavra “debaixo”.

Em vista disso, depois da analise que foi realizada com a aluna e a partir da
teoria de Cunha Neves (2014), verifica-se que provavelmente a participante
demonstra a dislexia Diseidética, em razao de que mesmo que tenha poucas trocas
fonémicas, demonstra uma leitura muito silabica, o que indica dificuldade na viséo
geral da palavra. Além de sinalizar mais dificuldades na rima do que na construgao
de frases, o que é tipico da diseidética.

Participante C: Um menino de 12 anos de idade, estudante do 6° ano do
ensino fundamental, diagnosticado com dislexia, possui laudo, estudante de escola
publica da cidade de Cerro Largo.

Ao realizar a atividade do pré-teste com a leitura do poema “Pipa no quintal”,
o aluno demonstrou uma leitura bastante silabica, fazendo a troca de fonemas, como
por exemplo o fonema /p/ por /f/ na palavra “pipa”, também a troca do fonema /d/ por
/d/ no termo “decola”, troca do fonema /b/ por /p/ na sentenca “banquinho”, troca do
fonema /b/ por /f/ nas expressodes “brincar” e “brisa”.

No momento da interagdo com o jogo, foi possivel perceber que na primeira
rodada, a crianga conseguiu associar corretamente o som dos fonemas as palavras.
No entanto, teve bastante dificuldade na tarefa de rima, n&do conseguindo encontrar
uma palavra que rimasse com “dangar’. Também dificuldade na formulagéo da frase
com o termo “bola”. Na segunda rodada manteve a habilidade de associar os sons
dos fonemas as palavras de forma adequada. Contudo, ndo conseguiu realizar a
rima com “pipa” e também nao formulou uma frase com “doce”. Na terceira rodada

demonstrou novamente boa associagdo entre os sons dos fonemas e as palavras.
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Conseguiu progredir na formulagao frasal, construindo uma frase com “pipa”. Porém,
ainda apresentou dificuldades na atividade de rima, ndo rimando “bem” com outra.
Na quarta rodada associou os sons dos fonemas as palavras e, desta vez, avangou
na formulagdo de frases, construindo uma com “bola”. Entretanto, ndo realizou a
rima com essa mesma sentenca. Na quinta rodada apresentou bom desempenho na
associagao dos sons dos fonemas com as palavras, além de conseguir formular
uma frase com “doce” e realizou uma rima adequada, rimando “quintal” com
“‘carnaval”’. Na sexta rodada manteve a consisténcia na associagao dos sons dos
fonemas com as palavras e demonstrou avancos tanto na formulagao frasal quanto
na rima, ao construir uma frase com “dia” e rimar “danca” com “lanc¢a”. E na sétima
rodada continuou apresentando seguranga na associagdo entre os sons dos
fonemas e as palavras. Conseguiu formular uma frase coerente com “danga” e
realizar uma rima adequada entre “brincar” e “escalar”.

Na realizacdo do pés-teste, fazendo a leitura do poema “Pipa no quintal’, a
crianga demonstrou uma leitura mais fluida, ndo tendo mais tantas trocas como visto
na pré-leitura, mas ainda assim apresentou a troca do fonema /p/ por /f/ na palavra
“pipa” e troca do fonema /b/ por /p/ nos termos “baixinho”, “bom”, “brincar” e “brisa”.

Com isso, com base na analise e a partir de Cunha Neves (2014), percebe-se
que a crianga possivelmente manifesta a dislexia Mista, ja que demonstra trocas
frequentes de fonemas, além de leitura silabica e dificuldades na formulagdo de
frases e rimas. Portanto combina caracteristicas de dislexia disfonética (trocas
fonémicas) com dificuldades de organizagdo da diseidética (leitura silabica e
dificuldade em integrar a palavra como um todo).

Participante D: Um menino de 11 anos de idade, estudante do 6° ano do
ensino fundamental, diagnosticado com dislexia, possui laudo, estudante de escola
publica da cidade de Cerro Largo.

Durante a atividade do pré-teste, onde leu o poema “Pipa no quintal’, a
crianca executou uma leitura silabica, fazendo a troca do fonema /d/ por /g/ na
palavra “dia”, além de subtrair o fonema /r/ no termo “balancar’” e também
apresentou a repeticdo do inicio das expressdes, como “sob” em “sobe”, “da” na
palavra “danga”, “bat” no termo “bate”, “deco” no vocabulo “decola”.

Na ocasido da interagdo com o0 jogo, notou-se que na primeira rodada, a
crianga conseguiu associar corretamente os sons dos fonemas as palavras

apresentadas. No entanto, demonstrou bastante dificuldade na atividade de rima,
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nao conseguindo encontrar uma palavra que rimasse com “decola”. Também nao
construiu uma frase com “quintal”. Na segunda rodada manteve a associagao dos
sons dos fonemas com as palavras, mas nao rimou “banquinho” nem formulou uma
frase com “ponte”. Na terceira rodada conseguiu associar os sons dos fonemas as
palavras. Avancou na formulagcdo de frases, elaborando corretamente uma com a
palavra “Pedro”. Entretanto, ndo conseguiu realizar a rima com “quintal’. Na quarta
rodada realizou corretamente a associacdo entre os sons dos fonemas com as
palavras. Embora tenha conseguido rimar “brincar” com “cantar”, teve dificuldade em
elaborar uma frase com “brincar”. Na quinta rodada fez a associacdo dos sons dos
fonemas as palavras. Apesar de ndao conseguir encontrar uma rima para “quica”,
elaborou uma frase adequada utilizando o termo “dia”. Na sexta rodada teve
sucesso na associacao entre os sons dos fonemas e as palavras. Além disso,
formulou uma frase com “brincar’ e realizou uma rima adequada entre “quintal” e
‘carnaval”’. E na sétima rodada manteve a associacdo correta entre os sons dos
fonemas e as palavras, e conseguiu formular uma frase com o termo “doce”. No
entanto, ndo conseguiu encontrar uma expressao que rimasse com “ponte”.

Ao longo do pos-teste, quando leu o poema “Pipa no quintal”, conseguiu
executar uma leitura mais fluida, ndo repetindo mais o inicio das palavras como fez
na pré-leitura, mas ainda fez a troca do fonema /d/ por /g/ no termo “dia”.

Dessa forma, depois de fazer a analise e a partir do que fundamenta Cunha
Neves (2014), nota-se que o participante provavelmente mostra dislexia auditiva,
porque demonstra repeticoes silabicas e troca de fonemas auditivamente proximos,
além de dificuldade com rimas. Isso aponta para um comprometimento na
percepcao auditiva e memoria fonoldgica.

Participante E: Um menino de 11 anos de idade, estudante do 6° ano do
ensino fundamental, diagnosticado com dislexia, possui laudo, estudante de escola
publica da cidade de Cerro Largo.

Durante a aplicagdo da atividade do pré-teste, quando a crianga leu o poema
“Pipa no quintal”’, teve uma leitura silabica, fazendo a troca do fonema /x/ por /s/ nas
palavras “debaixo” e “baixinho” e leu o termo “para” como “pra” e ainda fez a troca
do fonema /a/ por /el.

Quando teve a interagdo com o jogo, detectou-se que na primeira rodada, a
crianga associou corretamente os sons dos fonemas as palavras apresentadas. No

entanto, encontrou dificuldades na atividade de rima, ndo conseguindo encontrar
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uma palavra que rimasse com “pula”. Também observou-se a dificuldade na
formulacdo frasal, ndo construindo uma frase com “quica”. Na segunda rodada
manteve a associacdo adequada entre os sons dos fonemas e palavras. Ainda
assim, n&o realizou a rima com “doce”. Por outro lado, conseguiu formular uma frase
com “brisa”. Na terceira rodada continuou demonstrando dominio na associacao
entre os sons dos fonemas e as palavras. Apesar de ndo rimar a palavra “pula”,
construiu uma frase coerente com o nome “Pedro”. Na quarta rodada realizou com
sucesso a associacdo dos sons dos fonemas as palavras. Embora nao tenha
conseguido rimar a palavra “baixinho”, formulou uma frase adequada utilizando o
termo “decola”. Na quinta rodada apresentou bom desempenho na associacio entre
os sons dos fonemas e as palavras. Além disso, rimou “dia” com “tia” e formulou
uma frase coerente com “pula”. Na sexta rodada associou os sons dos fonemas com
as palavras. Também elaborou uma frase com “baixinho” e realizou uma rima
adequada entre “balancar’ e “dancar’. E na sétima rodada manteve a associacao
entre os sons dos fonemas e as palavras. E rimou “ponte” com “rompe” e formulou
uma frase com a expressao “dia”.

Ja na aplicacéo do pés-teste, quando leu o poema “Pipa no quintal”, teve uma
leitura mais fluida, e ndo tendo tantas trocas fonémicas como na pré-leitura, a troca
que fez foi do fonema /x/ por /s/ em “baixinho”.

Desse modo, apés a teoria de Cunha Neves (2014) e da analise,
consegue-se observar que o aluno possivelmente apresenta dislexia Disfonética, ja
que faz trocas de fonemas e dificuldade com rimas sugerem déficit na analise e
sintese fonémica. Apesar de evoluir bem na associagao som e palavra, a dificuldade
maior esta no trabalho com os sons (rimas).

Participante F: Um menino de 11 anos de idade, estudante do 6° ano do
ensino fundamental, diagnosticado com dislexia, possui laudo, estudante de escola
publica da cidade de Cerro Largo.

Na etapa do pré-teste, leu o poema “Pipa no quintal”’, a crianga mostrou uma
leitura silabica, fazendo a troca do fonema /q/ por /p/ na palavra “quica”.

Ao longo da interagdo com o jogo, observou-se que na primeira rodada, a
crianga associou corretamente os sons dos fonemas as palavras apresentadas. No
entanto, ndo encontrou uma que rimasse com “decola”. Em contrapartida,
demonstrou facilidade na formulagdo de frases, conseguindo construir uma frase

coerente com “bola”. Na segunda rodada manteve a associagao precisa entre os
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sons dos fonemas e palavras. Ainda apresentou dificuldade em realizar a tarefa de
rima, ndo conseguindo rimar a expressao “pula” com outra. Por outro lado, elaborou
com facilidade uma frase utilizando o termo “desce”. Na terceira rodada conseguiu
associar os sons dos fonemas as palavras. Formulou uma frase com “rapido”, no
entanto, ndo conseguiu realizar a rima com “quintal”. Na quarta rodada continuou
apresentando bons resultados na associacdo dos sons dos fonemas as palavras.
Construiu uma frase adequada com “banquinho”, mas teve dificuldade na tarefa de
rima, ndo conseguindo encontrar uma palavra que rimasse com “rapido”. Na quinta
rodada associou os sons dos fonemas as palavras. Realizou a rima entre “quica” e
“bica” e também formulou uma frase coerente utilizando “rapido”. Na sexta rodada
manteve a associagcado correta entre os sons dos fonemas e as palavras. Embora
nao tenha conseguido rimar a expressao “bem”, construiu uma frase significativa
com “decola”. E na sétima rodada continuou apresentando habilidade na associagao
dos sons dos fonemas com as palavras. Apesar de n&o conseguir encontrar uma
rima para a palavra “danga”, conseguiu formular uma frase coerente com “sobe”.

No contexto do pds-teste, o aluno fez a leitura do poema “Pipa no quintal”,
mostrando uma leitura mais fluida, ndo exibindo a troca fonémica que teve na
pré-leitura, mas em contrapartida fez a troca do fonema /o/ por /a/ no termo “rapido”.

Logo, depois da analise do participante e partindo do que trata Cunha Neves
(2014), vé-se que ele talvez apresente a dislexia Disfonética leve, dado que
demonstra poucas trocas fonémicas, mas tem dificuldade na realizagdo de rimas,
apesar de bom desempenho na formulagdo de frases, indicando um
comprometimento sutil da consciéncia fonoldgica.

Participante G: Um menino de 11 anos de idade, estudante do 6° ano do
ensino fundamental, diagnosticado com dislexia, possui laudo, estudante de escola
publica da cidade de Cerro Largo.

Durante o trabalho do pré-teste, onde a crianga leu o poema “Pipa no quintal”,
ela evidenciou uma leitura bastante silabica, teve a troca do fonema /i/ por /a/ na
palavra “pipa”, a pronunciando como “papai’, fez a troca do fonema /o/ por /e/,
também a troca do fonema /b/ por /p/ no termo “banquinho” e a pronunciou como
“parquinho”, além de fazer a troca do fonema /a/ por /e/.

Em meio a interacdo com o jogo, notou-se que na primeira rodada, a crianga
associou corretamente os sons dos fonemas as palavras apresentadas. No entanto,

demonstrou grande dificuldade na atividade de rima, ndo encontrando uma palavra
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que rimasse com “dia”. Também teve limitagdes na formulagdo de uma frase com
‘ponte”. Na segunda rodada manteve a associagdo adequada entre os sons dos
fonemas e as palavras, mas ainda identificou dificuldades na tarefa de rima, nao
conseguindo encontrar uma palavra que rimasse com “banquinho”. Por outro lado,
formulou uma frase coerente com “bem”. Na terceira rodada associou os sons dos
fonemas as palavras e conseguiu realizar uma rima entre “quica” e “pipa”, além de
elaborar uma frase utilizando “sobe”. Na quarta rodada continuou associando os
sons dos fonemas com as palavras. Construiu uma frase com “bola”, mas nao
realizou uma rima com “dia”. Na quinta rodada associou os sons dos fonemas as
palavras, além disso, desenvolveu a rima entre “banquinho” e “baixinho” e formulou
uma frase coerente com “pipa”. Na sexta rodada continuou com a associagao
correta entre os sons dos fonemas e as palavras. Apesar de ndo conseguir rimar a
palavra “sobe”, conseguiu elaborar uma frase com o termo “bem”. E na sétima
rodada associou os sons dos fonemas as palavras, formulou uma frase adequada
com o nome “Pedro” e realizou uma rima correta entre “dancga” e “canta”.

Na aplicagéo da atividade do pos-teste, quando novamente leu o poema “Pipa
no quintal”, ja evidenciou uma leitura mais fluida, ndo tendo tantas trocas fonémicas
como na pré-leitura, mas a troca que foi observada foi a do fonema /a/ por /e/.

Em vista disso, apds essa analise do aluno e a partir do que trata Cunha
Neves (2014), observa-se que € provavel que ele apresenta dislexia Mista, visto que
teve trocas tanto de fonemas auditivos quanto de estrutura da palavra. Dessa forma,
dificuldades persistentes com rimas e leitura silabica apontam para problemas
combinados de percepg¢ao auditiva e visual.

Participante H: Um menino de 12 anos de idade, estudante do 6° ano do
ensino fundamental, diagnosticado com dislexia, possui laudo, estudante de escola
publica da cidade de Cerro Largo.

Ao longo da atividade do pré-teste, onde leu o poema “Pipa no quintal”,
realizou uma leitura bastante silabica, fazendo a troca das palavras “danga” por
“‘bem”, também a troca do termo “vento” por “fonte”, troca de “debaixo” por “a baixo”,
troca da palavra “banquinho” por “pirquinho” , troca da sentenca “baixinho” por
“abaixo” e ainda subtraiu o fonema /r/ em “balancar”.

Enquanto estava em interagdo com o jogo, foi possivel perceber que na
primeira rodada, o aluno conseguiu associar corretamente o som dos fonemas as

palavras. Mas apresentou dificuldades na atividade de rima, ndo conseguindo
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encontrar uma palavra que rimasse com “bola”. Também teve dificuldades na
formulacdo de uma frase com “bem”. Na segunda rodada continuou associando
adequadamente os sons dos fonemas as palavras. Contudo, ndo conseguiu rimar a
palavra “brincar’. Além disso, teve dificuldades na formulacdo de frases, nao
conseguindo construir uma com o termo “dia’. Na terceira rodada associou
corretamente os sons dos fonemas as palavras. Construiu uma frase coerente com
‘pipa” e também fez uma rima adequada entre “brincar’ e “balancar’. Na quarta
rodada manteve a associacdo entre os sons dos fonemas e palavras, mas nao
formulou uma frase com “brincar” e também nao conseguiu encontrar uma rima para
“pipa”. Na quinta rodada, associou corretamente os sons dos fonemas as palavras.
Elaborou uma frase com “doce”. No entanto, ndo conseguiu realizar uma rima com a
expressao “quintal”. Na sexta rodada seguiu associando corretamente os sons dos
fonemas as palavras. Formou uma frase com “balangar”, mas apresentou dificuldade
para encontrar uma rima para o termo “doce”. E na sétima rodada continuou a boa
associagao entre os sons dos fonemas e as palavras. Além disso, formulou uma
frase coerente com “rapido”, mas nao conseguiu rimar “dang¢a” com outra.

No momento da atividade do pés-teste, fazendo a leitura do poema “Pipa no
quintal”’, realizou uma leitura fluida e ndo demonstrou tantas trocas fonémicas que
teve na pré-leitura, apenas teve a troca do fonema /a/ por /e/.

Sendo assim, com base na analise realizada e tomando como referéncia
Cunha Neves (2014) que fundamenta sobre os tipos de dislexia, é provavel que o
aluno manifesta a dislexia Visual, uma vez que tem trocas de palavras inteiras e
substituicdo por palavras com estrutura visual semelhante, o que sugere falha na
percepcao visual e visomotora. Também ha dificuldade em lembrar a forma da
palavra e manté-la na memoaria de trabalho.

Deste modo, de acordo com Castrillon (2013) os jogos especificos para os
alunos com dislexia precisam praticar e estimular competéncias basicas, baseados
no reconhecimento e repeticdo de sons, rimas, palavras e silabas. Sendo assim,
apods a realizacdo das atividades de analise, constatou-se que a principal dificuldade
apresentada pelos participantes foi relacionada a habilidade de produzir rimas.
Considerando essa observagao, na rodada final do jogo, foi solicitado a cada aluno
que identificasse o maior desafio enfrentado por ele ao longo da aplicacdo do

baralho fonolégico. De forma unénime, todos relataram que a maior dificuldade foi
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na realizacdo de rimas. Dessa forma, percebe-se que o aluno disléxico tem
dificuldades em reconhecer se a palavra rima com outra.

Diante disso, de acordo com Shaywitz (2003) “as criangas disléxicas [...] tém
dificuldade em descodificar a estrutura sonora das palavras e, como resultado, séo
menos sensiveis a rima” (Shaywitz, 2003 p. 107). Assim, reforga-se a importancia de
desenvolver atividades Iludicas que estimulem a consciéncia fonoldgica,
especialmente no que diz respeito a percepgao de rimas, sons e imagens a fim de
promover avangos significativos no processo de aprendizagem dos alunos com
dislexia. Nesse mesmo caminho, Sampaio (2014) destaca que o0s jogos ou
programas que apresentam melhores resultados no desenvolvimento das
competéncias de leitura sdo aqueles que buscam fortalecer a consciéncia
fonolégica, o conhecimento dos nomes e sons das letras, a pratica da leitura e
escrita de palavras, bem como a leitura de frases simples. Além disso, a autora
recomenda que os jogos contenham atividades especificas, tais como: perceber,
identificar e manipular os sons da fala; o reconhecimento dos sons associados as
letras e aos grupos de letras, ou seja, o entendimento de como a linguagem oral de
relaciona com a representacao escrita; o desenvolvimento da pronuncia correta e da
habilidade de decodificacao; e a pratica da leitura de palavras sem a necessidade de
decifracdo a cada vez. Portanto, ao trabalhar com sons e rimas, o jogo pode
favorecer a percepcdo e manipulagdo dos elementos sonoros da linguagem,
facilitando a compreenséao das correspondéncias entre os fonemas e grafemas.

Assim, apds a aplicacao das atividades propostas de pré-teste, da aplicacéo
do jogo “Baralho Fonolégico” e do pds-teste, observou-se que na comparagao entre
os dados obtidos no pré-teste e no pos-teste, todos os oito participantes A, B, C, D,
E, F, G e H apresentaram evolugcdo no que se refere a fluéncia leitora, passando de
uma leitura predominantemente silabica para uma leitura mais fluida e continua.
Essa melhoria foi perceptivel tanto na cadéncia da leitura quanto na seguranga ao
decodificar as palavras. No que se refere as trocas fonémicas, observou-se uma
reducao significativa entre os participantes B, D, E, F, G e H, embora alguns ainda
tenham mantido trocas pontuais. Por outro lado, os participantes A e C continuaram
apresentando maior frequéncia de substituicbes fonémicas, o que sugere a
necessidade de intervengcdes mais prolongadas ou especificas para esses casos.

Durante a aplicagdo do jogo, todos os participantes demonstraram facilidade

em realizar a associagao entre os sons dos fonemas anunciados e as palavras
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correspondentes presentes nas cartas, evidenciando avangos na percepgao e
discriminacao auditiva. No que se refere a formulacao de frases, os participantes B,
E e F revelaram dominio dessa habilidade ja nas primeiras rodadas, enquanto os
demais A, C, D, G e H apresentaram progressos gradativos ao longo das sessdes,
desenvolvendo com o tempo maior autonomia na construgdo de enunciados
coerentes.

Quanto a habilidade de produzir rimas, a maioria dos participantes apresentou
dificuldades iniciais, com avangos mais lentos se comparados ao desenvolvimento
observado na formulagéo de frases. Os participantes B, E e G conseguiram produzir
rimas de forma mais consistente desde as primeiras rodadas, demonstrando maior
sensibilidade a estrutura sonora das palavras. Ja os participantes A, C, D e F
apresentaram progressos mais discretos nesse aspecto, conseguindo realizar
algumas rimas nas rodadas intermediarias ou finais. O participante H, por sua vez,
manteve dificuldades expressivas na produgdo de rimas ao longo de toda a
aplicagao do jogo, nado demonstrando evolugao significativa nessa competéncia.

Dessa forma, a partir das analises realizadas com os participantes, foi
possivel identificar padrdes de dificuldades recorrentes, especialmente relacionados
a producado de rimas, a formulagcdo de frases e as trocas fonémicas. Apesar das
particularidades de cada caso, observou-se, de modo geral, uma evolugao
significativa entre os momentos de pré e pés-teste, indicando avangos na leitura e
na consciéncia fonolégica ao longo das intervengbes. Com base nesses avangos,
pode-se observar que o jogo Baralho Fonoldgico mostrou-se uma ferramenta eficaz
na estimulagdo da consciéncia fonoldgica em criangas com dislexia. Sua proposta
ludica, aliada a elementos visuais e sonoros, contribuiu de forma significativa para o
desenvolvimento da percepc¢ao dos sons da fala, da correspondéncia entre som e
imagem e do reconhecimento de palavras, favorecendo os processos de leitura. Os
resultados observados ao longo das intervengdes indicaram engajamento por parte
dos participantes, bem como uma evolugao perceptivel na identificacdo dos fonemas
e na ampliacdo do vocabulario. Dessa forma, o jogo demonstra ser ndo apenas uma
atividade pedagdgica criativa, mas também uma pratica relevante para o
Atendimento Educacional Especializado, ao potencializar habilidades linguisticas de
maneira acessivel, significativa e prazerosa. A experiéncia reforca, portanto, a

importancia do uso de recursos concretos e interativos como suporte efetivo a
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aprendizagem de estudantes com dificuldades especificas, como é o caso da
dislexia.

Diante dos resultados obtidos, torna-se evidente que, embora as intervencgdes
ludicas como o jogo “Baralho Fonoldgico” contribuam significativamente para o
avanco de habilidades fundamentais na leitura, em casos mais graves de dislexia
especialmente aqueles em que persistem trocas fonémicas, dificuldades na
produgcdo de rimas ou alteragbes visuais na leitura € indispensavel a atuagao
conjunta de uma equipe multidisciplinar. O acompanhamento por um fonoaudiélogo
€ essencial nesses casos, pois esse profissional possui os instrumentos técnicos
adequados para realizar uma avaliagdo fonolégica detalhada e intervir diretamente
nos déficits de percepgdao e discriminacdo auditiva, memdria fonoldgica e
consciéncia fonémica. Além disso, a colaboracdo com psicopedagogos,
neuropsicologos e professores especializados potencializa os efeitos da intervengéo,
assegurando que o processo de alfabetizagdo ocorra de forma mais eficaz,
respeitando o ritmo e as necessidades especificas de cada aluno. A articulagao
entre a escola e os profissionais da saude amplia as possibilidades de sucesso
escolar para criangas com dislexia, sobretudo aquelas com quadros mais complexos

gue demandam estratégias de intervengao mais intensivas e individualizadas.

8 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo principal desenvolver, aplicar e
analisar a eficacia de um jogo pedagogico com enfoque fonoaudiolégico, o “Baralho
Fonoldgico", como ferramenta de apoio a aprendizagem da leitura em criangas
diagnosticadas com dislexia. A partir da fundamentacgao tedrica sobre a dislexia, o
funcionamento do cérebro disléxico, a importancia da fonoaudiologia, a incluséo
escolar e o uso de metodologias ludicas, foi possivel construir um jogo que respeita
as especificidades desse publico e promove a aprendizagem de forma mais
significativa e prazerosa. Dessa forma, o processo de elaboracdo do jogo foi
cuidadosamente pensado a partir das dificuldades fonologicas mais recorrentes ja
apresentadas e observadas entre as criangas atendidas no projeto de pesquisa
“EstimuGAME: um software educativo como instrumento de auxilio para estimular a
leitura em criangas com dislexia”, da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)

A escolha das palavras, dos fonemas e das imagens teve como base uma analise
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criteriosa, com o intuito de promover a associagdo entre som, imagem e palavra
escrita, favorecendo o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Assim, os resultados obtidos apos a aplicagao do Baralho Fonoldgico com os
oito participantes evidenciaram avangos significativos na leitura, especialmente em
relacdo a fluéncia e a redugéo de trocas fonémicas. A proposta do jogo mostrou-se
eficaz ndo apenas no aspecto linguistico, mas também como estratégia de
motivacdo, engajamento e fortalecimento da autoestima das criangcas envolvidas.
Cada participante respondeu de maneira unica a intervengdo, o que reafirma a
importancia de estratégias educacionais personalizadas, capazes de contemplar a
diversidade cognitiva presente no ambiente escolar. Além disso, o estudo conjunto
entre areas como letras e fonoaudiologia demonstrou ser fundamental para uma
abordagem interdisciplinar mais eficaz no atendimento de alunos com dislexia.

Pode-se concluir, assim, que o Baralho Fonologico representa uma
contribuigao relevante para a pratica pedagogica inclusiva, podendo ser adaptado a
diferentes contextos escolares e realidades. Espera-se que este trabalho inspire
outros educadores e profissionais da saude a desenvolverem metodologias ludicas e
acessiveis, voltadas ao enfrentamento das barreiras que a dislexia impde, sempre
com respeito, sensibilidade e compromisso com uma educacao verdadeiramente

inclusiva.
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