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RESUMO

Este trabalho investigou as percep¢des e praticas de professores da Escola Municipal
Independéncia acerca da Educagdo Ambiental (EA), com o objetivo de identificar
potencialidades e desafios para sua efetiva implementacdo no contexto escolar. Utilizou-se
uma abordagem qualitativa, com aplicagdo de questionario e andlise de conteudo (Bardin,
1977), fundamentada em referenciais criticos da EA. Os resultados indicaram que os docentes
reconhecem a importancia da EA para a formacdo de alunos conscientes, responsaveis e
engajados, destacando valores como preservagdo, responsabilidade e protagonismo juvenil.
No entanto, observou-se predominancia de praticas pontuais, com foco em agdes informativas
e comportamentais, ¢ lacunas na integracao de temas éticos, criticos e sociais, como justica
ambiental e desigualdade social. As respostas evidenciaram limitagdes na formagao inicial e
continuada dos professores, especialmente quanto ao dominio de metodologias participativas,
interdisciplinares e contextualizadas, além de desconhecimento ou abordagem superficial das
politicas publicas e diretrizes nacionais para a EA. Em resposta a esses desafios, foi elaborado
e devolvido a escola um panfleto informativo com sugestoes de estratégias didaticas para
apoiar a integracao da EA ao curriculo. A discussdo aponta para a necessidade de fortalecer a
formacao docente, promover o didlogo entre teoria e pratica e estimular a participagdo ativa
de toda a comunidade escolar, consolidando a EA como espaco de didlogo ético, reflexao
critica e acdo transformadora. Conclui-se que o avango da EA nas escolas depende do
compromisso institucional com a formacgao continuada dos professores, do apoio a inovagao
pedagbgica e da valorizagdo da EA como eixo transversal e integrador, contribuindo para a

formacao de cidaddos aptos a enfrentar os desafios ambientais e sociais contemporaneos.

Palavras-chave: Educacao Ambiental (EA); Formagdo Docente; Praticas Pedagdgicas; Justica

Ambiental; Escola.



ABSTRACT

This study investigated the perceptions and practices of teachers at the Independéncia
Municipal School regarding Environmental Education (EE), with the aim of identifying
potentialities and challenges for its effective implementation in the school context. A
qualitative approach was used, with the application of a questionnaire and content analysis
(Bardin, 1977), based on critical references of EE. The results indicated that teachers
recognize the importance of EE for the formation of conscious, responsible and engaged
students, highlighting values such as preservation, responsibility and youth protagonism.
However, a predominance of specific practices was observed, focusing on informative and
behavioral actions, and gaps in the integration of ethical, critical and social themes, such as
environmental justice and social inequality. The responses highlighted limitations in the initial
and continuing education of teachers, especially regarding the mastery of participatory,
interdisciplinary and contextualized methodologies, in addition to lack of knowledge or
superficial approach to public policies and national guidelines for EE. In response to these
challenges, an informative pamphlet was prepared and returned to the school with suggestions
for teaching strategies to support the integration of EE into the curriculum. The discussion
points to the need to strengthen teacher training, promote dialogue between theory and
practice, and encourage the active participation of the entire school community, consolidating
EE as a space for ethical dialogue, critical reflection, and transformative action. It is
concluded that the advancement of EE in schools depends on the institutional commitment to
ongoing teacher training, support for pedagogical innovation, and the appreciation of EE as a
transversal and integrative axis, contributing to the formation of citizens capable of facing

contemporary environmental and social challenges.

Keywords: Environmental Education (EE); Teacher Training; Pedagogical Practices;

Environmental Justice; School.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo faz parte da aprovacdo no Componente Curricular: Trabalho de
Conclusdao de Curso II, ofertado no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, na
Universidade Federal da Fronteira Sul. A justificativa para a realizacdo da pesquisa, se da pela
percepcao durante cinco semestres de Projeto Integrador, no proprio ambiente universitario,
bem como, a realizacdo do Estagio Nao-Obrigatério, nas escolas de educagdo bdsica, no
periodo de 2022-2024, da constatagdo nos dois contextos, da dificuldade entre os estudantes,
em separar seus residuos solidos produzidos diariamente, ou ter o reconhecimento dos
mesmos.

Esse cenario reflete desafios mais amplos relacionados a Educagao Ambiental (EA) no
ambiente escolar, especialmente no que diz respeito a formagao de hébitos, valores e atitudes
responsaveis diante das questdes socioambientais. Considerando a relevancia da EA para a
constru¢do de uma cidadania critica e participativa, torna-se fundamental compreender como
os professores percebem e desenvolvem praticas relacionadas a esse tema em seu cotidiano
pedagogico.

Diante disso, este estudo buscou analisar as percepcdes e praticas de professores da
Escola Municipal Independéncia, em Realeza-PR, sobre a EA, identificando potencialidades e
desafios para sua efetiva implementacdo no contexto escolar. Para tanto, foi utilizada uma
abordagem qualitativa, com aplicacdo de questionario e analise de conteudo (Bardin, 1977).
Como produto, elaborou-se um panfleto informativo com sugestdes de estratégias didaticas,
visando apoiar a integracdo da EA ao curriculo escolar e fortalecer o papel dos educadores
Nesse processo.

Assim, este trabalho tem como objetivo principal compreender como a Educagdo
Ambiental ¢ percebida e praticada pelos professores da Escola Municipal Independéncia, bem
como identificar estratégias que possam contribuir para a superacao dos desafios encontrados.
A questao de pesquisa que norteia o estudo €: Quais sdo as percepgoes, praticas e desafios dos
professores em relagdao a implementagao da Educacao Ambiental no contexto escolar?

A organizagdo deste trabalho contempla, inicialmente, uma discussao tedrica sobre a
EA e sua importancia no contexto escolar, seguida da analise das praticas docentes e dos
desafios enfrentados para a implementagdo da EA. Em seguida, sdo apresentadas as

estratégias didaticas propostas e a devolutiva a comunidade escolar, finalizando com as
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consideragdes sobre os impactos e contribui¢cdes do estudo para a formagao docente e para a

promocao de uma educacdo transformadora.
2. EDUCACAO AMBIENTAL

A Educagdo Ambiental (EA) se destaca como uma abordagem pedagdgica essencial,
que vai além da mera transmissdo de informagdes sobre o meio ambiente, sendo um processo
educativo continuo e interdisciplinar, que visa desenvolver valores, conhecimentos,
habilidades e atitudes voltadas a compreensao e sensibilizagao critica das relagdes complexas
entre sociedade e natureza, promovendo a forma¢do de cidaddos criticos, participativos e
responsaveis na transformacdo da realidade (Brasil, 1999; Loureiro; Torres, 2014),
especialmente em um contexto onde a crise socioambiental se torna cada vez mais evidente.
Em um contexto de crise socioambiental crescente, a EA no Brasil, especialmente sob a
perspectiva critica, emerge como resposta a complexidade dos desafios socioambientais
contemporaneos, exigindo abordagens interdisciplinares, dialdgicas e transformadoras
(Loureiro; Torres, 2014; Lima, 2022).

Lima (2022) afirma que a EA ¢ uma resposta a crise socioambiental contemporanea,
promovendo uma educagdo que ndo somente informa, mas também transforma a realidade dos
alunos e das comunidades em que vivem. Conforme estabelecido pela Lei n® 9.795/1999, que
institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), a EA ¢ definida como “os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente [...]” (Brasil, 1999, p. 41). Esta defini¢do reconhece o carater multidimensional da
EA, que articula com aspectos naturais, éticos, sociais, culturais e politicos, fundamentais para
a formagdo de sujeitos criticos € comprometidos com a justica socioambiental (Freire, 1996;
Lima, 2022).

Loureiro e Torres (2014) aprofundam esta compreensao ao propor uma EA dialogica e
critica, fundamentada no pensamento Freireano, que questiona as estruturas sociais geradoras
de desigualdades e degradacao ambiental. Na perspectiva destes autores, a EA ndo se resume
a modificacao de comportamentos individuais, mas visa a transformagao das relagdes sociais

e dos modos de interagdo com a natureza, promovendo uma praxis educativa emancipatoria.

A Educagdo Ambiental critica se constitui, portanto, como uma pratica social e
politica, por meio da qual os sujeitos, individual e coletivamente, podem
problematizar as questdes socioambientais e construir conhecimentos e valores
necessarios para uma atuagao transformadora (Loureiro; Torres, 2014, p. 45).
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A necessidade de promover a EA se torna ainda mais urgente quando consideramos o
cenario atual do Brasil. Conforme o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2022), a populacao brasileira alcangou 203.080.756 habitantes, refletindo
um aumento relevante no nimero de pessoas vivendo em centros urbanos. Esse crescimento
populacional estd diretamente relacionado ao aumento da geragdo de residuos solidos, um
problema crescente nas areas urbanas. Segundo a lista brasileira de residuos so6lidos, do
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), no decreto

n.° 6.099, de art. 2.° e inciso I:

[...] residuos sdlidos: todo material, substancia, objeto ou bem descartado resultante
de atividades humanas em sociedade, a cuja destinagdo final se procede, se propoe
proceder ou se estd obrigado a proceder, nos estados sélido ou semissélido, bem
como gases contidos em recipientes e liquidos cujas particularidades tornem inviavel
o seu langamento na rede publica de esgotos ou em corpos d'agua, ou exijam para
isso solugdes técnica ou economicamente inviaveis em face da melhor tecnologia
disponivel IBAMA, 2012, p. 01).

Nunes e Silva (2015) destacam que a produ¢do excessiva de residuos solidos e a
diminui¢do dos locais adequados para sua disposi¢do geram diversos impactos ambientais,

afetando todos os seres vivos de forma direta ou indireta. De acordo com Lima, 2022:

[...] implicagdes multiplas na forma de eventos climaticos extremos, na seguranga
alimentar, no abastecimento de 4gua e energia, na satide publica , nas migragdes, na
propria biodiversidade e na estabilidade econdmica. Preocupa, além disso, porque
tende a atingir com maior severidade as populagdes vulneraveis, que sdo, a0 mesmo
tempo, as que menos responsabilidade t€ém sobre a crise climatica, como alerta o
movimento por justi¢a climatica (Lima, 2022, p. 118).

Além disso, a inadequada disposi¢cdo dos residuos solidos tem consequéncias graves
para a saude publica e o meio ambiente. A Associacdo Brasileira de Empresas de Limpeza
Publica e Residuos Especiais (ABRELPE, 2017) alerta que os residuos mal gerenciados sdo
responsaveis pela polui¢do do ar, solo e dgua, além da contaminagdo com substancias toxicas
e cancerigenas, afetando milhares de pessoas que residem proximas aos locais de descarte
inadequado. O consumo exacerbado contribui para essa problemdtica ao incentivar a
produgdo continua de materiais descartaveis (Nunes; Silva, 2015). Essa situacdo exige uma
abordagem educativa robusta que promova ndo apenas a conscientizagdo/informagao sobre o
problema dos residuos sélidos, que impactam diretamente a saude publica, a biodiversidade e
a qualidade de vida, mas também agdes concretas que os sensibilize e os responsabilize, para

mitiga-lo (Batista, 2019; Tramontina; Caniatto, 2019).
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A concepgao de meio ambiente, na perspectiva da EA critica, integra as dimensdes
social e natural no construto “socioambiental” porque percebe que os problemas
estudados sdo decorrentes do modo como as pessoas, os grupos ¢ as classes se
relacionam socialmente e com o meio ambiente. Ou seja, ¢ uma abordagem que vai
além de uma consideragdo meramente ecologica e conservacionista da natureza. Dai
o educando comeca a perceber a inter-relacdo entre a agdo humana e o ambiente e a
complexidade das causas e efeitos que compdem essa interacdo (Reboucas; Lima;
Silva, 2021, p. 70)

Batista (2019) defende que discutir educagao ambiental e sustentabilidade pode ser
tratado por meio de propostas pedagodgicas que despertem nos estudantes uma sensibilizagao

sobre suas acdes cotidianas. Sendo esta uma abordagem complexa que (Rebougas; Lima;

Silva, 2021):

[...] se justifica pela necessidade de problematizar a realidade e refletir sobre ela, ndo
se satisfazendo com simplifica¢cdes ¢ reducionismos. Exige, ao contrario, um
conhecimento interdisciplinar e o didlogo entre as disciplinas e diferentes saberes.
Neste sentido, importa adotar uma analise multidimensional dos problemas e suas
relagdes a partir das diversas perspectivas da realidade, social, cultural, ética,
econdmica, historica, ecoldgica e cientifica (Rebougas; Lima; Silva, 2021, p. 61).

Desse modo, a EA propicia reflexdes sobre valores e mudancas de atitudes necessarias
para enfrentar a crise socioambiental. Além de permitir trabalhar questdes éticas e sociais,
como desigualdade social, justica ambiental e direitos humanos, a Educagdo Ambiental
promove o debate sobre quem sdao os mais impactados pelos problemas ambientais e de que
forma politicas publicas podem atuar para mitigar essas desigualdades, ampliar direitos e
garantir a justica socioambiental (Lima, 2022; Rebougas; Lima; Silva, 2021). Portanto,
trabalhar com EA a longo prazo, pode resultar em ‘beneficios’ na saude publica e no meio
ambiente, como: contribuigdo para a reducdo das desigualdades, reducao das emissdes de
poluentes climaticos, na diminui¢ao da polui¢do do ar e da contaminacdo dos ecossistemas
marinhos e aquaticos (ABRELPE, 2017). Dessa forma, a EA se configura como um espaco
privilegiado para o exercicio da cidadania e para a formagao de sujeitos capazes de intervir de
forma transformadora em sua realidade.

Entretanto, existem dificuldades no desenvolvimento da EA nas escolas. Taglieber
(2023) e Santos et al. (2011) apontam para a falta de materiais didaticos na escola e a falta de
formagdo continuada dos professores, o que pode levar a praticas mais tradicionais,
desenvolvendo uma dificuldade de articular a teoria e a pratica, gerando uma desconexao
entre o cotidiano do aluno e o conteido estudado como um fator resultante na falta de
sensibilizacdo em relagdo ao ambiente. Essa desconexdo pode levar a desmotivacdo dos

alunos pelo processo educativo e a perda de interesse pela escola. Rossi ¢ Mello (2023)



16

corroboram essa ideia ao afirmar que desde o nascimento as criangas demonstram interesse
em aprender; no entanto, esse interesse frequentemente diminui quando sdo inseridos na
escola, ao longo dos anos. Para superar essa barreira, ¢ fundamental investir em formacgao
docente critica e interdisciplinar, no desenvolvimento de materiais de apoio contextualizados
e no fortalecimento da participagdo da comunidade escolar (Freire, 1996; Loureiro; Torres,
2014).

A escola tem um papel importante na EA dos alunos, podendo trabalhar de forma
transversal e integrada ao curriculo escolar, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a EA, estabelecidas pela Lei n° 9.795/1999, incluindo a participacdo da
comunidade escolar e estimulando a construcdo coletiva de solugdes para os problemas
ambientais (Brasil, 1999; Brasil, 2013). Essa legislacdo reforca a necessidade de praticas
pedagdgicas que valorizem o dialogo, a interdisciplinaridade e a contextualizagao dos
contetidos, conforme definido por Loureiro, Torres (2014), Rebougas, Lima e Silva (2021).
Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca o compromisso do ensino de
Ciéncias com a alfabetizagdo cientifica e o desenvolvimento do pensamento critico,
destacando que “um sujeito ativo perante a realidade ¢ capaz de explicar os fendmenos e
interpreta-los a luz do conhecimento cientifico, a fim de formar um juizo de valor acerca da
aplica¢do do conhecimento cientifico no cotidiano” (Faganha; Chianca; Felix, 2019, p. 43).

As estratégias pedagogicas precisam ser repensadas para evitar abordagens
tradicionais pelas quais o professor apenas repassa informagdes aos estudantes sem permitir
sua participagdo ativa no processo educativo (Rossi; Mello, 2023). Um ensino pouco
estimulante desmotiva os alunos e pode resultar em apatia pelos estudos. As praticas
pedagogicas devem incluir situagdes e estratégias que motivem os estudantes no processo
escolar de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, ¢ fundamental reconhecer que, embora a educagdo nao mude o mundo
diretamente, ela pode atuar profundamente sobre a consciéncia dos individuos. Como aponta
Lima (2022, p. 119):

E sabido que a educagio nio muda o mundo diretamente, mas ela pode, na
melhor expectativa, atuar sobre a consciéncia dos individuos, que, a partir da

formacdo construida na relagdo pedagdgica, podem, entdo, agir sobre o mundo
(Lima, 2022, p. 119).

Tramontina e Cartitto (2019) afirmam que os professores t€ém um papel crucial ao
incentivar os alunos a reciclarem e separarem seus residuos através da coleta seletiva nas

escolas. Essa pratica ndo s6 educa os estudantes sobre gestdo adequada dos residuos como
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também influencia suas familias em casa. Segundo Tramontina e Cartitto (2019), mais de

70% das familias pesquisadas reconhecem a influéncia positiva das criangas nesse aspecto.

2.1. EA e questdes éticas, criticas (desigualdade social e justica ambiental) e

seus desafios em sala de aula

A abordagem critica da Educacdo Ambiental (EA), conforme destacam Loureiro e
Torres (2014), parte do reconhecimento de que os problemas ambientais sdo produzidos por
relacdes sociais marcadas por desigualdades, injusticas e assimetrias de poder. Ou seja, a EA
critica vai além do tratamento técnico ou conservacionista das questdes ambientais, propondo
uma analise das relagdes entre sociedade, natureza e poder, e reconhecendo que tais
problemas sdo inseparaveis das dimensdes sociais, econdmicas, politicas e culturais (Lima,
2009; Loureiro; Layrargues, 2013). Essa perspectiva ¢ orientada por uma intencionalidade
politica e ética, visando a transformacdo das estruturas sociais que perpetuam a degradagao
ambiental e as desigualdades (Lima, 2009).

Autores como Schonardie (2021) enfatizam que a omissao dos agentes publicos diante
dos danos ambientais impacta de forma desproporcional populagdes vulneraveis,
evidenciando a dimensdo de classe, raca e género na distribuicdo dos impactos ambientais
negativos. Assim, a EA deve promover o reconhecimento dessas injusticas e fomentar a
participagdo dos grupos afetados na elaboracao de politicas publicas e na busca por reparagao
de danos. Nessa linha, Lima (2022) ressalta que a EA critica precisa abordar temas como
racismo ambiental, refugiados climaticos, conflitos socioambientais € neocolonialismo
ecoldgico, promovendo uma compreensdo profunda das raizes historicas e estruturais das
crises ambientais contemporaneas.

Essa visdo critica dialoga com a necessidade de metodologias emergentes em EA que
superem o paradigma positivista, incorporando perspectivas participativas, dialdgicas e
criticas, e articulando saberes cientificos e tradicionais na constru¢do de solugdes para os
problemas socioambientais (Galiazzi; Freitas, 2007). A promo¢ao do pensamento critico,
conforme ressaltam Quadra e Wirzbicki (2024), exige formagao docente solida, que integre
teoria e pratica, e materiais didaticos intencionais que preparem cidaddos ativos e criticos.

No entanto, a efetivacdo dessa abordagem critica em sala de aula enfrenta uma série de
desafios. A literatura aponta para a falta de continuidade dos projetos, auséncia de apoio
institucional, escassez de recursos pedagogicos e materiais, sobrecarga curricular e resisténcia
de praticas tradicionais (Taglieber, 2023; Escobar, 2024). Tramontina e Carniatto (2019)

também destacam que, especialmente nas escolas publicas, a infraestrutura precaria limita as
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possibilidades de experiéncias em contato direto com o meio ambiente, dificultando a
vivéncia de praticas interdisciplinares e contextualizadas. A interdisciplinaridade, principio
metodologico central para a EA, ¢ particularmente desafiadora devido a fragmentacdo
curricular e a formagao especializada dos professores (Loureiro; Torres, 2014).

Santos et al. (2011) observam que muitas praticas de EA ainda se restringem a agdes
pontuais e descontextualizadas, como campanhas de coleta seletiva ou plantio de arvores em
datas comemorativas, sem promover uma reflexdo critica sobre as causas estruturais dos
problemas ambientais. A superagdo dessas limitagcdes exige uma abordagem integrada, que
articule diferentes disciplinas e conecte os conteudos escolares a realidade socioambiental dos
estudantes.

Nesse sentido, Tonello e Santos (2022) contribuem ao reforgar que a pratica
pedagdgica, para ser efetivamente transformadora, deve ser construida de forma intencional e
reflexiva, articulando teoria e pratica e promovendo a mediacdo humana no processo
educativo. Os autores destacam que a pratica pedagogica critica envolve o desenvolvimento
de valores, compromissos €ticos e a problematizagdo das realidades vividas pelos estudantes,
indo além da simples aplicagdo de técnicas ou roteiros didaticos. A valorizacao da reflexao
coletiva, da andlise das situagdes vividas e da constru¢do de saberes em didlogo com a
comunidade escolar sdo apontadas como caminhos para potencializar a formagao de sujeitos
criticos e engajados com as questdes socioambientais.

Corréa, Campos e Almargo (2018) também destacam o potencial da pesquisa-a¢ao
como estratégia para a EA critica, embora reconhecam as resisténcias institucionais e
epistemologicas que limitam sua adog¢d0 no cotidiano escolar. Apesar desses desafios,
experiéncias bem-sucedidas, como as relatadas por Batista (2019), mostram que a EA
interdisciplinar, quando implementada de forma pratica e contextualizada, pode articular
diferentes areas do conhecimento, engajar os estudantes e promover mudangas efetivas de
comportamento e sensibilizacdo (Escobar, 2024).

Portanto, a EA critica, ao dialogar com questdes éticas, sociais e politicas como
desigualdade social e justiga ambiental — entendida por Acselrad, Mello e Bezerra (2009)
como o principio que busca garantir que nenhum grupo social seja mais exposto ou
prejudicado pelos impactos ambientais e que todos tenham acesso igualitario aos beneficios e
a participagdo nas decisdes sobre o meio ambiente —, consolida-se como espaco privilegiado
para o exercicio da cidadania e a formacdo de sujeitos capazes de intervir de forma
transformadora em sua realidade (Loureiro; Layrargues, 2013; Lopes; Loureiro, 2022). O

enfrentamento dos desafios para a efetiva¢do dessa abordagem demanda o fortalecimento da
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formag¢do docente, o engajamento da comunidade escolar e politicas publicas que assegurem

condi¢des para praticas pedagogicas inovadoras, criticas e socialmente comprometidas.

2.2. Desafios ampliados para a efetivacdo da EA critica em sala de aula

Embora a literatura destaque a importancia da abordagem critica na EA, o cotidiano
escolar revela uma série de desafios que extrapolam o campo das questdes éticas e sociais.
Como apontam Tonello e Santos (2022), a pratica pedagdgica na formacao docente ¢ marcada
por uma pluralidade de sentidos e exigéncias, que vao muito além da simples aplicagdo de
técnicas ou roteiros didaticos. Loureiro, Torres, (2014), Tonello e Santos, (2022), destacam
que muitos professores ainda compreendem a pratica pedagodgica de forma restrita,
associando-a apenas a execu¢do de atividades previamente planejadas, o que pode limitar a
intencionalidade, a reflexdo coletiva e o potencial transformador da EA.

Um desafio recorrente ¢ o tempo insuficiente para planejamento e execugdo de
atividades interdisciplinares. A fragmentacdo do curriculo escolar, a carga horaria reduzida e a
pressdao por resultados imediatos dificultam a integracdo efetiva da EA as diferentes
disciplinas (Loureiro; Torres, 2014; Tonello; Santos, 2022). Além disso, a burocratizacao do
trabalho docente e a sobrecarga de tarefas administrativas frequentemente desviam o foco do
professor do planejamento pedagdgico critico e reflexivo.

Outro aspecto relevante ¢ a falta de espacos institucionais para troca de experiéncias e
reflexdo coletiva. A auséncia de reunides pedagdgicas voltadas a discussdo da pratica, bem
como a pouca valorizagdo do didlogo entre professores de diferentes areas, restringe a
constru¢do de projetos colaborativos e a articulacdo de saberes necessarios para uma EA
interdisciplinar (Tonello; Santos, 2022). Essa limita¢do ¢ agravada pela cultura escolar que,
muitas vezes, valoriza a racionalidade técnica e a reproducao de conteudos, em detrimento de
praticas inovadoras e emancipadoras (Franco, 2016).

Outro obstaculo ¢ a formagdo inicial ¢ continuada ainda centrada em modelos
tradicionais € outro obstaculo importante. Muitos cursos de licenciatura ainda priorizam uma
abordagem conteudista, com pouca énfase na reflexdo sobre a pratica pedagogica, na
mediagdo humana e na problematizacdo das realidades vividas pelos estudantes (Tonello;
Santos, 2022). Isso dificulta que os futuros professores desenvolvam competéncias para lidar
com a complexidade dos temas ambientais, especialmente quando envolvem conflitos, valores
e diferentes perspectivas sociais e culturais.

Também se destacam desafios relacionados ao reconhecimento e valorizacdo da EA no

projeto politico-pedagdgico das escolas. Em muitas instituicdes, a EA ainda ¢ vista como um
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tema transversal de menor importancia, sendo relegada a projetos pontuais ou a datas
comemorativas, sem integragdo com o curriculo formal e sem o devido suporte institucional
(Santos et al., 2011; Batista, 2019). Isso compromete a continuidade das agdes e a construgao
de uma cultura escolar comprometida com a transformagao socioambiental.

Por fim, ¢ importante considerar os desafios subjetivos e emocionais vivenciados
pelos professores, como a inseguranca diante de temas polémicos, o medo de enfrentar
resisténcias da comunidade escolar ¢ a dificuldade de lidar com situacdes de conflito ou
divergéncia de valores (Tonello; Santos, 2022). A EA critica exige do educador ndo apenas
dominio de contetidos, mas também sensibilidade, abertura ao didlogo e disposi¢do para a
escuta ativa e a construgao coletiva do conhecimento.

Portanto, para além das questdes éticas, criticas, desigualdade social e justica
ambiental, a efetivacdo da EA critica em sala de aula demanda o enfrentamento de desafios
estruturais, institucionais, formativos e subjetivos. Para superar esses desafios, ¢
imprescindivel que os professores recebam formagdo adequada, que inclua o dominio claro
dos conceitos pedagdgicos fundamentais, como metodologia, método, estratégias didaticas,
atividades e recursos, permitindo-lhes planejar e executar praticas intencionais,
contextualizadas e criticas (Paz; Ferraz; Lima, 2022). A capacitacao docente deve contemplar
metodologias informativas, exploratérias e reflexivas/criticas, que promovam o pensamento
critico e a autonomia intelectual dos alunos (Taglieber, 2023; Quadra; Wirzbicki, 2024). S6
assim sera possivel consolidar praticas pedagdgicas que promovam, de fato, a emancipacao, a

cidadania e a transformacao social.

2.3. Educacao Ambiental na Formacao de Professores

A formacgao de professores ¢ reconhecida como elemento central para o sucesso da EA
nas escolas e a efetivag@o das politicas publicas na area (Tolfo et. al., 2021). Estudos apontam
que, para além do dominio de contetdos teoricos, é imprescindivel que os educadores sejam
capacitados em metodologias participativas, interdisciplinares e contextualizadas,

capazes de promover a participagdo ativa dos alunos e conectar o ensino a realidade

local (Corréa; Campos; Almargo, 2018; Tolfo et. al., 2021; Taglieber, 2023). Taglieber (2023)

ressalta que a formagdo docente orientada para a pratica pedagogica critica, reflexiva e

colaborativa, que valoriza os saberes docentes e desafia os modelos tradicionais, incentiva a
reflexao profunda sobre o papel da escola na transformagao social (Tolfo et. al., 2021).

Neste contexto, a obra de Paulo Freire ¢ uma referéncia indispenséavel. Freire (1996)

argumenta que: a educagdo ndo transforma o mundo, educacdo muda as pessoas, pessoas
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transformam o mundo. Essa perspectiva ¢ essencial para a EA, ao enfatizar a importancia do
didlogo e da construcio coletiva do conhecimento entre educadores e alunos. Freire propoe
um modelo de educacdo que se opde ao conceito “bancario”, no qual o professor deposita
informacdes nos alunos, defendendo um processo educativo que permita aos estudantes se
tornarem agentes ativos na constru¢do do seu aprendizado (Freire, 1996).

Mello e Trivelato (1999) refor¢gam que a formagdo continuada dos professores de
Educagdo Ambiental deve ser pautada no didlogo, na escuta ativa e na valorizacdo das
experiéncias docentes, promovendo um ambiente formativo em que o professor possa refletir
criticamente sobre sua pratica e construir coletivamente novas estratégias pedagogicas.
Segundo os autores, a troca de experiéncias e a construcdo de redes colaborativas entre
professores sdo fundamentais para fortalecer a identidade profissional e ampliar o repertorio
de praticas inovadoras e contextualizadas.

A falta de formagdo especifica, entretanto, ainda ¢ um dos principais desafios
enfrentados, limitando o potencial da EA em fomentar uma reflexdo critica e pratica entre os
alunos (Escobar, 2024). Desta forma, Galiazzi e Freitas (2007) destacam a importancia de
metodologias emergentes de pesquisa em EA na formagao de professores, argumentando que
a participacdo em processos investigativos potencializa a reflexdo critica sobre a pratica e a
construcdo de conhecimentos pedagogicos situados. Os autores enfatizam que a formagdo
docente deve integrar teoria e pratica, promovendo a compreensdo dos fundamentos
epistemologicos, politicos e €ticos da EA.

Lima (2022) complementa esta analise ao apontar desafios e perspectivas na
formacao docente para a EA critica, destacando a necessidade de superar o paradigma da
racionalidade técnica e adotar abordagens formativas que promovam a reflexdo critica, o
trabalho coletivo e o engajamento politico dos educadores. O autor argumenta que a formagao
para a EA critica deve fortalecer a capacidade dos professores de questionar praticas
pedagogicas tradicionais e desenvolver propostas curriculares inovadoras e contextualizadas.
A superagdo desse obstaculo requer politicas publicas que assegurem formagdo continuada,
recursos didaticos adequados e apoio institucional (Escobar, 2024).

Taglieber (2023) destaca que os professores devem ser capacitados nao apenas em
conteidos tedricos sobre meio ambiente, mas também em metodologias informativas,
exploratorias e reflexivas/criticas, que incentivem a investigacao, o questionamento e a busca
por solucdes, promovendo a autonomia intelectual dos alunos. O professor deve atuar como
mediador, criando oportunidades de didlogo, reflexao e resolugdo de problemas ambientais

em sala de aula (Quadra; Wirzbicki, 2024).
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No ensino, diversos temas podem ser abordados, como gestao de residuos, reciclagem,
consumo responsavel, biodiversidade, mudangas climaticas, justica ambiental e satde publica
(Batista, 2019; Rossi; Mello, 2023). As estratégias didaticas incluem projetos
interdisciplinares, oficinas praticas, debates, analise critica de noticias, mapeamento ambiental
participativo, producdo de videos e podcasts, além de intervencdes escolares como hortas e
coleta seletiva (Corréa; Campos; Almargo, 2018; Taglieber, 2023). Essas praticas aproximam
o conteudo da realidade dos estudantes, incentivando seu protagonismo e a construgao
coletiva do saber (Freire, 1996).

Quadra e Wirzbicki (2024, p. 02) ressaltam que “as necessidades atuais da sociedade
requerem a formagdo de cidaddos ativos e criticos, capazes de posicionar-se € tomar
decisdes”. Para isso, ¢ fundamental que os professores sejam preparados com estudos tedricos
e praticos, além da elaboracao intencional de materiais didatico-pedagdgicos que estimulem o
pensamento critico dos alunos desde os anos iniciais, favorecendo a reflexdo, a andlise e a
tomada de decisdes fundamentadas. Diante desse contexto, torna-se fundamental discutir
como as praticas pedagogicas e as estratégias didaticas podem ser planejadas e implementadas

para promover uma EA critica e transformadora.

2.4. Praticas Pedagégicas e Estratégias Didaticas

A implementacdo da EA no contexto escolar demanda a selecao de temas e praticas
pedagogicas relevantes, com estratégias que promovam a aprendizagem e o engajamento dos
estudantes, especialmente quando aplicadas de forma interdisciplinar e contextualizada (Tolfo
et. al., 2021; Vieira; Miquelin, 2023). Projetos interdisciplinares, oficinas praticas, debates,
analise critica de noticias, mapeamento ambiental participativo e intervengdes na escola
(como hortas e coleta seletiva) sdo exemplos de estratégias que aproximam o contetido escolar
da realidade dos estudantes, estimulando o protagonismo juvenil e a construgdo coletiva do
saber (Freire, 1996; Batista, 2019; Rossi; Mello, 2023; Vieira; Miquelin, 2023).

Essas praticas, quando articuladas com temas como gestdo de residuos, consumo
responsavel, biodiversidade, mudancas climaticas, justica ambiental e saude publica,
potencializam a aprendizagem e promovem mudangas de comportamento, além de criar uma
consciéncia critica sobre as questdes ambientais (Tolfo et. al., 2021). Tonello e Santos (2022)
destacam que a adocdo de metodologias participativas, que envolvem os estudantes em
processos ativos de investigacao e intervengao, favorece o desenvolvimento do pensamento
critico e amplia a compreensdo dos desafios socioambientais locais, promovendo o

engajamento e a corresponsabilidade dos sujeitos no enfrentamento dessas questdes.
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No presente trabalho, defendo que as praticas pedagdgicas mais eficazes para a EA
sdo aquelas que vao além da mera transmissdo de informagdes, promovendo a participagdo
ativa dos estudantes, o didlogo, a reflexdo critica e a conexdo com a realidade local. Entre
essas praticas, destaco especialmente os projetos interdisciplinares, que integram diferentes
areas do conhecimento para investigar e propor solucdes para problemas ambientais reais da
comunidade escolar; as oficinas praticas, como a implantacao de hortas, vermicompostagem e
reutilizagdo criativa de materiais, que permitem a vivéncia concreta de conceitos € o
desenvolvimento de habilidades; e as agdes de mapeamento ambiental participativo, que
envolvem os alunos na identificacdo de desafios e potencialidades do entorno escolar,
estimulando o protagonismo estudantil.

Além disso, considero fundamentais as rodas de conversa, debates e analise critica de
noticias para fomentar o pensamento critico, a argumentagao € o posicionamento ético diante
de temas como justiga ambiental, desigualdade social e consumo responsavel. Estratégias
como a pesquisa-acdo e a realizagdo de campanhas educativas também sao defendidas, pois
promovem o engajamento coletivo, a articulagdo entre escola e comunidade e a construg¢do de
solucdes colaborativas (Freire, 1996; Corréa; Campos; Almargo, 2018; Batista, 2019; Rossi e
Mello, 2023).

Essas praticas, quando articuladas de forma interdisciplinar e contextualizada,
potencializam a aprendizagem produtora de sentidos, promovem mudancas de
comportamento e contribuem para a formacdo de sujeitos criticos, autonomos e
comprometidos com a transformacao socioambiental. Portanto, a defesa deste trabalho € por
uma EA ativa, dialdgica e transformadora, fundamentada em praticas participativas,
colaborativas e conectadas a realidade dos estudantes.

E importante ressaltar que a efetividade dessas praticas pedagogicas esta diretamente
relacionada a sua capacidade de dialogar com os contextos sociais, culturais e éticos dos
estudantes - assim dizendo, refere-se ao conjunto de valores, principios morais e
responsabilidades que orientam as agdes e decisdes dos individuos em relagdo ao meio
ambiente e a sociedade, ou seja, um ambiente de reflexdo e debate que fundamenta a EA
critica, orientando a formagdo de cidaddos conscientes, responsaveis € comprometidos com a
transformagdo socioambiental-, promovendo ndo apenas o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, mas também a formacdo de sujeitos criticos e comprometidos com a
transformacgado da realidade (Brasil, 1999). Para que essas praticas sejam implementadas com
qualidade, ¢ igualmente necessario que os professores possuam clareza conceitual sobre os

fundamentos pedagogicos que orientam a pratica educativa.
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Ao se referir as praticas pedagogicas e estratégias didaticas, ¢ importante diferenciar
alguns conceitos frequentemente confundidos no discurso dos professores. De acordo com
Paz, Ferraz e Lima (2022), diferenciar conceitos como metodologia, método, modalidade,
estratégia didatica, atividade e recurso € essencial para o planejamento e execucdo de agdes
educativas intencionais e eficazes. A metodologia de ensino refere-se ao conjunto de
principios e fundamentos que orientam o processo de ensino, ou seja, o “como ensinar” de
modo mais amplo; método de ensino diz respeito ao caminho ou procedimento sistematico
adotado para atingir objetivos educacionais especificos (por exemplo, método expositivo,
investigativo, problematizador); a modalidade refere-se ao formato da acdo educativa
(presencial, remota, hibrida); estratégia didatica é o plano ou acdo concreta utilizada para
facilitar a aprendizagem de determinado contetido, podendo envolver diferentes métodos e
recursos. Ja atividade ou dindmica de aprendizagem sdo tarefas praticas, exercicios ou
situagdes especificas propostas aos alunos, enquanto recursos didaticos sdo os materiais ou
ferramentas utilizados para apoiar o processo (Paz; Ferraz; Lima, 2022; Tonello; Santos,
2022; Quadra e Wirzbicki, 2024). Essa clareza conceitual contribui para que os professores
planejem praticas pedagodgicas de maneira mais autonoma e reflexivas - criticas,
contextualizadas e articuladas -, evitando praticas fragmentadas ou meramente reprodutivas
(Franco, 2016; Paz; Ferraz; Lima, 2022; Tonello; Santos, 2022).

Para as autoras Quadra e Wirzbicki (2024), a intencionalidade pedagogica se fortalece
quando o docente domina os fundamentos tedricos e praticos do ensino, sendo capaz de
articular teoria e pratica, dialogar com a realidade dos estudantes e promover experiéncias de
aprendizagem contextualizadas. Assim, a formac¢do docente deve contemplar ndo apenas
conteudos especificos de EA, mas também o aprofundamento desses pilares metodolédgicos,
que sustentam uma pratica educativa critica, criativa e transformadora (Paz; Ferraz; Lima,
2022).

Desta maneira, a EA, para cumprir seu papel formativo e emancipatério, deve estar
ancorada em praticas pedagdgicas que integrem teoria e pratica, didlogo e reflexao,
conhecimento cientifico e saberes locais, sempre com a perspectiva ética e critica que
reconhece as desigualdades socioambientais e promove a justica ambiental.

Diante desse cendrio complexo, marcado por desafios que vao desde questdes
estruturais e institucionais até aspectos subjetivos e formativos do trabalho docente, torna-se
imprescindivel compreender como os professores vivenciam, percebem e enfrentam as
multiplas demandas da Educagdo Ambiental no cotidiano escolar. Nesse contexto, a pesquisa

desenvolvida neste trabalho buscou investigar justamente essas percepgdes, praticas e
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desafios, analisando de que modo os professores articulam a EA em suas praticas pedagogicas
e quais obstaculos encontram para efetivar de forma transformadora. A seguir, apresenta-se a
metodologia adotada para a realizacao deste estudo, detalhando o percurso investigativo, os
instrumentos de coleta e andlise de dados, bem como o contexto em que a pesquisa foi

conduzida.

3. METODOLOGIA

O trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa, que busca interpretar e compreender
as percepgdes dos professores do ensino fundamental, anos iniciais, sobre a EA e suas praticas
pedagdgicas atuais (Panasiewicz, 2013). A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal
Independéncia, localizada na Rua Belém - 3548, no bairro Sao José, em Realeza - PR
(Realeza, 2023). O publico alvo foi de 35 professores, da educagdo infantil e ensino
fundamental I.

O foco principal foi identificar o nivel de conhecimento inicial dos educadores sobre
EA e suas praticas pedagogicas atuais. Para isso, foi desenvolvido um questionario (Apéndice
I), que permitiu mapear as percepcdes e experiéncias dos professores em relagdao a educacdo
ambiental.

Apos aprovagio do Projeto encaminhado para o Comité de Etica em Pesquisa
(CEP/UFFS), sob parecer nimero 7.47.437 (Anexo I), realizou-se a coleta de dados entre os
dias 07 e 16 de abril de 2025, nos periodos matutino e vespertino, por meio do questiondrio,
que foi distribuido aos professores em um momento conveniente, combinado com o corpo
escolar. Considerando a intensa carga de trabalho dos professores, marcada por multiplas
turmas, planejamento, corre¢ao de atividades, entre outras atividades escolares, foi oferecida
flexibilidade para que os professores pudessem responder ao instrumento em momento
oportuno, inclusive levando-o para casa, se necessario. Essa decis@o buscou respeitar o
contexto real de trabalho dos professores, reconhecendo que a sobrecarga e a fragmentagao do
tempo sao desafios recorrentes na rotina escolar (Taglieber, 2023).

Apesar dos esforcos para garantir ampla participagdo, dos 35 professores convidados,
30 (trinta) questiondrios foram entregues, e apenas 16 (dezesseis) devolveram o questionario
preenchido. Destes, 1 (um) foi descartado da pesquisa por ter sido entregue fora do prazo e
por apresentar rasuras e indicios de pesquisa, restando assim 15 (quinze) questiondrios validos
para andlise. Dos 30 questiondrios entregues, um justificou sua impossibilidade de
participagdo devido a elevada demanda de trabalho, ndo conseguindo responder nem em sala

de aula e nem em suas horas atividades. Além disso, outro participante devolveu o
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questionario incompleto a partir da questdo 4, relatando a mesma justificativa de falta de
tempo e acimulo de tarefas escolares, no entanto, permanece na pesquisa, sendo analisadas
apenas as questdes 1, 2 e 3. Observou-se também um certo desinteresse entre os professores
que ndo atuam diretamente com temas ambientais, o que pode estar relacionado a percepgao
de que a EA ¢ responsabilidade exclusiva de determinadas areas do conhecimento, refletindo
a persistente fragmentacdo curricular (Loureiro; Torres, 2014). Para a identificacdo dos
participantes, utilizou-se a letra ‘P’ de participante, seguida do numero 01, 02, 03, até o 15,
que representa a quantidade de questionarios aplicados (por exemplo: P01, P02, etc.),
garantindo o anonimato e a rastreabilidade dos dados durante a anélise.

A comunicagdo com os participantes ocorreu por meio de um convite formal,
explicando os objetivos da pesquisa e garantindo a confidencialidade das informagdes
fornecidas. Aos professores que aceitaram participar foi solicitado a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo II) que detalha a pesquisa, garantindo o sigilo e
anonimato no uso das informagdes obtidas.

A andlise dos dados coletados se deu com base na Analise de Contetudo (AC) proposta
por Bardin (1977), permitindo uma interpretacao sistematica das percepgdes dos professores
sobre a EA e aprofundamento, identificando categorias, padrdes e contradi¢cdes nas respostas
(Galiazzi; Freitas, 2007). A AC compreende trés etapas: pré-analise, exploracdo dos materiais
e tratamento dos resultados. Na pré-analise realizou-se uma leitura atenta e exploratéria de
todos os questionamentos, destacando as palavras que mais se repetiam entre 0s questionarios;
caminhando para a exploracdo de materiais, codificou-se e categorizou-se as palavras em
destaques em unidades de contexto; e pelo tratamento dos resultados, que constitui as
categorias, sendo analisadas e selecionadas (inferéncia e interpretagao).

A Unidade de Registro (UR) correspondeu a palavras, frases ou trechos das respostas
que expressavam o nucleo de sentido relacionado a cada categoria; a Unidade de Contexto
refere-se ao conjunto mais amplo em que a UR esta inserida, permitindo compreender o
sentido completo da resposta do participante. A ocorréncia diz respeito a frequéncia com que
determinada quantas vezes a UR apareceu nas respostas dos professores para cada categoria, o
primeiro numero apresentado na ocorréncia (por exemplo: 7 : 15) refere-se a quantidade de
registros identificados naquela UR especifica, enquanto o segundo niimero indica o total de
respostas recebidas para aquela questao.

Vale ressaltar que, embora o nimero de questiondrios validos seja 15 (quinze), a
quantidade de respostas por questdao pode variar (por exemplo: 4: 13), pois nem todos os

professores responderam a todas as perguntas. Esse procedimento permitiu quantificar e
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comparar a predominancia de certos discursos, praticas ou percepgdes entre os participantes; €
por fim a Identificacdo foi utilizada para associar cada UR ao respectivo Participante (por
exemplo: PO1, P02, etc.), garantindo o anonimato e a rastreabilidade dos dados durante a
analise.

Apbs a coleta e andalise dos questiondrios, foi elaborado um panfleto informativo
(Apéndice II) com sugestdes de estratégias didaticas (devolutiva aos participantes), para
auxiliar os professores na integragdo da EA ao curriculo escolar. Este material servird como
um recurso pratico para os professores, oferecendo ideias concretas para promover e integrar
a EA ao curriculo escolar e promover uma abordagem com significado. Para ampliar o
alcance e facilitar o acesso ao contetdo, o material também serd disponibilizado em formato
digital, por meio de um QRCode, permitindo consulta rapida e pratica.

Por fim, os dados coletados estdo armazenados em um ambiente seguro e acessivel
apenas a equipe de pesquisa. As informagdes pessoais dos participantes serdo mantidas em
sigilo e utilizadas exclusivamente para fins académicos. Apds a conclusdo da pesquisa, 0s
dados serdo preservados durante cinco anos para que possam ser utilizados em futuras
pesquisas, respeitando sempre as diretrizes éticas estabelecidas e garantindo a

confidencialidade das informagdes dos participantes.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

No Quadro 1, apresento o perfil dos 15 participantes da pesquisa com suas respectivas
informagdes, para conseguirmos identificar os contextos e lugares de fala. O grupo ¢
diversificado com relagdo as idades, formagdes e experiéncias. Todos os participantes tém
suas formagdes oriundas do Magistério; Formacao Docente e/ou Licenciatura, por isso sao
atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Alguns possuem outras Licenciaturas na
area das Ciéncias e areas afins, o que ndo significa que promovam a EA em sala de aula, mas
sdo considerados potenciais agentes para sua promog¢ao, pois possuem um referencial tedrico
mais presente nessa area, o que pode facilitar a compreensao dos contetidos ambientais e o

desenvolvimento de praticas pedagdgicas alinhadas aos principios da EA critica.

Quadro 1: Perfil dos participantes

Identificaciao Formacao Idade Atuacgio Tempo de
atuacio

P01 Licenciatura em Pedagogia, 35 anos | Anos Iniciais 11 anos
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Geografia, Letras e Inglés

P02 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas | 31 anos | Ed. Infantil e 4 anos
e Pedagogia Anos Iniciais

P03 Graduanda Licenciatura em Ciéncias | 20 anos | Ed. Infantil e 1 ano
Bioldgicas Anos Iniciais

P04 Técnico em Administragao; 23 anos | Anos Iniciais 1 ano

Cursando Licenciatura em Pedagogia

P05 Magistério; P6s em Educacdo 55 anos | Ed. Especial e | 36 anos
Especial e Libras Anos Iniciais

P06 Licenciatura em Pedagogia 40 anos | Anos Iniciais 15 anos

P07 Formagdo Docente; Pedagogia; P6s [ 30 anos | Ed. Infantil 12 anos

em Praticas em Sala de Aula na
Educagao Infantil

P08 Magistério; Pos-graduada em 44 anos | Anos Iniciaise | 17 anos
Pedagogia Coordenagao
P09 Formagdo Docente; Pds-graduada em | 30 anos | Ed. Infantil 10 anos

Pedagogia; Educagdo Especial;
Autismo e Neuropsicopedagogia

P10 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas | 45 anos | Anos Iniciais 24 anos
e Graduanda em Advocacia

P11 Licenciatura em Pedagogia 57 anos | Ed. Especial;
Ed. Infantil e
Anos Iniciais

P12 Licenciatura em Pedagogia 50 anos | Ed. Infantil e 30 anos
Anos Iniciais

P13 Licenciatura em Pedagogia 42 anos | Ed. Infantil e 13 anos
Anos Iniciais

P14 Licenciatura em Geografia 58 anos | Anos Iniciais 40 anos

P15 Graduanda Licenciatura em Ciéncias | 23 anos Ed. Infantil 4 anos
Bioldgicas e Pedagogia

Fonte: Autora (2025)

Observando o Quadro 1 conseguimos identificar um grupo heterogéneo dos
participantes da pesquisa, com professores(as) iniciando suas carreiras e outros(as) com maior
experiéncia em sala de aula. Suas fungdes também variam de Educagdo Infantil, Educacao

Especial, Anos Iniciais e Gestdo Escolar, o que torna o grupo uma fonte ainda mais rica e
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diversificada de conhecimento e experiéncias. Pelo grupo possuir distintas formacdes e
também idades e experiéncias variadas, os resultados foram muito pertinentes e de grande
valia para a pesquisa. Mesmo sendo diferentes épocas e formagdes, atentamos para alguns
aspectos que foram undnimes entre as respostas dos participantes, como a
conscientizagdo/conscientizar os alunos, para que tenham mais valores e respeito pelo meio
ambiente, para que assim eles possam transmitir esses contetidos além dos muros da escola.

No Quadro 2, as Categorias (temas norteadores do questiondrio) foram elaboradas de
acordo com as dez questdes do questionario aplicado aos professores, buscando contemplar os
principais eixos tematicos da pesquisa EA, tais como: defini¢do de EA, praticas pedagogicas,
desafios, formagdo docente, entre outros; a UR correspondeu a palavras, frases ou trechos das
respostas que expressavam o nucleo de sentido relacionado a cada categoria; a Unidade de
Contexto refere-se ao conjunto mais amplo em que a UR estd inserida, permitindo
compreender o sentido completo da resposta do participante; a Ocorréncia diz respeito a
frequéncia com que determinada quantas vezes a UR apareceu nas respostas dos professores
para cada categoria.

Dessa forma, a sistematizagdo dos dados no Quadro 2 seguiu os principios da Analise
de Conteudo e foi fundamentada nos referenciais de Bardin (1977), permitindo uma andlise

rigorosa, ética e contextualizada das percepcdes e praticas docentes em EA.

Quadro 2: Aspectos relevantes levantados no questionario

Perguntas do Unidade de Registro Unidade de Contexto | Ocorréncia | Identificagao
Questionario
1) Como vocé Conscientizagdo/conscientes/conscientizar | [...] algo de extrema 7:15 PO1; PO3;
define Educacao ; Importancia; Preservagao; Conservacao; importancia para o P04; POS;
Ambiental? Cuidado(s)/cuidar; Ambiente ser humano em geral, P06; P07,
mas pouco discutido P08 P09;
(P04). P10; P11;
P13; P14;
P15;
Ensino e aprendizagem; Valores; [...] processo que 4:15 P07; POS;
Continuidade ajuda as pessoas, P10; P14
tanto
individualmente,

quanto em grupo, a
desenvolver valores,
conhecimento,
habilidades e atitudes
para o cuidado com o
meio ambiente (P07).
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2) Na sua opinido,
quais os principais
problemas
ambientais que
precisam ser
trabalhados na
escola e por qué?

3) Vocé esta ciente
das Diretrizes
Curriculares
Nacionais (DCNs)
relacionadas a
Educacao
Ambiental no
Brasil? (Se sim,
discorra sobre).

4) Vocé ja

Atividades; Lixo; Acdes; Estratégias [...] conscientizar do 4:15 PO1; P02;
didaticas cuidados que P09; P11
devemos ter com a
natureza, a
preservagdo do meio
ambiente, plantar
mais arvores, nao
jogar lixo em lugares
errados (P09)
Poluigdo: agua, ar, solo; Descarte: [...] poluicao do ar, 10:15 P02; P04;
lixo/residuos; Desperdicio; Desmatamento solo e aguas P07; POS;
— Queimadas P09; P10;
— desmatamento P11; P12;
(PlZ) P14; P15
Conscientizar/conscientizagao; [...] Nogdo de 8:15 PO1; PO3;
Preservacdo; Reciclagem; Importancia; pertencimento para PO5; POS;
Relevancia; Uso correto de embalagens que a comunidade P09; P10;
perceba sua P11; P13;
relevancia e papel
em relagdo ao meio
ambiente (PO1)
Dia a dia [...] demandas 2:14 P06; PO8
regionais/culturais,
trazendo para o dia a
dia a reflexdo e agao,
partindo do micro,
onde a realidade da
escola/bairro/cidade,
serdo levantadas e
depois trabalhadas
(P06).
Sim; Estratégia(s); Preservacao; Sim, € de sua 8:14 PO1; PO3
Sustentabilidade/sustentavel, importancia a P04; PO6;
Conscientizacao/consciéncias; Ambiente abordagem desde a P10; P12;
Ed. Infantil onde P14; P15;
criamos os habitos e
desenvolvimento
consciéncias (P12).
Superficial(mente); Pouca informacao [...]. Conhecimento 4:14 P02; POS;
Precisaria rever superficial (P11). POS§; P11
Nao Nao totalmente 3:14 P0O7; P11;
(P13). P13
Separacao/separar/destino: lixo Separacgao de lixo, 4:14 P04; POS;
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desenvolveu temas objetos adequado P07; PO8
de Educacao para cada residuos e
Ambiental em suas o aluno tenha que
aulas? Se sim, colocar no certo,
quais estratégias relacionando a cor
didaticas vocé com o objeto (P07).
utiliza para ensinar
sobre questdes Cartaz(es); Videos; Visitas/visitagdes [...] videos, visitas e 8:14 P02; PO5;
ambientais? (Relate promover em sala de P0O8; P10;
sobre). aula varios tipos de P11; P12;
materiais para P14; P15
conscientiza¢ao
(P12).
Sustentabilidade; Questdao ambiental [...]a 3:14 PO1; P06;
sustentabilidade se P09
apresenta em
assuntos recorrentes
[...] (PO6)
Nao Nao trabalhei ainda 1:14 P03
(P03).
5) Qual ¢é a sua Compreender; Valorizar; [...] essencial para 10:14 P02; P0O3;
opinido sobre a Preservar/preservacao; que desenvolvam P05; PO7;
importancia da Consciéncia/conscientes/conscientizando/ | valores e consciéncia P08; P09;
Educacgao conscientizar; Cuidando; Formagao sobre o tema (P10). P10; P12;
Ambiental na P14; P15;
formagao dos
alunos? Natureza/naturais/natural; Meio ambiente; | [...] compreender as 8:14 PO1; P04;
Questao ambiental; situagdes e suas P05; PO6;
Futuro consequéncias, P07; POS;
valorizar a riqueza P09; P11
natural que
possuimos, €
preservar para que
sempre tenhamos
(PO8).
6) Voce se sente Sim Sim, sou graduada 6:14 PO1; P02;
preparado para em geografia, mas P06; P10;
abordar questoes busco formacao P12; P15
ambientais em sala continuada para
de aula? aprimorar (PO1).
(Justifique).
Minimo [...] minimo 1:14 P05
necessario com
leituras video,
documentarios (P05).
Nao; Formagao [...] ndo tenho essa 8:14 PO1; PO3;
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formagao (P09). P04; PO7;
POS8; P09;
P11; P14;
7) Vocé acredita Sim Sim, porque podem 10:14 P02; PO3;
que a Educagao assimilar o minimo P04; POS;
Ambiental pode que cada um pode P06; P07,
influenciar o fazer em relagao P08; P09;
comportamento dos (POS). P14; P15;
alunos em relagao
a0 meio ambiente? | Conscientizar/conscientizagdo/consciéncia [...] promove a 8:14 P0O1; P04;
Por qué? ; Conhecimento; Comportamento(s); conscientizacao entre P07; POS;
Questoes ambientais/ problemas os alunos e incentiva P10; P11;
ambientais as praticas (P12). P12; P15
8) Como vocé Sim [...] sempre escutei 5:13 P02; P04;
avalia a formacao dos meus professores P10; P12;
que recebeu em sobre 0 meio P15
relagdo a Educacao ambiente a nao
Ambiental? Ela foi poluir, entdo sim a
suficiente para gente acaba tendo
abordar questoes uma formacao para
¢éticas, como falar sobre o assunto
desigualdade social (P04).
e justica ambiental?
Justifique. Parcialmente/superficialmente; O conhecimento [...] 7:13 PO1; PO3;
Aprofundada; Formacao sobre essas questoes P04; PO5;
¢ superficial. [...] POS; P11;
(P11). P14; P
Nao Nao, esse tema se 4:13 P04; POS;
refaz e a urgéncia do P06; P07
mesmo ¢ real (P06).
9) O que ¢ preciso Atividade(s); Teoria; Conteudo; Pratica; A escola deve 7:13 PO1; P02;
para fazer a Escola estimular seus alunos P03; PO6;
Educagao a diminuir residuos P08; P10;
Ambiental na sala separando-os. [...] P14;
de aula e/ou ambito (PO8).
escolar?
Realidade/espaco onde vive/ambiente Comecar com a sua 5:13 PO1; P04;
familiar/regiao realidade na propria PO7; P12;
sala para depois P14
passar para a escola
s0 assim chegard em
casa, na rua, na
sociedade etc (P14).
Prioridade; Formacgao; BNCC E preciso que 4:13 P05; P10;
contetidos referentes P11; P15

estejam
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contemplados em
todos os anos e
trabalhados como

prioridade (P11).

10) Quais desafios | Falta: integra¢do curricular/interdisciplinar | [...] ser trabalhado de 7:11 P02; P07,
vocé enfrenta ao (iedade); Parceria/parceiros; forma isolada, sem POS; P9;
ensinar sobre Formacao/curso/especializagao; ser interdisciplinar, P10; P11;

Educacao Material/recursos; Tempo falta de tempo e P12

Ambiental? recursos (P08).

Praticas; Escola(s); Aluno(s) Desinteresse, 5:11 PO1; PO5;
indisciplina dos P10; P11;

alunos (PO1). P14

Meio ambiente [...] ndo acreditar que 1:11 P04

0 meio ambiente
sofre ao ser poluido
(P0O4)

Fonte: Autora (2025)

A seguir discutiremos cada uma das categorias finais, que foram definidas agrupando
as questdes do questionario (quadro 2) em categorias iniciais por similaridade de temas e
conceitos, em respostas a cada uma das questdes da pesquisa, separando-as em categorias
finais/topicos. Essas categorias/topicos sdo: i) Compreensdo e praticas de EA: entre a
informacgdo e a sensibilizacdo - que reune as respostas as questdes 1, 2, 4 e 7, na qual
apresentam as concepcdes dos professores sobre a EA, bem como as estratégias e praticas
pedagdgicas por eles adotadas em sala de aula; 11) Desafios e condigdes para efetivagao da EA
na escola - composta pelas respostas das questoes 3, 6, 9 e 10, onde apresentam os principais
obstaculos enfrentados pelos professores para implementar a EA em sua rotina pedagdgica e
suas percepcoes sobre as condigdes necessarias para superar esses desafios enfrentados; e iii)
EA como espago de dialogo ético e social - que abrange as respostas das questoes 5 € 8 do
questionario, onde serd discutida as percepgdes dos professores sobre a importancia da EA na
formag¢do cidada dos alunos e o papel da escola na construcdo de uma educagdo ambiental
transformadora comprometida com a participagdo social e transformacdo da realidade local.

Cada uma das categorias finais sera apresentada em quadros com todas as categorias
iniciais que lhe deram origem. Os quadros 3, 4 ¢ 5 foram elaborados para facilitar a
compreensdo do leitor sobre quais perguntas foram formuladas aos participantes da pesquisa,
quais foram selecionadas em cada categoria/topico para discussdo e qual o propdsito de cada

uma delas, além de mostrar como essas questoes se conectam com os objetivos do estudo.
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4.1. COMPREENSAO E PRATICAS DE EA: ENTRE A INFORMACAO E A
SENSIBILIZACAO

Quadro 3: Questdes relevantes para a discussao da compreensdo e praticas de EA

Questdes discutidas Objetivo/Analise Categorias Iniciais

Revela as concepgdes dos
1. Como vocé define professores sobre EA: se sdo Concepcoes e

educacao ambiental? mais informativas, fundamentos da EA
sensibilizadoras ou criticas.

2. Na sua opinido, quais sao

0s principais problemas Mostra o foco dos professores: -
. . . . - . Foco tematico e
ambientais que precisam ser se priorizam questoes locais,
: S abordagem
trabalhados na escola e por globais, sociais, éticas, etc.
que?

4. Vocé ja desenvolveu
temas de educagdo ambiental
em suas aulas? Se sim, quais
estratégias voce utiliza para
ensinar sobre questdes
ambientais? (Relate sobre)

Permite analisar se as praticas
sdo informativas, exploratdrias
ou reflexivas/criticas.

Préticas pedagogicas e
estratégias didaticas

7. Vocé acredita que a
educacdo ambiental pode
influenciar o comportamento
dos alunos em relagao ao
meio ambiente? Por qué?

Avalia se o professor percebe a
EA como sensibilizadora e Resultados e percepcoes

transformadora, capaz de sobre a efetividade da EA

promover mudancas de atitude.

Fonte: Autora (2025)

A andlise das respostas dos professores ao questionario revelou um conjunto de
palavras-chave recorrentes que expressam tanto a compreensdo quanto as praticas de EA no
contexto escolar. Termos como por exemplos ‘“conscientizagdao”, “‘importancia”,
“preservagdo”, “conservagao”, “cuidado”, “ambiente”, “ensino e aprendizagem”, “valores” e
“continuidade” evidenciam que a EA ¢ percebida ndo apenas como transmissdo de
informagdes, mas como um processo formativo que envolve valores, atitudes e acdes
continuas. A presenca frequente de palavras como “atividades”, “lixo”, “a¢des” e “estratégias
didaticas” indica uma preocupagdo dos docentes com a operacionalizagdo da EA em
dindmicas cotidianas, ainda que, muitas vezes, essas praticas estejam mais associadas ao
manejo de residuos e a separagdo do lixo, do que a uma abordagem critica e transformadora

(Santos et al., 2011; Batista, 2019).
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Na questdo 2 (dois): “Na sua opinido, quais sdo os principais problemas ambientais
que precisam ser trabalhados na escola e por qué?”, quando questionados sobre os principais
problemas ambientais a serem trabalhados na escola, os professores destacaram temas como
poluicao (da agua, ar e solo), descarte de residuos, desperdicio, desmatamento e reciclagem,
além da necessidade de conscientizagdo e do uso correto de embalagens, como destaca o P05:
“Devemos iniciar com o meio ambiente que nos rodeia a importancia dos alunos entenderem
a questdo da agua, lixo (destino) apropriado, reciclagem [...]” e o P10: “/...] Conscientizar
sobre sermos partes integrantes deste ciclo [...] . Essas respostas apresentam a centralidade
de questdes ambientais imediatas e concretas no cotidiano escolar, mas também apontam para
uma abordagem ainda predominantemente voltada a dimensdo comportamental e 8 mudanga
de habitos individuais, em detrimento de uma analise mais ampla das causas estruturais dos
problemas ambientais ( Lima, 2009; Loureiro; Layrargues, 2013).

De forma articulada, com a realidade local dos estudantes, alguns professores
enfatizam que a EA deve ser trabalhada a partir do cotidiano dos alunos, priorizando “as
demandas regionais/culturais, trazendo para o dia a dia a reflexdo e a¢do partindo do micro,
onde a realidade da escola/bairro/cidade” (P06). Essa perspectiva dialoga com o que a
literatura preconiza sobre a importancia de conectar os temas ambientais a realidade dos
estudantes, promovendo reflexdo e acdo a partir do contexto local (Sauvé, 2005; Lopes;
Radetzke; Giillich, 2020). Tolfo et al. (2021) reforcam que praticas contextualizadas e
experiéncias no territorio dos estudantes favorecem a aprendizagem, a construcao de sentido e
0 engajamento nas agdes propostas.

O pertencimento ressaltado por um dos participantes (PO1) ¢ tido como fundamental
“para que a comunidade perceba sua relevincia e papel em relagdo ao meio ambiente”, &
também apontado por Sauvé (2005) como elemento central para o desenvolvimento da
responsabilidade ambiental. O sentimento de pertencer ao lugar em que se vive favorece a
interagdo social, o cuidado compartilhado e a constru¢do de uma identidade ecoldgica,
aspectos essenciais para a formagdo de sujeitos comprometidos com a transformagdo do seu
entorno.

Ainda na questao 2 (dois), outro ponto relevante nas respostas ¢ a percepcao de que a
escola, diante das transformacdes sociais e da rotina acelerada das familias, tem se tornado o
principal espaco de contato dos alunos com principios bésicos de educagdo ambiental. A
afirmagdo de que deve-se “/...] trabalhar na escola porque a escola é onde eles estdo tendo
maior contato com os principios basicos, em suas casas ndo ha mais tempo” (P13) para

abordar essas questdes evidencia a transferéncia de responsabilidades formativas para a
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instituicdo escolar. Esse cendrio, embora reforce a importancia da escola como espago
privilegiado para a formagdo de valores e habitos, também impde desafios significativos aos
professores, que precisam lidar com uma multiplicidade de demandas e conteudos, muitas
vezes em condicoes restritas de tempo e recursos (Franco, 2016; Tonello; Santos, 2022). A
sobrecarga e a necessidade de conciliar diferentes expectativas podem limitar o potencial
transformador das praticas pedagdgicas, exigindo uma gestdo cuidadosa e colaborativa do
trabalho educativo.

Nesse contexto, as respostas dos professores evidenciam a centralidade da
conscientizacdo e do pertencimento como ponto de partida para as praticas de educagdo
ambiental. O participante P03, por exemplo, afirma: “Em primeiro lugar é a conscientizagdo
de todos, trabalhar primeiramente com a percepg¢ao do ser, para depois levar os problemas”.
Essa fala revela a compreensdao de que o processo educativo deve comecar pelo
desenvolvimento da percepcdo, da consciéncia individual e do sentimento de pertencimento,
antes de abordar diretamente os problemas ambientais.

A partir dessas respostas, ¢ fundamental diferenciar os conceitos de conscientizacdo e
sensibilizacdo, frequentemente confundidos tanto no discurso dos professores quanto nas
praticas escolares. A conscientizacdo refere-se ao processo de tornar o individuo ciente de
determinada realidade, fornecendo informacgdes, dados e argumentos racionais sobre questdes
ambientais. No entanto, como apontam Lopes, Radetzke e Giillich (2020), a simples
consciéncia dos problemas nao garante mudancas de atitude ou comportamento. Muitos
adultos, por exemplo, sabem que jogar lixo no chdo ¢ prejudicial ao meio ambiente, mas
continuam fazendo isso por falta de sensibilidade, empatia ou compromisso ético com o
coletivo. A sensibilizacdo, por sua vez, implica envolver o sujeito emocionalmente,
despertando valores, afetos e sentido de pertencimento, de modo que ele se sinta motivado a
agir de forma responsavel mesmo diante de situagdes em que ndo haé fiscalizagdo ou cobranga
externa. Portanto, praticas pedagogicas eficazes em EA precisam ir além da mera transmissao
de informagdes (conscientizagdo), promovendo experiéncias que toquem o sensivel,
estimulem a empatia e fortalecam o compromisso €tico com o meio ambiente (Sauvé, 2005;
Lopes; Radetzke; Giillich, 2020; Tolfo et al., 2021).

No que diz respeito as respostas dos professores a questdo 4 do questionario — “Vocé
ja desenvolveu temas de EA em suas aulas? Se sim, quais estratégias voc€ utiliza para ensinar
sobre questdes ambientais? (Relate sobre)” — ilustram como esses conceitos se manifestam
na pratica pedagdgica. Por exemplo, o participante P09 relata que realiza “frabalhos que

evidenciam a natureza e sua sustentabilidade”, evidenciando uma abordagem metodoldgica
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«“

que integra conteudos ambientais de forma contextualizada. O P06 destaca que “a
sustentabilidade se apresenta em temas recorrentes, ex: em geografia abordando junto com o
tema: Campo e cidade”, indicando a interdisciplinaridade e o uso de métodos que articulam
diferentes areas do conhecimento. J& o P08 descreve estratégias didaticas e atividades
concretas, como “visitas a determinados lugares, conscientizacdo sobre reutilizar, separar e
descartar de forma correta, e agdo, em meios publicos, placas, cartazes...”, demonstrando o
uso de recursos didaticos e dindmicas que promovem o engajamento interativo dos alunos.

As respostas evidenciam que, muitas vezes, hd uma sobreposi¢ao entre o que ¢
considerado estratégia, recurso ou atividade. Por exemplo, ao relatarem o uso de cartazes,
videos, visitas, separagdo de lixo e dindmicas praticas, os docentes demonstram criatividade e
preocupacgdo em tornar a EA mais concreta e proxima da realidade dos alunos, mas nem
sempre explicitam a intencionalidade pedagogica ou o vinculo dessas agdes com uma
metodologia critica e emancipatoria (Franco, 2016; Tonello; Santos, 2022). Destacam-se
relatos como a realizacdo de “mesa redonda para explorar oralmente temas ambientais,
atividades praticas como visitas a usina, constru¢do de horta, andlise da historia do
municipio por meio de fotos e observagao de ruas e arvores” (PO1), além de dinamicas de
“separacdo de residuos [...], relacionando cores e objetos” (P07). Essas experiéncias revelam
potencial para o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia, desde que
articuladas a uma reflexao coletiva sobre as causas e consequéncias dos problemas ambientais
(Freire, 1996; Corréa; Campos; Almargo, 2018).

Conforme ja apresentado no referencial tedrico, ¢ importante distinguir conceitos
como metodologia, método, estratégia didatica, atividade e recurso, para compreender a
complexidade das praticas pedagogicas em Educacdo Ambiental. Nesta pesquisa, observou-se
uma diversidade de estratégias didaticas utilizadas pelos professores, que vao desde o uso de
recursos visuais e atividades praticas até a implementacdo de projetos interdisciplinares e
dindmicas de grupo. Essa variedade evidencia que os professores buscam articular diferentes
métodos e recursos para facilitar a aprendizagem e aproximar o contetido da realidade dos
estudantes, corroborando a necessidade de praticas intencionais e contextualizadas destacadas
por Paz, Ferraz, Lima (2022), Tonello e Santos (2022).

Com isso, destaca-se a importancia de ter clareza dos pilares das metodologias e
estratégias de ensino para planejar praticas realmente intencionais e eficazes. Segundo as
autoras Paz, Ferraz e Lima (2022), a clareza sobre o que ¢ metodologia, método, modalidade,
estratégia didatica, atividade e recurso permite ao docente organizar o ensino de forma mais

autonoma, reflexiva e critica, evitando praticas fragmentadas ou meramente reprodutivas. Isso
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¢ fundamental para que a EA supere o carater informativo e alcance o nivel da sensibilizagdo
e da formacgdo critica, promovendo experiéncias que articulem teoria e pratica, didlogo e
reflexdo, conhecimento cientifico e saberes locais.

Um ponto interessante emergiu nas respostas sobre a influéncia da EA no
comportamento dos alunos. O participante (P05) destacou que a EA permite o estudante “/...J
assimilar o minimo que cada um pode fazer em relagdo” ao meio ambiente. A énfase na
palavra “minimo” revela tanto uma percepgao realista dos limites da a¢do individual quanto
uma possivel limitagao da abordagem pedagogica adotada. Embora seja importante valorizar
pequenas mudancas de habito, ¢ fundamental que a EA v4 além do minimo e estimule a
reflexdo critica, o engajamento coletivo e a busca por transformag¢des mais profundas, como
defendem Loureiro, Torres (2014) e Lima (2022). A recorréncia dessa perspectiva do
“minimo” pode indicar uma visdo restrita do potencial da EA, refor¢ando a necessidade de
praticas pedagogicas mais intencionais, colaborativas e criticas (Paz; Ferraz; Lima, 2022;
Tonello; Santos, 2022).

Por outro lado, algumas respostas evidenciam a percep¢io de que “é necessdrio um
trabalho mais efetivo, para que haja realmente mudanga [...] ”, pois as acdes desenvolvidas
ainda ndo sao suficientemente efetivas, apontando para a necessidade de mudangas e de um
trabalho mais consistente e articulado. Isso dialoga com a literatura, que destaca a importancia
de superar praticas pontuais e descontextualizadas, avangando para projetos interdisciplinares,
integrados ao curriculo e conectados a realidade dos estudantes (Santos ef al., 2011; Corréa;
Campos; Almargo, 2018; Batista, 2019).

Por fim, a escolha de aplicar o questionario a professores da Educagdo Infantil e do
Ensino Fundamental I, descrita na metodologia de pesquisa, dialoga com as respostas de
alguns participantes, ressaltando que ¢ “nessa fase que formamos os habitos” (P02). Essa
afirmagao ¢ amplamente respaldada pela literatura, que reconhece a infancia como periodo
fundamental para a constru¢do de valores, atitudes e comportamentos relacionados ao meio
ambiente (Batista, 2019; Vieira; Miquelin, 2023). Investir em praticas pedagogicas de EA
desde os primeiros anos escolares €, portanto, estratégico para a formacao de sujeitos criticos,
autonomos e comprometidos com a transformacao da realidade.

Em sintese, os resultados dessa categoria, evidenciam avancos e desafios na
compreensdo e pratica da EA na escola, indicando a necessidade de maior clareza conceitual
sobre metodologias, estratégias e recursos, bem como de uma intencionalidade pedagbgica
voltada a formacgdo critica e emancipatoria dos estudantes (Franco, 2016; Paz; Ferraz; Lima,

2022; Tonello; Santos, 2022). O didlogo entre teoria e pratica, a valorizacdo da reflexdo
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coletiva e a articulacdo entre diferentes saberes e experiéncias sao caminhos apontados pela
literatura para o fortalecimento da Educacdo Ambiental no contexto escolar. O que também

sera discutido na categoria dois.

4.2. DESAFIOS E CONDICOES PARA EFETIVACAO DA EA NA ESCOLA

Quadro 4: Questdes relevantes para a discussao dos desafios e condi¢des para efetivagdo da

EA

Questiao discutidas

Objetivo/Analise

Categorias Iniciais

3. Vocé esta ciente das
diretrizes nacionais
relacionadas a educacao
ambiental no Brasil? (Se sim,
discorra sobre).

Avaliar o conhecimento dos
professores sobre politicas
publicas, legislacdo (PNEA, DCN,
BNCC) e possiveis lacunas de
informacao.

Politicas publicas e
diretrizes legais

6. Voceé se sente preparado para
abordar questdes ambientais

Identificar limitagdes de formacao,
autopercep¢ao de preparo,

Formacao docente ¢

. insegurancas e desafios pessoais autopercepcao
em sala de aula? (Justifique). & ¢ ~ P pereeps
para a atuagdo em EA.
, . Revelar condi¢des necessarias para I
9. O que ¢ preciso para fazer o . Condicdes
A1 a efetivacdo da EA: recursos, apoio RN
EA na sala de aula e/ou ambito | . ~ . . N i institucionais e
institucional, formacao continuada,
escolar? . recursos
materiais didaticos, tempo, etc.
. . Mapear os principais obstaculos
10. Quais desafios vocé "ap princip g
praticos, estruturais, pedagogicos e Desafios e

enfrenta ao ensinar sobre
educacao ambiental?

institucionais relatados pelos
professores.

limitagdes, na pratica

Fonte: Autora (2025).

A efetivacdo da Educagdo Ambiental (EA) no contexto escolar enfrenta desafios

multifacetados, conforme evidenciado pelas respostas dos professores ao questionario. Esses
desafios abrangem desde lacunas na formagdo docente e na compreensdao das diretrizes
curriculares até a falta de recursos e a pressdo por cumprir demandas pedagogicas
fragmentadas.

A formagao inicial e continuada emerge como um obstaculo. Professores em resposta
a questdo 6 (seis) relataram sentir-se despreparados para abordar a EA de forma critica, com
respostas como “ndo tive formagdo necessaria para trabalhar de maneira aprofundada”
(PO8) e “necessitaria rever [...] na literatura/dados p/ embasar” (P02). Essa fragilidade

formativa reflete-se na superficialidade das praticas, muitas vezes limitadas a agdes pontuais
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de conscientizacdo, como campanhas de reciclagem, sem articulagdo com uma perspectiva
transformadora (Tonello; Santos, 2022; Escobar, 2024). A énfase no “minimo necessario”
(P05) — expressa em atividades como “leituras, videos e documentarios” (P05) — revela uma
abordagem reducionista, que ignora a necessidade de problematizar as raizes estruturais dos
problemas ambientais (Loureiro; Torres, 2014; Lima, 2022).

Essa auséncia de aprofundamento também se manifesta na dificuldade de incorporar
os marcos legais que regulamentam a EA, tais como a PNEA - que foi lembrada apenas por
um participantes, destacando que sua formagao abordou o tema “com modifica¢oes ao longo
dos anos” (P15) -, as DCNs e a BNCC, a falta de familiaridade com esses documentos ¢
preocupante, ja que estes orientam a integracdo transversal e interdisciplinar da tematica
ambiental no curriculo escolar. Embora um participante tenha mencionado que a EA “é lei
que prevé a compreensdo do ambiente natural e social como parte da formagdo basica do
cidaddo” (P14), outros demonstraram desconhecimento ou dificuldade de articular essas
diretrizes a pratica, como no relato: “priorizamos os conteudos da BNCC por falta de tempo ™
(P15), sendo que o mesmo esta incluido na BNCC, de maneira interdisciplinar.

No entanto, estudos recentes apontam para um silenciamento preocupante da EA na
BNCC, que, apesar de reconhecer a transversalidade do tema, a trata de forma superficial,
fragmentada e muitas vezes relegada as notas de rodapé (Behrend; Cousin; Galiazzi, 2023).
Essa reducdo compromete a efetividade da EA na formagdo critica dos estudantes e na
promocao de praticas socioambientais transformadoras. A auséncia de uma concepgao clara e
especifica de EA na BNCC dificulta a articulagdo entre teoria e pratica, refletindo-se na
dificuldade dos professores em integrar a tematica ambiental ao curriculo.

Consequentemente, a EA ainda € percebida como tema complementar, ndo integrado
ao curriculo. Professores destacaram a ‘“‘falta de integrag¢do curricular” (P07) e a dificuldade
de articular EA com outras disciplinas, apesar de a BNCC recomendar que ela perpasse todas
as areas do conhecimento. Um participante ressaltou que “hd muitos projetos voltados para o
tema, mas falta instru¢do para desenvolvé-los significativamente” (P01), indicando a
necessidade de diretrizes claras e apoio institucional para superar a fragmentagao (Loureiro;
Layrargues, 2013; Corréa; Campos; Almargo, 2018).

Quando perguntado na questdo 10 - “Quais desafios vocé enfrenta ao ensinar sobre a
educacdo ambiental” -, € notavel a pressdo por cumprir conteudos tradicionais e a “falta de
tempo para aprofundar temas socioambientais” (PO7) sdo barreiras recorrentes. Como
afirmou um participante que tens “que dar conta de conteudo |[...], deixando de lado outras

coisas, so trabalhando o necessario” (P07). Essa limitacdo temporal e curricular reflete-se
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também na questdo 6, na qual alguns professores afirmaram que abordam os temas ambientais
de forma superficial: “Sdo questoes que trabalhamos superficialmente” (P11). Essa logica de
priorizacao do conteudo essencial e a falta de tempo para aprofundamento, pode reforcar
praticas superficiais, como atividades isoladas de separagdo de lixo, sem conexao com uma
reflexdo critica sobre consumo, desigualdade ou justica ambiental (Freire, 1996; Santos et al.,
2011).

Embora os professores reconhegam a importancia de dialogar com a realidade dos
alunos — como destacado na fala “comegar com a realidade da sala para depois expandir
para a escola e sociedade” (P14) —, a maioria das praticas relatadas ainda se restringe ao
ambiente escolar. A caréncia de “parcerias para sair da teoria e avangar para a pratica”
(P06) limita o potencial transformador da EA. Propostas como visitas a usinas ou constru¢ao
de hortas citadas na categoria “Compreensao e Praticas de EA: entre a informagdo e
sensibilizacdo”, dependem de recursos e infraestrutura que muitas escolas ndo possuem, como
apontado na reclamacdo: “Falta material (laboratorios) para enriquecer o conhecimento de
forma pratica” (P10).

Além disso, a énfase excessiva na “conscientiza¢do’ — presente em grande parte dos
questionarios — contrasta com a auséncia de estratégias de sensibilizagdo, que envolvem afeto,
pertencimento e engajamento ético (Sauvé, 2005; Lopes; Radetzke; Giillich, 2020). Um
participante destacou, por exemplo, que o maior desafio € ‘“ndo acreditar que o meio
ambiente sofre ao ser poluido” (P04), revelando a desconexdo entre o conhecimento tedrico e
a acao concreta.

A falta de recursos materiais, tempo e apoio institucional ¢ um obstaculo recorrente.
Professores mencionaram a necessidade de “/...] cursos de especializa¢do na area [...]”
(P09), material didatico adequado e infraestrutura para atividades praticas. A caréncia de
laboratorios, por exemplo, foi citada como limitante, embora a EA critica defenda que a
aprendizagem ocorra também em espagos ndo formais, como parques e comunidades (Tolfo et
al., 2021; Quadra; Wirzbicki, 2024).

Ainda na questdo 10, a resisténcia dos alunos, descrita como “desinteresse e
indisciplina dos alunos” (PO1), também foi mencionada. No entanto, como aponta Freire
(1996), o engajamento depende de proposta pedagdgica que fundamenta-se na participagdo
ativa dos estudantes, no didlogo e na problematizacdo, elementos que hoje sdo incorporados
pelas metodologias interativas para conectar os temas ambientais aos interesses e realidades

dos estudantes. Essas abordagens buscam sair da rotina tradicional de sala de aula,
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promovendo engajamento, porém alguns professores ressaltam a dificuldade de
implementa-las sem apoio de outros professores e/ou corpo escolar.

Diante desse cenario, Paz, Ferraz e Lima (2022) reforcam que a superagdo desses
desafios passa, necessariamente, pela valorizacdo da formagao docente tedrica e pratica, pelo
dominio conceitual sobre metodologias e estratégias de ensino e pelo desenvolvimento de
intencionalidade pedagégica critica. A clareza sobre os pilares das metodologias de ensino
permite ao professor atuar de forma mais autonoma, reflexiva e inovadora, articulando teoria
e pratica e promovendo experiéncias de aprendizagem significativas e contextualizadas.
Assim, investir na formagao continuada e no aprofundamento desses fundamentos ¢ condi¢ao
indispensavel para que a EA cumpra seu papel emancipador e transformador no ambiente

escolar.

43. EA COMO ESPACO DE DIALOGO ETICO E SOCIAL

Quadro 5: Questdes relevantes para discussao da EA como espago de didlogo ético e social

Questoes discutidas Objetivo/Analise Categorias Iniciais

Discutir a EA como promotora

5. Qual ¢ a sua opinido sobre a de cidadania, ética e EA como espago de

importancia da educacdo ambiental na | transformacao social; analisar dialogo ético e

formagdo dos alunos? percepgdes sobre o papel social.
formativo.

8. Como vocé avalia a formagdo que
recebeu em relacio a Educagao
Ambiental? Ela foi suficiente para

Analisar a dimenséo ética e

. o lacunas para abordar dialogo ético e
abordar questdes éticas, criticas, como . A :
. . " desigualdade social e justica social.
desigualdade  social e  justica .
ambiental.

ambiental? Justifique.

Fonte: Autora (2025)

A Educagdao Ambiental (EA) desempenha papel fundamental na formagao dos alunos,
ao ir além da simples transmissao de informagdes sobre o meio ambiente, promovendo a
construcdo de uma consciéncia critica, ética e responsdvel diante dos desafios
socioambientais contemporaneos. Ao integrar praticas educativas e experiéncias
contextualizadas ao curriculo escolar, a EA contribui para o desenvolvimento de cidadaos

comprometidos com a sustentabilidade do planeta, capazes de compreender as interconexdes

critica da formagao; identificar | EA como espaco de
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entre as agdes humanas e o meio ambiente, e de agir de forma ética e transformadora
(Loureiro; Torres, 2014; Fagcanha; Chianca; Felix, 2019).

A importancia da EA na formagao dos alunos estd diretamente ligada a promocgao de
valores como a preservagdo, o cuidado, a responsabilidade e o respeito a natureza, que sao
essenciais para a construcdo de uma cultura de sustentabilidade (Batista, 2019; Vieira;
Miquelin, 2023). Conforme destacado pelos participantes da pesquisa na questdo 5 - “Qual a
sua opinido sobre a importancia da educacdo ambiental na formagdo dos alunos?” -, se a EA
prepara os estudantes para compreender as consequéncias de suas agdes e valorizar o
patrimonio natural e agir em prol da preservacdo, como expressa o P08: “Importante para
prepara-los, para compreender as situagoes e suas consequéncias, valorizar a riqueza
natural que possuimos e preservar para que sempre tenhamos”, essa fala busca sensibilizar e
engajar os alunos na constru¢do de uma cultura de sustentabilidade (Sauvé, 2005). Além
disso, a EA fomenta a formacdo de cidaddos conscientes e agentes multiplicadores do
conhecimento ambiental, capazes de influenciar suas familias e comunidades (Tramontina;
Cartitto, 2019), conforme ressalta P02: ‘‘fundamental para a formagdo de cidaddos mais
conscientes, além de atuarem como disseminador das informag¢oes”. A consciéncia
ambiental, portanto, ndo ¢ um fim isolado, mas parte de um processo dialdgico, sensibilizador
e coletivo de transformacdo social. Essa dimensdo ética e social da EA reforca a necessidade
de que a educacdo seja um processo dialdogico e emancipatorio, conforme defendido por
Freire (1996).

Entretanto na questao 8, a avaliagdo atual da formacao dos professores em relagao a
EA revela limitagdes significativas, sobretudo no que diz respeito a abordagem de questdes
¢ticas, criticas e socioambientais, como desigualdade social e justica ambiental, como
evidenciamos através do P14, que por meio da percepcgdo critica traz “/...] vejo que ndo
estamos tendo sucesso porque cada dia que se passa temos poucas pessoas realmente
cuidando”, o que evidencia os desafios reais para efetivagdo da EA e a constru¢do de uma
cultura ambiental. Essa fala reflete o alerta de Franco (2016), Tonello e Santos (2022) sobre a
necessidade de superar praticas pontuais e fragmentadas, avancando para projetos coletivos e
interdisciplinares que envolvam toda a comunidade escolar.

Muitos docentes relatam que a formagao inicial ndo contempla de forma aprofundada
esses temas, sendo abordados de maneira superficial ou fragmentada (Tolfo et al., 2021; Paz;
Ferraz; Lima., 2022). Como expressa um dos participantes: “Como estou em formagdo, nao
tive essa matéria especifica, mas na formac¢do de EF e EM lembro de algumas coisas que

marcaram como cuidar o nosso planeta, ajudando os lixos e entre outros” (P03). Essa
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resposta evidencia a auséncia de uma abordagem sistematica e critica durante a formagao
inicial.

A justi¢a ambiental, conforme Acselrad, Mello e Bezerra (2009), refere-se ao conjunto
de principios e praticas que buscam garantir que nenhuma comunidade ou grupo social seja
desproporcionalmente afetado por danos ambientais, assegurando o direito igualitario ao meio
ambiente sauddvel e a participacdo efetiva nas decisdes que impactam seus territorios. Esse
conceito destaca a relagdo intrinseca entre desigualdades sociais € ambientais, evidenciando
como populagdes vulneraveis frequentemente suportam os maiores Onus da degradacao
ambiental. Com isso, hd uma preocupagdo com o futuro do planeta, assim como indica o P01,
que traz os alunos como “/...] a base para um futuro melhor, respeitando a natureza,
conscientizando para contribuir com a sociedade/natureza’. Essa visdo prospectiva dialoga
com a urgéncia apontada por Loureiro e Torres (2014), para que a EA prepare os alunos para
enfrentar as crises ambientais globais, evitando o colapso ambiental, conforme alerta P04:
“Acho que trazer uma visdo para eles do que ndo fazer e ndo colocar nosso meio ambiente
em colapso”. Ja a desigualdade social envolve as disparidades no acesso a direitos, recursos e
oportunidades, que influenciam diretamente a vulnerabilidade ambiental de comunidades
especificas (Pieper; Santos; Pimentel, 2018). A inclusdo dessas temdticas na formacao
docente ¢ essencial para que os professores possam abordar a EA de forma critica,
promovendo a reflexdo sobre as causas estruturais dos problemas ambientais e sociais.

Apesar do reconhecimento da importancia da EA desde a infancia, como destaca P12:
“Desde muito pequenos os alunos ja entendem e opinam sobre temas como a preservagao,
lixo, poluicdo. Cria-se o hadbito desde cedo”, € necessario refletir sobre a efetividade dessa
formagdo. Batista (2019), Vieira e Miquelin (2023) enfatizam que a constru¢cdo de habitos
ambientais depende de praticas pedagogicas intencionais € continuas, que nem sempre estao
presentes na rotina escolar. A responsabilidade pessoal, mencionada por P15: “Acho essencial
principalmente na formagdo do cardter pessoal, auxiliando no desenvolvimento da
responsabilidade”, reforca que mesmo as pequenas atitudes cotidianas dos alunos sdo
importantes para o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental solida.

No entanto, a falta de preparo para lidar com essas questdes € reconhecida por
diversos participantes, que apontam a necessidade de formacdo continuada e atualizagdo
constante, dada a complexidade e a urgéncia dos temas ambientais contemporaneos. Como
afirmou um docente: “Parcialmente. Pois as mudanc¢as continuam a acontecer, entio é
necessario continuar estudando” (PO1). Outro participante destacou: “O conhecimento que

tenho sobre essas questoes é superficial. Mesmo porque a legislagdo se atualiza. Sdo questoes
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delicadas que envolvem publico diferenciado e suas necessidades e interesses” (P11), o que
indica a necessidade de uma formacdo mais aprofundada, contextualizada e sensivel as
realidades sociais diversas.

Portanto, a EA para os alunos deve ser entendida como um processo que articula
conhecimento cientifico, valores éticos e praticas sociais, visando formar sujeitos criticos,
auténomos e comprometidos com a transformag@o socioambiental (Reigota, 2012). Para isso,
¢ imprescindivel que a formacao dos professores contemple ndo apenas contetidos técnicos,
mas também a dimensao ética e politica da EA, capacitando-os a trabalhar temas como justiga
ambiental e desigualdade social de forma integrada e interdisciplinar (Franco, 2016; Paz;
Ferraz; Lima., 2022).

Em sintese, a EA ¢ vital para a formacao integral dos estudantes, preparando-os para
enfrentar os desafios ambientais com consciéncia critica e responsabilidade social. Contudo,
para que essa formagao seja efetiva, € necessario investir na qualificagdo docente, ampliando
o conhecimento e a pratica pedagogica em torno das questdes €ticas e criticas que permeiam o

contexto socioambiental contemporaneo.
5.  CONCLUSAO

A presente pesquisa evidenciou que a Educacdo Ambiental (EA) exerce papel central
na formagdo de sujeitos criticos, autdnomos e comprometidos com a transformagdo
socioambiental, indo além da mera transmissdo de informagdes para promover a
sensibilizacdo, o didlogo ético e a construcdo coletiva de valores. Os resultados demonstram
que, embora haja reconhecimento da importancia da EA por parte dos docentes, ainda
predominam praticas pontuais, com énfase em acdes informativas e comportamentais, €
lacunas na abordagem de temas ¢ticos, criticos e sociais, como justica ambiental e
desigualdade social.

A analise das respostas dos professores revelou tanto potencialidades quanto desafios:
muitos reconhecem a necessidade de formar alunos conscientes, responsaveis e
multiplicadores do conhecimento ambiental, mas também apontam limitagcdes em sua propria
formagdo inicial e continuada, especialmente no que diz respeito ao dominio de metodologias
participativas, interdisciplinares e contextualizadas. A auséncia de uma abordagem
sistemdtica sobre ética, justica ambiental e politicas publicas na formagdo docente
compromete a efetividade da EA como ferramenta transformadora.

Ressalta-se, portanto, a necessidade de investir em processos formativos que articulem

teoria e pratica, promovam o protagonismo dos estudantes e envolvam toda a comunidade
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escolar, de modo a consolidar a EA como espaco de didlogo, reflexdo critica e agdo coletiva.
A elaboragdo e devolutiva de materiais didaticos e estratégias pedagogicas para a escola
participante demonstram o potencial de iniciativas colaborativas para fortalecer a integracao
da EA ao curriculo e a pratica docente. Conclui-se que avangar em relacdo aos desafios
identificados demanda o compromisso institucional com a formacdo continuada dos
professores, o apoio a inovagdo pedagdgica e a valorizacdo da EA como eixo transversal e
integrador no contexto escolar, contribuindo para a formagao de cidadaos capazes de enfrentar

os desafios ambientais e sociais do século XXI, sem colapsar o planeta.
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APENDICE I — Questionario aplicado

)Z) UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
UFES CAMPUS REALEZA

CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

DO CONHECIMENTO A ACAO: A EDUCACAO AMBIENTAL COMO
FERRAMENTA TRANSFORMADORA NAS ESCOLAS

Nome: Idade:
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Formacao:

Ano(s) que atualmente trabalha:

Tempo de atuacao: Nivel de atuagao:

Escolas que atua/bairro ou cidade:

1. Como vocé define educagdo ambiental?

2. Na sua opinido, quais sdo os principais problemas ambientais que precisam ser

trabalhados na escola e por qué?

3. Vocé esta ciente das diretrizes nacionais relacionadas a educacdo ambiental no Brasil?

(Se sim, discorra sobre).
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Vocé ja desenvolveu temas de educagdo ambiental em suas aulas? Se sim, quais

estratégias voce utiliza para ensinar sobre questdes ambientais? (Relate sobre)

Qual ¢ a sua opinido sobre a importincia da educacdo ambiental na formagdo dos

alunos?

Vocé se sente preparado para abordar questdes ambientais em sala de aula?

(Justifique).

Vocé acredita que a educagdo ambiental pode influenciar o comportamento dos alunos

em relacdo ao meio ambiente? Por qué?

Como vocé avalia a formagdo que recebeu em relagdo a Educagdo Ambiental? Ela foi
suficiente para abordar questdes éticas, criticas, como desigualdade social e justica

ambiental? Justifique.
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9. O que ¢ preciso para fazer EA na sala de aula e/ou ambito escolar?

10. Quais desafios vocé enfrenta ao ensinar sobre educagdo ambiental?




APENDICE II — Panfleto Informativo
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Folder: Estratégias Didaticas - Integracdo da EA ao curriculo escolar

Metodologias participativas

e Pesquisa-acdo: alunos investigam
problemas locais (lixo) e propéem
intervencao;

* Role-playing: apresentacdes teatrais
ou fantoches de animais e
elementos da natureza, onde as
criangas representam personagens
e situagdes ambientais simples.

Dicas para Implementagao

e Contextualize: relacione os temas
com a realidade local;

e Parcerias: estabeleca parcerias com
prof°s, escola e comunidade;

e Avaliacdo processual: utilize diarios
reflexivos, apresentacées/atividade
criativas.

V“Q/.'-) \/fﬁ’

34

Ed. Fisica e ER

¢ Praticas corporais na natureza

¢ Jogos e dinamicas ambientais

e Ginastica e brincadeiras
cinscuentes

* Projeto interdisciplinares

Arte e Cultur

.t como ferramenta »

¢ Criacao de livros coletivos sobre
"Um Mundo Sustentavel".

e Oficinas de teatro com temas
como justica ambiental ou
consumo consciente.

» ExposicOes de arte com materiais

reciclados. '

at

~_ Proietos
intedisciplinares

“Sustentabilidade no escola”

(Geografia + Matematica + Ciéncias)

e Analisar/observar o consumo
d'agua, coleta seletiva e areas
verdes;

e Produzir graficos com dados
coletados e propor solucdes

Rulas Vivenciais
ao Ar livre

e Ativ.. Trilhas ecoldgicas,
hortas escolares, observagao
de ecossistemas;

e Obj.: Estimular a conexao
emocional com a natureza e
compreensado de
interdependéncia

(Y

Y )

’0,

;A


https://www.canva.com/design/DAGpgkVj2OM/2VvIHhnLZJEMqj5ZpRxI0Q/edit?ui=eyJBIjp7fX0

54

A EA nao é um tema a mais no curriculo,
mas uma lente para repensar a educacao
como prética transformadora.

Por que integrar a Educacao (Sauvé, 2005; Reigota, 2012)
Ambiental ao curricul
escolar? o2

A Educacéo Ambiental (EA)
critica prepara estudantes para

My

N ( \
conscientes, capazes de 4= *’j
enfrentar desafios ﬂ — P
socioambientais locais e - = 2
globais. Para isso, é essencial ir & % Esmnﬁﬁms mnn“ms
além de atividades pontuais e /WJQ,M
adotar estratégias .
J ao cwuticule

pedagégicas intencionais, Para mais acesse o QrCode
interdisciplinares e edcolar

atuarem como cidaddos

contextualizadas. {
A\l

Darilene S. Andrade
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ANEXO I — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PlatoForma
FRONTEIRA SUL - UFFS %ﬁfoﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DO CONHECIMENTO A ACAO: A EDUCACAO AMBIENTAL COMO FERRAMENTA
TRANSFORMADORA NAS ESCOLAS

Pesquisador: Sandra Maria Wirzbicki

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 85400724.4.0000.5564

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.471.437

Apresentagao do Projeto:

Resumo: O presente projeto visa investigar as percepcoes dos professores do ensino fundamental sobre a
importancia da Educacdo Ambiental (EA), as possibilidades e os desafios enfrentados na implementacao
dessa abordagem em suas praticas pedagdgicas. A pesquisa-acao qualitativa sera realizada em uma das 10
escolas municipais de Realeza/Parana, Escola Municipal Independéncia, com a participacdo de
aproximadamente 35 professores dos Anos Iniciais. Para mapear as percepgdes e experiéncias dos
mesmos em relagdo a EA, sera aplicado um questionario que permitira identificar o nivel de conhecimento
inicial dos educadores e suas praticas atuais. A coleta de dados sera realizada em um horario combinado
com cada um dos participantes, pertinentes ao contexto escolar, garantindo que os professores possam
participar. As informacdes serdo analisadas por meio da Analise de Contelido. Apés a analise das
informacdes, sera elaborado um panfleto informativo com sugestées de estratégias didaticas, para auxiliar
os professores na integragdo da EA ao curriculo escolar. Espera-se que a pesquisa contribua para praticas
pedagdgicas mais eficazes e para a promogado de uma cultura de sustentabilidade nas escolas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Problematizar a compreensdo dos professores do ensino fundamental sobre a EA, e
estimular a utilizagdo de estratégias didaticas que promovam a sensibilizagdo ambiental dos alunos nas
questdes socioambientais. Objetivo Secundario: Identificar o nivel de

Enderego: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

Bairro: Area Rural CEP: 89.815-899
UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep.uffs@uffs edu.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PlataForma
FRONTEIRA SUL - UFFS %foﬂ

Continuagéo do Parecer: 7.471.437

conhecimento dos professores sobre a EA; Analisar as respostas obtidas; Elaborar um panfleto informativo
com estratégias didaticas para a EA dos anos iniciais; Sensibilizar para a reflexdo e desenvolvimento da EA;

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Os riscos associados a pesquisa incluem a possibilidade de conflitos de interesse, onde alguns
educadores podem sentir resisténcia em participar do estudo devido a inseguranca ou inadequacado para
abordar questdes em educagdo ambiental. Além disso, discutir temas ambientais e sociais pode causar
desconforto emocional entre os professores, que podem se sentir sobrecarregados pela complexidade dos
problemas abordados. A infrodugdo de novas metodologias pode ser desafiadora para alguns educadores,
dificultando a adaptagao de suas abordagens tradicionais. Para minimizar esses riscos, serdo adotadas
algumas medidas. Primeiro, garantiremos um ambiente seguro e acolhedor durante a aplicagdo do
guestionario, permitindo que os participantes se sintam a vontade para expressar suas opinides e
preocupagdes. Além disso, sera assegurado o sigilo das informagdes coletadas, garantindo que as
respostas sejam tratadas de forma confidencial e utilizadas exclusivamente para fins académicos. Os
participantes também terdo a liberdade de se retirar da pesquisa a qualquer momento, caso se sintam
desconfortaveis. Essas medidas visam proteger o bem-estar dos participantes e garantir uma experiéncia
positiva durante a pesquisa. Beneficios: Os beneficios da pesquisa s&o significativos. Ela oferece uma
oportunidade para os educadores refletirem sobre suas praticas pedagégicas e ampliarem seu
conhecimento sobre EA, resultando em um aprimoramento de suas habilidades profissionais. Participar do
estudo permitira que os professores desenvolvam uma sensibilizagdo sobre questées socioambientais e sua
interconexdo com a educacgdo, promovendo uma mudanga positiva em suas abordagens pedagogicas. Ao
integrar a EA em suas praticas, o professor tera a chance de impactar diretamente seus alunos, ajudando-os

a desenvolver uma sensibilizagdo em relagdo ao meio ambiente.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Metodologia Proposta: O trabalho € uma pesquisa-agdo qualitativa, que busca interpretar e compreender as
percepcdes dos professores do ensino fundamental, anos iniciais, sobre a EA e suas praticas pedagodgicas
atuais (Panasiewicz, 2013). A pesquisa sera desenvolvida na Escola Municipal Independéncia, localizada na
Rua Belém - 3548, no bairro Sdo José, em Realeza - PR (Realeza, 2023). O publico participante serdo os
professores, aproximadamente 35 ao todo, do ensino fundamental I. O foco principal sera identificar o nivel
de conhecimento inicial dos
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educadores sobre EA e suas praticas pedagodgicas atuais. Para isso, sera aplicado um questionario
(Apéndice 1), que permitira mapear as percepcoes e experiéncias dos professores em relagdo a educagao
ambiental. Taglieber (2023) destaca que a capacitagcdo de educadores deve ir além do conhecimento
tedrico, incluindo metodologias que incentivem a participacio ativa dos alunos. A coleta de dados sera
realizada por meio do questionario, que sera distribuido aos professores em um momento conveniente,
combinado com o corpo escolar, durante o horario escolar. A comunicacédo com os participantes ocorrera
por meio de um convite formal, explicando os objetivos da pesquisa e garantindo a confidencialidade das
informacdes fornecidas. Aos professores que aceitarem participar sera solicitada a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 1) que detalha a pesquisa, garante o sigilo e anonimato
no uso das informacg8es obtidas. Apds a coleta e anélise dos questionarios, sera elaborado um panfleto com
algumas estratégias didaticas que contemplem a EA e que possam ser utilizadas em sala de aula. Este
material servira como um recurso para os educadores, oferecendo ideias concretas para integrar a EA ao
curriculo escolar e promover uma abordagem com significado.

etodologia de Analise de Dados: A analise das respostas coletadas sera feita com base na Analise de
Conteldo (AC) proposta por Bardin (1977), permitindo uma interpretagdo sistematica das percepcbes dos
professores sobre a EA. A AC compreende trés etapas: pré-andlise, exploragao dos materiais e tratamento
dos resultados. Apods a coleta e analise dos questionarios, sera elaborado um panfleto com algumas
estratégias didaticas que contemplem a EA e que possam utilizadas em sala de aula. Este material servira
como um recurso para os educadores, oferecendo ideias concretas para integrar a EA ao curriculo escolar e
promover uma abordagem com significado. Desfecho Primario: A metodologia deste projeto é fundamentada
na investigagdo-acdo, que permite a participagdo ativa dos educadores no processo de pesquisa e reflexdo
sobre suas praticas (Corréa et al., 2018). Segundo Trivifios (1987), a pesquisa qualitativa é essencial para
entender as experiéncias vividas pelos participantes, proporcionando um contexto rico para a andlise dos
dados. A pesquisa-agao visa promover mudancas significativas nas praticas educacionais. Espera-se
mapear as percepc¢des dos educadores sobre a Educagdo Ambiental (EA), contribuindo para uma maior
sensibilizagao sobre a importancia dessa abordagem no contexto escolar. Segundo Lima (2022), a
educagdo ambiental € uma resposta necessaria as multiplas crises que enfrentamos, promovendo uma
formacdo que ndo apenas informa, mas transforma a realidade dos alunos e das comunidades. A partir da
analise das informagdes, elaboracao e entrega do panfleto informativo com
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sugestbes de estratégias didaticas, intentamos fornecer recursos concretos que os professores possam
utilizar em sala de aula, estimulando a participagdo dos alunos na problematizacido das questdes
socioambientais. Além disso, espera-se que a disseminacdo dessas informagdes promova uma
transformacdo cultural na percepg¢do dos alunos sobre o meio ambiente e suas responsabilidades,
fomentando uma cultura de respeito e cuidado que se estenda para além da sala de aula. A EA pode
contribuir para a formacao de habitos sustentaveis entre os alunos, como a separacdo correta de residuos e
a reducdo do consumo excessivo, resultando em praticas mais conscientes nas comunidades e na
promocéo de agdes coletivas que beneficiem o meio ambiente. Espera-se que a longo prazo, através das
praticas pedagogicas contribua positivamente, para a preservacdao do meio ambiente local e para a
promocdo de um desenvolvimento sustentavel. A pesquisa ndo apenas transformara as praticas
pedagégicas dos professores, mas também tera um efeito multiplicador nas comunidades escolares,
contribuindo para um futuro mais sustentavel. Esses resultados refletem a expectativa de que a
conscientizagao sobre a EA leve a implementacao de praticas pedagodgicas mais eficazes, impactando
positivamente o aprendizado dos alunos e suas atitudes em relagdo ao meio ambiente. Assim, o projeto

busca nao apenas informar, mas também transformar realidades por meio da educagao ambiental.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Documentos anexados

Recomendacgdes:

Sem recomendagdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Nao ha pendéncias e/ou inadequacdes éticas, baseando-se nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, do
Conselho Nacional de Salde, e demais normativas complementares. Logo, uma vez que foram procedidas
pelo/a pesquisador/a responsavel todas as corre¢bes apontadas pelo parecer consubstanciado, o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul (CEP/UFFS) julga o
protocolo de pesquisa adequado para, a partir da data deste novo parecer consubstanciado, agora de
APROVACAQ, iniciar as etapas de coleta de dados e/ou qualquer outra que pressuponha contato com os/as
participantes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Prezado (a) Pesquisador(a)
A partir desse momento o CEP passa a ser corresponsavel, em termos éticos, do seu projeto de

Enderego: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

Bairro: Area Rural CEP: 89.815-399
UF: SC Municipio: CHAPECO
Telefone: (49)2049-3745 E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Pagina 04 de 06



59

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PlataFforma
FRONTEIRA SUL - UFFS zﬁfoﬂ

Continuacéo do Parecer: 7.471.437

pesquisa ¢, vide artigo X.3.9. da Resolugao 466 de 12/12/2012.

Fique atento(a) para as suas obrigacgdes junto a este CEP ao longo da realizagdo da sua pesquisa. Tenha
em mente a Resolugdo CNS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 e o Capitulo Ill da
Resolugdo CNS 251/1997. A pagina do CEP/UFFS apresenta alguns pontos no documento ;Deveres do
Pesquisador;.

Lembre-se que:

1. No prazo maximo de 6 meses, a contar da emissdo deste parecer consubstanciado, devera ser enviado
um relatério parcial a este CEP (via NOTIFICACAO, na Plataforma Brasil) referindo em que fase do projeto a
pesquisa se encontra. Veja modelo na pagina do CEP/UFFS. Um novo relatério parcial devera ser enviado
a cada 6 meses, até que seja enviado o relatdrio final.

2. Qualquer alteragd@o que ocorra no decorrer da execugdo do seu projeto e que nao tenha sido prevista
deve ser imediatamente comunicada ao CEP por meio de EMENDA, na Plataforma Brasil. O nao
cumprimento desta determinacdo acarretara na suspensdo ética do seu projeto.

3. Ao final da pesquisa devera ser encaminhado o relatério final por meio de NOTIFICACAQ, na Plataforma
Brasil. Devera ser anexado comprovacao de publicizagdo dos resultados. Veja modelo na pagina do
CEP/UFFS.

Em caso de duvida:

Contate o CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou cep.uffs@uffs.edu.br;

Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 136, opcdo 8 e opgdo 9, solicitando ao atendente suporte
Plataforma Brasil das 08h as 20h, de segunda a sexta;

Contate a ; central de suporte; da Plataforma Brasil, clicando no icone no canto superior direito da pagina
eletrénica da Plataforma Brasil. O atendimento é online.

Boa pesquisa!

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
TCLE / Termos de |justificativa_darilene.pdf 26/03/2025 |ANTONIO MARIA DA} Aceito
Assentimento / 20:17:27 | SILVA CARPES
Justificativa de
Auséncia
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Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/03/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2472179.pdf 22:17:29
Outros Metodologia_proposta_modificado_pend| 18/01/2025 | DARILENE SILVA Aceito
encia.pdf 11:37:51 ANDRADE
Outros Desenho pdf 08/12/2024 | DARILENE SILVA Aceito
22:07:46 | ANDRADE
Outros Questionario.pdf 08/12/2024 | DARILENE SILVA Aceito
22:05:09 | ANDRADE
Orgamento Orcamento.pdf 08/12/2024 |DARILENE SILVA Aceito
22:01:48 |ANDRADE
Declaragdo de declaracao_de_instituicao.pdf 08/12/2024 |DARILENE SILVA Aceito
Instituicdo e 22:00:24 |ANDRADE
Infraestrutura
Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado.pdf 08/12/2024 |DARILENE SILVA Aceito
Brochura 21:41:16 |ANDRADE
| Investigador
TCLE / Termos de | TCLE pdf 08/12/2024 |DARILENE SILVA Aceito
Assentimento / 18:16:25 |ANDRADE
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_ Rosto_assinado.pdf 08/12/2024 | Sandra Maria Aceito
14:25:42 | Wirzbicki

Situagdo do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao
CHAPECO, 28 de Marco de 2025
Assinado por:
Renata dos Santos Rabello
(Coordenador(a))
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ANEXO II — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFFS
))? TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UFFS o CONHECIMENTO A ACAO: A EDUCACAO AMBIENTAL COMO

FERRAMENTA TRANSFORMADORA NAS ESCOLAS

Prezado (a) participante de pesquisa,

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Do conhecimento a acdo: a educacao
ambiental como ferramenta transformadora nas escolas”. Desenvolvida pela académica
Darilene Silva Andrade, discente do curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Realeza, sob orientagdo da
Professora Dra. Sandra Maria Wirzbicki.

O objetivo central do estudo € analisar quais sdo as percepcdes dos professores participantes
sobre a educacdo ambiental em suas praticas pedagogicas, e quais desafios eles enfrentam na
implementagdo dessa abordagem em sala de aula. A justificativa para a realizagdo desta
pesquisa se deve a percepg¢do, durante cinco semestres de Projeto Integrador (PI), no ambiente
universitario, e a realizacdo de Estagio Nao-Obrigatdrio nas escolas de educagdo basica, nos
anos de 2022-2024, e a constatacao de uma grande dificuldade entre os estudantes em separar
os residuos solidos produzidos diariamente, ou de ter o reconhecimento dos mesmos.

O convite a sua participacdo se deve ao fato de que vocé ¢ um educador atuante no ensino
fundamental, com experiéncia direta em praticas pedagogicas relacionadas & Educagdo
Ambiental (EA). Sua participacdo ¢ fundamental para a pesquisa, pois suas percepgdes €
experiéncias podem fornecer insights valiosos sobre a implementacdo da EA nas escolas,
contribuindo para a compreensdo dos desafios e das oportunidades enfrentadas na formacao
de alunos mais sensibilizados em relagdo ao meio ambiente. A importincia da sua
participagdo reside no potencial impacto que suas agdes podem ter sobre os alunos,
promovendo mudancas significativas em suas atitudes e comportamentos em relagao ao meio
ambiente.

Ao integrar a EA em suas praticas pedagogicas, vocé ndo apenas influencia diretamente o
aprendizado dos alunos, mas também os capacita a se tornarem agentes de mudanga em suas
comunidades. Os alunos, ao serem educados sobre questdes ambientais, t€ém a capacidade de
levar esse conhecimento para seus lares e circulos sociais, impactando positivamente outras
pessoas e promovendo uma cultura de sustentabilidade. Assim, sua contribuigdo ¢ vital para
criar um efeito multiplicador que vai além da sala de aula, ajudando a formar cidaddos mais
conscientes e responsaveis.

Contudo, sua participagdo ndo ¢ obrigatoria, ou seja, ¢ voluntaria e embora ndo haja
remuneragdo ou recompensas financeiras, sua contribuicdo ¢ valiosa para o avango do
conhecimento na area de EA. Vocé pode desistir da pesquisa a qualquer momento, caso
deseje. Além disso, ¢ totalmente livre para decidir se deseja ou ndo participar. Vocé ndo sera
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da
mesma. Todavia, ela ¢ muito importante para a execucdo da pesquisa e serdo garantidas a
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confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé prestadas. Qualquer dado que
possa identificd-lo serd omitido na divulgacdo dos resultados e o material armazenado em
local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé€ poderd solicitar do
pesquisador informacdes sobre sua participacao e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participagdo consistird em responder a um questionario elaborado para mapear suas
percepcdes e experiéncias em relacdo a Educacdo Ambiental (EA). Este questionario sera
aplicado em um momento conveniente durante o horario escolar, garantindo que vocé possa
participar sem comprometer suas atividades diarias. As perguntas irdo abordar temas como
suas praticas pedagdgicas atuais, o nivel de conhecimento sobre EA e os desafios enfrentados
na implementacdo dessa abordagem em sala de aula.

Os dados coletados serdao analisados de forma qualitativa, utilizando a Analise de Contetido, o
que permitird uma interpretagdo aprofundada das respostas. O tempo estimado para responder
ao questiondrio ¢ de aproximadamente vinte minutos. Os resultados da pesquisa serdo
utilizados para elaborar um panfleto informativo com sugestdes praticas para integrar a EA ao
curriculo escolar, visando apoiar o desenvolvimento de praticas pedagogicas nessa tematica.
Os questionarios serdo armazenados, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as
mesmas a pesquisadora e sua orientadora. Ao final da pesquisa, todo material serda mantido
em arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco anos.

Os riscos associados & pesquisa incluem a possibilidade de conflitos de interesse, onde alguns
educadores podem sentir resisténcia em participar do estudo devido a inseguranga ou
inadequagdo para abordar questdes em educagdo ambiental. Além disso, discutir temas
ambientais e sociais pode causar desconforto emocional entre os professores, que podem se
sentir sobrecarregados pela complexidade dos problemas abordados. A introdugdo de novas
metodologias pode ser desafiadora para alguns educadores, dificultando a adaptacao de suas
abordagens tradicionais.

Para minimizar esses riscos, serdo adotadas algumas medidas. Primeiro, garantimos um
ambiente seguro e acolhedor durante a aplicagdo do questiondrio, permitindo que os
participantes se sintam a vontade para expressar suas opinides e preocupacdes. Além disso,
sera assegurado o sigilo das informagdes coletadas, garantindo que as respostas sejam tratadas
de forma confidencial e utilizadas exclusivamente para fins académicos. Os participantes
também terdo a liberdade de se retirar da pesquisa a qualquer momento, caso se sintam
desconfortaveis. Essas medidas visam proteger o bem-estar dos participantes e garantir uma
experiéncia positiva durante a pesquisa.

Por outro lado, os beneficios da pesquisa se referem a uma oportunidade para os educadores
refletirem sobre suas praticas pedagodgicas e ampliarem seu conhecimento sobre EA,
resultando em um aprimoramento de suas habilidades profissionais. Sua participacao
permitird que vocé desenvolva uma maior sensibilizagdo sobre questdes socioambientais e sua
interconexao com a educagdo, promovendo uma mudanga positiva em suas abordagens
pedagdgicas. Ao integrar a EA em suas praticas, vocé tera a chance de impactar diretamente
seus alunos, ajudando-os a desenvolver uma sensibilizagdo em relagdo ao meio ambiente.
Essa sensibiliza¢ao pode se estender além da sala de aula, influenciando as atitudes dos alunos
em seus lares e comunidades, contribuindo para uma cultura de sustentabilidade. Assim, sua
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participagd@o ndo apenas beneficiard seu desenvolvimento profissional, mas também tera um
efeito multiplicador.

Os resultados serdo divulgados em eventos e/ou publicacdes cientificas mantendo sigilo dos
dados pessoais. Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder ¢ a
outra sera entregue ao pesquisador. Nao receberd copia deste termo, mas apenas uma via.
Desde ja agradecemos sua participacao!

CAAE: 85400724.4.0000.5564
Numero do Parecer de aprovagao no CEP/UFFS: 7.471.437
Data de Aprovagao: 28 de margo de 2025

Realeza/PR, 31 de marco de 2025.

Axtomy

Sandra Maria Wirzbicki
Assinatura do Pesquisador Responsavel

Contato profissional com o(a) pesquisador(a) responsavel:

Tel: (46) 99147-7818

E-mail: sandra.wirzbicki@ufts.edu.br

Enderego para correspondéncia: Avenida Edmundo Gaievski, 1000, Rodovia BR 182 - Km
466 Cx Postal 253, CEP 85770-000 Zona Rural, Realeza - Parana - Brasil.

Em caso de duvida quanto a condugao ética do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS:

Telefone: (0XX) 49- 2049-3745

E-mail: cep.uffs@ufts.edu.br

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de
Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,

CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil)

Declaro que entendi os objetivos e condi¢des de minha participacdo na pesquisa € concordo
em participar.
Nome completo do (a) participante:

Assinatura:

Realeza, 04 de marco de 2025.

N

Darilene Silva Andrade
Assinatura da Discente
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