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INTRODUCAO

O Programa de Pds-Graduagao Profissional em
Educacdo tem por finalidade além da realizacdo da
pesquisa, a devolutiva de algo para a comunidade
participante da pesquisa com a constru¢ao do produto
educacional, como explicam Sartori e Pereira (2019) “Ao
investigar e diagnosticar a realidade das redes de ensino e
dos espacos educativos ndo-formais procuramos contribuir
para a construcao de processos que qualifiquem as praticas
educativas — a docéncia, a gest@o escolar e educacional”.

A partir das narrativas das professoras do 1° e do 2°
ano do Ensino Fundamental em conjunto com os objetivos
do PPGPE, elaboramos o presente produto educacional que
tem como intuito principal o de auxiliar as professoras
alfabetizadoras no processo de avaliacao da aprendizagem
de seus educandos, promovendo a reflexdo sobre o
processo de escrita do relatério descritivo de aprendizagem
do educando.

Destacamos que esse material ndo tem o objetivo de
criticar o trabalho docente nem de ensinar as professoras
como avaliar, mas sim o de lancar reflexdes sobre as
possibilidades e o aprimoramento da construcdo do
documento avaliativo. Esse material sera entregue para as
escolas participantes da pesquisa em um momento de
devolutiva da pesquisa, estando presente as direcoes
escolares e as professoras alfabetizadoras.



I.BREVE RETOMADA HISTORICA DA
UNIVERSALIZACAO DA EDUCACAO

O direito a Educacao ¢ assunto latente em nossa sociedade, mas so foi
garantido em 1988 com a Constituicdo Federal. Anteriormente a esse momento
historico, o cenario educacional e o acesso a escolarizagao entre os anos de 1500
e 1822 restringia-se exclusivamente a elite, o que permitia a manutengao do
status quo da sociedade (Freire, 1992).

A Proclamacgao da Republica de 1889 possibilitou uma pequena abertura aos
interesses educacionais, o que foi impulsionado posteriormente com a
Constituicdo Federal de 1934, isso porque “com a expansdo comercial ¢
industrial do pais, que passa a exigir mdao de obra escolarizada, ou
especializada, para operar no comércio ¢ na industria" (Pereira; Santos, 2022,
p.734) a escola passa a ser vista como um espago para o desenvolvimento
politico e social do cidadao das classes populares.

Com o Golpe Militar de 1964, muitos direitos foram negados e violados,
entre eles o acesso a escolariza¢do, no entanto em 1985 com a redemocratizagao
do Brasil novas esperangas surgem e com ela a defesa da universalizacao da
educa¢ao. Como simbolo deste momento, a Constituigdo Federal de 1988
(Brasil, 1988, art. 205) trata da Educagdo trazendo especificamente que “ A
educacao, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragiao da sociedade, visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e s ua qualificagdo para o
trabalho .

A partir da Constituigao Federal de 1988 e da previsao de que fosse
elaborado um documento nacional para a educagao surge a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Brasileira (LDB) Lei n°® 9.394/96, a qual trata do acesso
gratuito e de qualidade a escolarizagao de todos os cidadaos, da valorizagao
profissional, da organizagao escolar, entre outros assuntos. Derivada da LDB,
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica (2013, p.4)

descreve que,



A Educagdo Basica de qualidade ¢ um direito assegurado pela
Constituigdo Federal e pelo Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente.
Um dos fundamentos do projeto de Nagdo que estamos construindo,
a forma(;ao escolar € o alicerce indispensavel e condi¢do primeira para
o exercicio pleno da cidadania e o aceso aos direitos sociais,
econdmicos, civis e politicos. A educagdo deve proporcionar e
desenvolvimento humano na sua plenitude, em condigoes de liberdade
e dignidade, respeitando e valorizando as diferengas.

Com base nesses documentos cria-se politicas publicas com objetivo de
orientar e qualificar a educacdo brasileira, como Parametros Curriculares
Nacionais — PCN's (1997), o Plano Nacional de Educagao - PNE em seu
segundo decénio de vigéncia (2001/2010 - 2014/2024), o Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacao - FUNDEB (2007), e a lei complementar a LDB, Lei n° 11.274/06,
que tinha por objetivo que todas as criangas a partir de seis anos de idade
frequentassem o 1° ano do Ensino Fundamental.

A Figura 1 apresenta um breve resumo histérico dos momentos citados

nessa se¢ao.

Figura 1 — Retomada historica da educagdo brasileira
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.




As transformagdes sociais impulsionaram as mudangas educacionais, em
cada momento historico observamos que novos documentos, leis e politicas
publicas surgem para atender as demandas escolares. Neste sentido,
refletiremos nas proximas segdes sobre os métodos e as concepgdes de
alfabetiza¢ao, letramento e avaliagdo da aprendizagem, uma vez que esses

também sofreram mudancgas conceituais.

2. CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A concepgao de alfabetizagao nao € Unica, cada sujeito tem consigo uma
compreensao ¢ quando questionados relembram a préopria experiéncia de
quando estavam sendo alfabetizados. Em suas narrativas alguns irdo falar das
cartilhas, dos livros didaticos, da memorizagao, da codpia e da repeticio sem
sentido, outros falardo da escrita espontanea, da constru¢do das hipodteses de
escrita, de jogos, de brincadeiras, de escritas com sentido ¢ significado. E vocg,
o que compreende por alfabetizagao?

Schwartz (2013) trata a alfabetizagdo como a aquisicdo da habilidade de
leitura e de escrita, ja Freire (2007) reflete que a alfabetizagio comprometida
com a emancipagdo ¢ humanizagdo dos sujeitos, tornando-os criticos e
protagonistas, nao pode ficar pautada na memorizagao e na repeticaio mecanica
de palavras sem sentido e significado para o educando. Nesse sentido Mortatti
(2010, p.329), descreve que a alfabetizagao ultrapassa o espago escolar uma vez
que,

A alfabetizagdo escolar — entendida como um processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita em lingua materna, na fase inicial da
escolarizagao de criangas - ¢ um processo complexo e multifacetado
que envolve agdes especificamente humanas e, portanto, politicas,
caracterizando-se como dever do Estado e direito constitucional do
cidadao.



Portanto, considera-se que a alfabetizagao ¢ um fendmeno social e cultural,
que possibilita além da aquisi¢ao da leitura ¢ da escrita, a emancipagao € o
protagonismo dos sujeitos. O nalfabetismo que até entdo era um dos problemas
educacionais foi de certa forma superado com a universalizagdo do ensino, no
entanto, ler e escrever ndo era suficiente, era preciso utilizar a leitura e a escrita
em diferentes contextos sociais, surge entao no cenario educacional brasileiro o
letramento, segundo Soares (2009, p. 32, grifo do autor) “a palavra letramento
apareceu pela primeira vez no livro de Mary Kato: No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, de 1986”7, porém sem uma especificacio do
conceito de letramento.

A alfabetiza¢ao ¢ compreendida como o ato de aprender a ler e a escrever,
em que o sujeito conhece o sistema alfabético e usa para curta comunicagao, o
letramento ¢ compreendido como a habilidade de utilizar a leitura e a escrita,
contudo nem sempre o sujeito alfabetizado ¢ etrado, uma vez que pode saber ler
e escrever, mas nao utiliza essas habilidades em praticas sociais (Carvalho,
2015). Apesar de serem processos distintos a alfabetizacdo e o letramento sao

indissociaveis pois,

[...] a alfabetizagao so6 tem sentido quando desenvolvida no contexto
de praticas sociais de leitura e escrita e por meio dessas praticas, ou
seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades de
letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia
da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita (Soares, 2004b,
p.97).

Ao longo de nossa historia educacional a alfabetizagao passou por muitos
momentos, até meados dos anos 80 houve a constante alternancia entre o uso
dos métodos, com a justificativa de ser o “melhor” ou o mais “eficaz” para se
alfabetizar. Os métodos tradicionais apresentados de forma breve no Figura 2
abaixo, sdo divididos entre método sintético, analitico ¢ misto, os quais “a meta
sempre foi a aprendizagem do sistema alfabético e ortografico da escrita”
(Soares, 2004a, p.98).



Método

sintético
(Segunda
metade do
século XIX)

Método
analitico
(Meados
de 1880)

Método
misto
(Meados
de 1920)

Figura 2 — Métodos tradicionais de alfabetizacao
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.



Em 1970, Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky, embasadas na teoria do
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget, realizaram em Buenos Aires uma
pesquisa com o objetivo de investigar a aquisicao da lingua escrita nas criangas.
A partir de 1980 inicia-se o debate sobre o “novo método” de alfabetizacao, o
construtivismo, ¢ importante destacar que “[...] o construtivismo nao pode e
ndo pretende ser nem um novo método de ensino da leitura e escrita nem,
portanto, comporta uma nova didatica (teoria do ensino) da leitura e escrita”
(Mortatti, 2010, p.332), devendo ser considerado como uma abordagem, uma
concepgao.

A pesquisa chega ao Brasil por meio do livro “Psicogénese da Lingua
Escrita” no final do século XX, o qual indagava sobre os métodos ¢ o uso das
cartilhas para a alfabetizagdo. Apresentando o professor como mediador do
processo de aprendizagem e o educando como protagonista e centro do
planejamento, uma vez que esse tem espago para construir suas hipdteses de
escrita, considerando os conhecimentos adquiridos antes de adentrarem na
escola.

A pesquisa de Ferreiro ¢ Teberosky (1999), utilizou-se de testes para
verificar os padroes de escrita das criangas, esses padroes foram organizados em
cinco niveis apresentados no Figura 3, esse teste podera ser feito de tempos em
tempos na sala de aula, como forma de conhecer o nivel de escrita dos
educandos e assim planejar propostas que auxiliem os mesmos a progredir no

processo de alfabetizagdo.



Figura 3 — Niveis de escrita
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

A perspectiva histérico-cultural desenvolvida pelos soviéticos Vigotski,
Leontiev e Luria tem como pressuposto que o ambiente e a cultura sao fatores
importantes para a construgao ¢ o desenvolvimento dos sujeitos, por meio da
mediagao e da internalizagdo de signos. Estudado por Vigotski, esse processo
de aprendizagem (Figura 4) parte da zona de desenvolvimento real para a zona

de desenvolvimento potencial sendo desenvolvida na zona de desenvolvimento



proximal, assim “A distancia entre aquilo que ela é capaz de fazer de forma
autonoma (nivel de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em
colaboragdo com os outros elementos de seu grupo social (nivel de

desenvolvimento potencial)” (Rego, 2012, ndo paginado).

Figura 4- Representacao esquematica da Zona de Desenvolvimento.
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MEDIACAO

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

A alfabetizacdo nessa perspectiva acontece através da interagdo entre
pares  (educando/educando) ou com  sujeitos mais  experientes
(educando/professor), por meio da mediagao do professor ¢ da internalizagdo
de signos, sendo um importante signo a linguagem, utilizada para a
comunicagao, assim para Luria (2017, p.144) “a escrita pode ser definida como
uma fung¢do que se realiza, culturalmente por mediagao”, nesse sentido, o
pesquisador descreve o desenvolvimento da escrita desde a pré-historia da

crianga, sendo dividido em trés estagios (Figura 5).



Figura 5 - Estagios de escrita
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algo que precisa ser lembrado posteriormente.

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Conhecer o educando, seus conhecimentos prévios e utilizar propostas com
sentido e significado, criam possibilidades para a alfabetiza ¢ao e o letra
mento d os educandos. Di Nucci (2001, p.69) descreve que “Para alfabetizar e
letrar uma crianga, o professor deve propor atividades que envolvam a leitura e
a escrita na forma em que estas estdo contextualizadas, ou seja, a partir das
praticas cotidianas reais de escrita da crianga” , como o uso de diferentes
géneros textuais listados abaixo no Quadro 1.



Quadro 1 — Lista de géneros textuais para alfabetizar e letrar

Géneros textuais
Narrativas Parlendas Histoérias Convites
Listas Cantigas de Musica Bula de
roda medicamentos
Entrevista Mitos Charge Cartum
Poemas Fabulas Biografia Reportagens
Receitas Quadrinhos Noticia Agendas
Lendas Adivinhas Propaganda Aviso
Bilhetes Tirinhas Conto Cartas

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Desta forma, cada professor encontrara a partir de seu repertério, das suas

crengas

educandos , possibilitando a eles

e de suas reflexoes

0 protagonismo,

um caminho para alfabetizar e letrar seus

a emancipagao, a

autonomia € o pensamento critico , por meio de propostas contextualizadas

com sentido e significado.

3. CONCEPCOES DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Os exames escolares, testes e provas, foram por muito tempo utiliza dos

para avaliar, de forma a medir o progresso do educando, no entanto a avaliagao

segundo Fernandes e¢ Freitas (2007) nao tem a intengao de medir, mas a de

refletir sobre a aprendizagem do educando para orientar a pratica pedagogica.

Corroborando com essa compreensao Villas Boas (2017, p.27) versa que,



Avaliar ndo ¢ aplicar testes e usar seus resultados de maneira
competitiva e irresponsavel. Avaliagio é o processo continuo de
analise e reflexdo sobre as aprendizagens dos estudantes e sobre o
trabalho pedagogico da sala de aula e o de toda a escola,
acompanhado da formulagdao de meios para seu avango.

Durante a avaliagao ¢ essencial considerar os conhecimentos prévios e as
vivéncias de cada educando, uma vez que fazem parte de uma sociedade com
cultura, valores, ideias, modos de agir ¢ vestir, e carregam essas marcas para o
espaco escolar (Paim, 2014). Nesse sentido concebemos a avaliagao da
aprendizagem como um meio para a emancipagao dos sujeitos, que
proporciona a reflexdo do professor e do educando no processo de ensino e
aprendizagem e que desta forma ndo ¢ classificatoria e nem punitiva, mas uma
ferramenta para a reflexao.

Partindo desse entendimento, iremos refletir sobre cinco tipos de avaliagao
da aprendizagem. Primeiramente a Figura 6 apresenta quatro tipos de avaliagao
da aprendizagem, sendo elas: informal, formal, somativa e diagnostica.

Figura 6 — Tipos de avaliagdo da aprendizagem
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.



A avaliacao informal, acontece através das observacgoes e dos comentarios
dos professores em relagao as atitudes, comportamentos e ao vinculo familiar ,
influenciando positiva ou negativamente a caminha do educando no espago
escolar, j & a avaliagdo formal ¢ realizada por meio de procedimentos
observaveis em que os educandos sabem que estao sendo avaliados e por isso
os critérios avaliativos sao estabelecidos em conjunto, utilizando-se de diversas
ferramentas e observando o desempenho do educando em relagao aos objetivos
(Villas Boas, 2017).

A avaliagdo somativa tem por objetivo verificar a aprendizagem do
educando ao final de um processo, classificando - os em “bons e ruins” o que
gera a competitividade, muitas vezes ¢ utilizada pelo professor como um meio
puni tivo deixando de lado a finalidade e os objetivos educa cionais (
Depresbiteris , 1994). A avaliagdo diagnodstica possibilita a identificagdo do
desenvolvimento e da aprendizagem do educando, geralmente ocorre no inicio
de um processo quando o professor necessita saber os conhecimentos que o
educando possui , desta forma visa a construgdo, o acompanhando e a
compreensao da constru¢do da aprendizagem elaborada pelo educ ando
(Queiroz et al, 2019).

As avaliagdes citadas acima estao entrelagadas pela avaliagdo formativa,
sendo essa realizada cotidianamente durante todo o processo, considerando os
conhecimentos prévios e as diferencas individuais dos educandos. Caracterizada
pelo seu processo reflexivo, possibilita um planejamento flexivel das propostas
pedagogicas além de nao utiliza parametros comparativos o que favorece o
ensino ¢ a aprendizagem. A avaliagcdo formativa proporciona a autoavaliacao
tanto do professor em seu planejamento quanto do educando em seu processo
de aprendizagem, essas consideracoes sao observadas na Figura 7.



Figura 7 — Avaliagdo formativa
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

A avaliacdo da aprendizagem faz parte do processo de aprendizagem
contribuindo com educando e professor. Todo esse desenvolvimento da
aprendizagem requer a construgao de um documento, o relatério descritivo de
aprendizagem, assunto da proxima secao.

Durante o processo de alfabetizacao o professor avalia o desenvolvimento
dos educandos a partir de sua pratica pedagogica , nesse sentido, podemos
estabelecer para cada método , concepgao e perspectiva o tipo de avaliagao da
aprendizagem utilizada como observado na Figura 8.



Figura 8§ — Alfabetizacdo, consideragdes e avaliagao da aprendizagem
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

A partir da concepgao que cada professor possui sera sua forma de
alfabetizar, letrar e avaliar a aprendizagem do educando, sendo importante
considerar os conhecimentos do educando, bem como proporcionar a reflexao e
a criticidade. Todo esse desenvolvimento da aprendizagem necessita ser
documentado, entre as diversas possibilidades de registro consideramos refletir
sobre o relatério descritivo de aprendizagem, assunto da proxima segao.



31 O diario de bordo como fonte de reflexdo para a construgdo
do relatério descritivo

O diario de bordo ¢ utilizado em muitos espagos como ferramenta de
registro, entre esses espagos esta a escola, mais precisamente na sala de aula
pelos professores. O diario de bordo segundo Alves (2004, p.225) ¢ considerado
como um meio de “registro de experiéncias pessoais ¢ observagdes passadas,
identificado como documento pessoal, em que o sujeito que escreve inclui
interpretagdes, opinides, sentimentos e pensamentos, sob uma forma
espontanea de escrita, com a intengao usual de falar para si mesmo”.

A construgao da escrita no diario de bordo leva o professor a reflexao
cotidiana sobre sua pratica pedagodgica, bem como a visualizacdo dos
progressos e dos desafios enfrentados pelos educandos, tronando-se um
documento importante para a construgao da avaliagdo da aprendizagem, ja que
essa tem estreita relacio com o trabalho pedagogico (Piccoli; Camini, 2012).
Registrar o cotidiano em suas miudezas nao ¢ tarefa facil e exige do professor a
reflexdo, a autocritica e a autoavaliagao, nesse sentido o diario de bordo torna-
se um importante documento para a elaboragao e escrita do relatério descritivo
de aprendizagem dos educandos.

Podemos dizer que a produgao do relatorio descritivo de aprendizagem se
desenvolve em um movimento circular, que se inicia no planejamento das aulas,
passa pela observagao do desenvolvimento dos educandos, segue com o registro
dessa observagao no diario de bordo e chega a escrita do relatério, tudo isso a
partir da reflexao critica cotidiana e fundamentada em uma pratica pedagogica
que possibilite a aprendizagem de todos, na Figura 9 observamos esse
movimento.



Figura 9 — Desenvolvimento da produgao do relatério descritivo
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Iniciamos nossa compreensao sobre a produg¢ao do relatorio descritivo
pelo planejamento das aulas do professor, segundo Silva (2017, p.27) “planejar
¢ um processo sistematico e continuo de diagnostico e analise da realidade e de
projecao de objetivos, metas, agcdes € recursos necessarios a implementagao do
planejado”, tendo por base o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, a
intencionalidade pedagogica do professor além de ser flexivel, uma vez que
podem surgir momentos inesperados na sala de aula.
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A partir do planejamento e da sua pratica em sala o professor passa a
observar a constru¢ao do conhecimento dos educandos, no entanto Schwartz
(2016, p.78) destaca que, assim como os sujeitos aprendem a falar eles também
precisam aprender a observar, conforme a autora “Observar e olhar o outro e a
si mesmo demanda atengdo educada, exercicio de empatia, reflexdo critica,
autoavaliagdo, humildade, rigorosidade metddica”, requer uma postura de
aprendiz que reflete e se apropria do conhecimento aprendido.

Nesse processo o professor se coloca como autor, com base no observado
realiza ofregistromo diario de bordo, documentando o cotidiano, o que foi feito
na aula, o que estava previsto e nao foi realizado, o que nao estava previsto e
aconteceu, demonstrando o planejamento flexivel, escrevendo sobre o
desenvolvimento, as aprendizagens e os desafios enfrentados e as atitudes
tomadas pelos educandos, além de registrar suas impressoes e seus sentimentos
(Alves, 2004).

Furlanetto (2008, p.1778) descreve que ao chegar o momento de escrita
do relatorio descritivo de aprendizagem ¢ visivel o desafio enfrentado pelos
professores, principalmente quanto ao modo de elaborar, surgindo duvidas
quanto ao que deve constar ¢ ao tamanho que deve ter. Porém, com o uso do
diario de bordo esse momento pode ser mais facil, uma vez que ele ¢ usado para
registrar o cotidiano da sala de aula, assim, “O ponto inicial de um bom
processo avaliativo e de um relatorio significativo; € o registro feito
diariamente; [...] das observagdes que carecem ser diversificadas e abrangentes,
gerando assim registros estruturados e a ampliagdo do aprendizado da crianga”.

Chegamos até aqui indicando que a pratica pedagogica do professor parte
de uma reflexdo critica constante, em um movimento de planejar, observar,
registrar e escrever. Esse material se desenvolve na perspectiva do relatorio
descritivo de aprendizagem, uma vez que “O relatorio ¢ um relato de uma
histéria que foi vivida” (Furlanetto, 2008, p.1778), assim ¢ compreendido como
um documento que conta a histéria do educando na escola, suas aprendizagens,
seu desenvolvimento ¢ os desafios enfrentados.
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Corroborando com esse entendimento, Sant-ana (2021, p.124) expressa que
o relatério de aprendizagem “representa o registro (tedrico e pratico),
relacionados as vivéncias, as dificuldades e os avangos na aprendizagem dos
estudantes. Servindo, ainda, de informag¢des para encaminhamentos,
possibilidades e sugestoes para intervengdes das familias, professores e
estudantes”, desta forma, o relatorio ¢ compreendido como um documento que,
ao mesmo tempo que descreve a histéria de vida do educando na escola, suas
aprendizagens e desafios, também indica os encaminhamentos e as intervengdes
futuras a serem adotadas.

Segundo o Dicionario Online de Portugués', relatorio é um texto detalhado
sobre determinada atividade, descritivo refere-se a descrigao de algo de modo
organizado e, aprendizagem é o processo de aprender, como observado na

Figura 10.

Figura 10 - Significado de Relatério Descritivo de Aprendizagem
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profissional: relatorio de atividades.

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Para além disso, o relatorio descritivo de aprendizagem também tem o
objetivo de possibilitar a reflexdo do professor sobre sua pratica pedagdgica,
dado que sua construg¢dao inicia no planejamento, passa pela observagao e
evidencia-se no registro do diario de bordo, nesse sentido,

1 Site: https://www.dicio.com.br/



[...] ndo visa apenas comunicar os pais resultados do processo de
aprendizagem de seus filhos, mas também leva o professor a refletir
sobre a sua propria pratica, especialmente, através das informagdes
no periodo letivo e, ainda, serve de indicadores para organizar os
processos de formagdo e autoformacgao dos professores” (Sant-ana,
2021, p.125).

Partindo do entendimento do relatério descritivo de aprendizagem como
um documento, que descreve o percurso do educando além de servir como fonte
de informagdes e reflexdao continua do professor, passamos na se¢ao seguinte a
refletir e considerar as possibilidades de escrita do relatério descritivo de
aprendizagem.

3.2 As possibilidades de escrita: refletindo sobre a construgdo do
relatorio descritivo

Tratado anteriormente, o diario de bordo ¢ essencial para a elaboragao do
relatorio descritivo de aprendizagem, pois registra diariamente as propostas
pedagdgicas realizadas ou ndo, o convivio entre os sujeitos, o desenvolvimento,
as aprendizagens ¢ os desafios enfrentados por educandos e professor, como
descreve Sant-ana (2021, p.126),

[...] registrar o que ¢ realizado em sala de aula, como desenvolvem as
atividades e aprendem os conteudos relacionados com os aspectos
cognitivos (habilidades de aplicar os conhecimentos, compreender as
informagdes, pensamento critico e memoria), bem como identificar
como se relacionam com as pessoas € como estabelecem as regras e as

responsabilidades (aspecto social).



Registrar esses pontos no diario de bordo possibilita observar os educandos
em sua integralidade e individualidade, o que segundo Furlanetto (2008,
p.1775) ¢ indispensavel para a construcdo dos relatérios descritivos de
aprendizagem, “relatorios bem estruturados privilegiam a subjetividade de cada
crianga e precisam expressar areas trabalhadas, objetivos, atividades realizadas,
além de considerar a evolucdo do desenvolvimento infantil e as mediagoes
realizadas pelo professor”, abarcando questdes sociais, afetivas e cognitivas do
educando.

Nesse sentido, tratamos que durante a elaboragao do relatorio descritivo de
aprendizagem focado no desenvolvimento do educando o professor perpassa
pela reflexdao de trés eixos relacionados entre si: 1. Professor; 2. Educando e; 3.
Areas do conhecimento, como apresentado na Figura 11.

Figura 11 — Eixos vinculados a produgdo do relatorio descritivo
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.



Eixo 1. Professor: realiza a mediagdo entre os saberes historicamente
produzidos e os saberes dos educandos, faz a autoavaliagdo sobre o
planejamento das aulas, os conteudos e das atitudes tomadas, observa o
desenvolvimento dos educandos e registra os processos de ensino e de
aprendizagem no diario de bordo;

Eixo 2. Educando: relacionado a este, o professor compreende questoes
socials € pessoais, como a convivéncia com os demais integrantes do espago, o
desenvolvimento ¢ os desafios enfrentados na realizagdo das propostas
pedagogicas, o engajamento, a participagdo, a cooperagao € demais assuntos
que surgem diariamente;

Eixo 3. Areas do conhecimento: conteudos sistematizados dos quais o
professor elabora seu planejamento refletindo sobre as habilidades ¢ os
objetivos a serem desenvolvidos pelos educandos, desta forma estrutura
propostas pedagodgicas com intencionalidade e posteriormente registra em seu
diario de bordo se o educando realizou ou nao e como foi seu desenvolvimento
na proposta.

Vale ressaltar que todo o processo de ensino, de aprendizagem ¢ avaliativo
tem como foco principal o educando, ¢é por ele que a escola se recria
constantemente, assim ¢ importante considerarmos o seu desenvolvimento
pessoal e social, e desta forma o relatorio descritivo de aprendizagem nao deve
ficar a mercé de uma descricdo genérica sobre o educando, ¢ preciso trazer
detalhes sobre o que se escreve, assim, “quando expressamos no relatorio que
uma crianga ¢ participativa, por exemplo, precisa que se diga em qual atividade
e como ocorreu, nao ficando assim, o interesse, o envolvimento desvinculado da
atividade realizada” (Furlanetto, 2008, p.1775).

Em suma, destacamos que a elaboracao do relatorio descritivo de
aprendizagem vai além do simples relato de como o educando esta em sala de
aula. No relatorio o professor tem a possibilidade de apresentar uma parte de
seu trabalho, refletir sobre a constru¢do da aprendizagem do educando ¢
(re)pensar sua pratica pedagdgica. No entanto, como descrever o processo de
alfabetizacao e letramento dos educandos no relatorio?



Para esse questionamento se elaborou um quadro orientador dividido em
trés partes: (l1)Lingua Portuguesa; (2)Escrita enquanto sistema de
representacdo; (3)Producdo de textos escritos. Cada parte contempla cinco
questdes que tratam sobre as areas do conhecimento, o professor € o educando:
(1) Qual habilidade desenvolver? (2) Com qual objetivo? (3) Que proposta
sera/foi desenvolvida? (4) Como o educando se mostrou perante a proposta?
Realizou a proposta? (5) O que posso escrever no relatdério descritivo de
aprendizagem?

Reorganizado e ampliado a partir da pesquisa desenvolvida por Paim
(2009), esse quadro apresentado no Quadro 2, tem foco na escrita dos relatorios
descritivo de aprendizagem durante o processo de alfabetizagdo e letramento
dos educandos do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental e partindo do
embasamento teorico até aqui construido.

Quadro 2 — Quadro orientador para a produgao do relatorio descritivo

LINGUA PORTUGUESA
Como o O que posso
Qual habilidade a EomEns m:::;ando :fne eig::;;‘go
u 1l ie - u per 1
Com qual objetivo? sera/foi pe -
desenvolver? desenvolvida? a proposta? descritivo de
: Realizou a aprendizagem?
proposta?

-Criar hipoteses para
solucionar problemas.

Resolugio de s ;
-Utilizar meios como de

situagdes problemas. . e
serlagdo, codificagao,

representacgio e classificagio.

-Ler com fluidez palavras,
Leitura e frases e textos. -Identificar
interpretagio. personagens, enredo, espago e

tempo.
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Ideia de
representacao e
compreensio de

simbolos.

-Reconhecer as ideias contidas
em alguns simbolos usuais.
- Criar simbolos para
organizagdao do seu grupo,
compreendendo a
convencionalidade deles.

- Utilizar mimica, gestos,
colagem, modelagem,
dramatizagdo entre outras
representagoes para veicular
ideias.

Elaboragio de
simbolos, imagens e
graficos.

-Criar e recriar, elaborar e
reelaborar, interpretar
diferentes elementos textuais.

Desenho como

-Utilizar o desenho para
representar e registrar suas
ideias.

forma de L
representacio -Representar as ideias
pres ¢ veiculadas pelo texto lido efou
ouvido por meio de desenhos.
ESCRITA ENQUANTO SISTEMA DE REPRESENTACAO
Como o O que posso
O e educando se escrever no
Qual habilidade a o p' p_ mostrou perante relatorio
Com qual objetivo? sera/foi o
desenvolver? . a proposta? descritivo de
desenvolvida? . .
Realizou a aprendizagem?
proposta?

Fungdo social da
escrita

-Compreender as diferentes
fungoes da escrita e situagdes
de uso na sociedade.

Relagio oralidade /
escrita

-Compreender a escrita como
forma de representacio grafica
da linguagem oral.
-Levantar hipoteses de escrita
relacionando fonema e
grafema.
-Segmentar as palavras em
silabas.
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Conjunto de
simbolos proprios da

-Reconhecer o conjunto de
simbolos proprios da escrita:
alfabeto, sinais de pontuagio e
notagoes léxicas (sinais de
acentuagio, apostrofo, cedilha,
hifen, til, trema e sigla).

eserita -Utilizar os sinais de
pontuagio e notagdes léxicas
em diferentes situacoes de
escrita.
PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS
Como o O que posso
educando se escrever no
Qual habilidade a i Que pfopc.mta mostrou perante relatorio
Com qual objetivo? sera/foi i
desenvolver? desenvolvida? a proposta? descritivo de
Realizou a aprendizagem?
proposta?

Tipologia textual

-Produzir textos escritos,
compreendendo a
especificidade das linguagens
poética, literaria, informativa
etc.

Unidade tematica

-Produzir texto escrito com
umdade tematica.

Sequéncia logica

-Sequénciar logicamente
fatos e ideias na produgio de
textos.

Paragrafagio

-Organizar as ideias em
paragrafos.

Apresentagio: titulo,
vocativo, margem,
assinatura, data

-Compreender a fungio dos
elementos de apresentagdo na
organizagio do texto escrito,

embora nio o faga
adequadamente.
-Produzi texto escrito com
apresentagio adequada
(vocativo, titulo, data,
margem e espago para
paragrafo)
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Diregio da escrita

-Escrever obedecendo a
dire¢iio esquerda /direita e de
cima para baixo.

Espacamento entre
as palavras

-Utilizar espagamento entre
palavras, ainda que o faga de
forma arbitraria.
-Utilizar espagamento
convencional entre as

palavras.

Legibilidade

-Apresentar suas produgoes
escritas com legibilidade.

Segmentagio das

palavras

-Segmentar adequadamente

as palavras no texto escrito,

observando o padrio
silabico,

Ortografia

reconhecendo novas palavras

-Estabelecer relacdes entre

semelhangas e diferengas de
oralidade/escrita, percebendo
que sons semelhantes podem
ter grafias diferentes ou sons
diferentes, grafias iguais.

-Utiliza as letras do alfabeto
nas tentativas de escrita,

arbitrariedade do sistema
grafico (relagoes cruzadas e

-Estabelecer relagoes no
interior da palavra por meio
de trocas, acréscimos ¢
supressao de letras,

e compreendendo a
organiza¢io do sistema

grafico.

p‘d]él\" ras quanto a

compreendendo a

arbitrarias)

acentuacio

acentuagdo, obedecendo a
. convencionalidade da lingua
Sinais de

-Compreende a fungdo dos
sinais de acentuagio, embora
os utilize arbitrariamente.

-Utilizar os sinais de

escrita.
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QOutros sinais

graficos: cedilha,

hifen, til, trema.
apostrofo

-Compreender a fungio dos
sinais graficos, embora os
utilize arbitrariamente.
-Utilizar sinais graficos,
obedecendo a
convencionalidade.

Maitsculas e

-Utilizar adequadamente

leras mailsculas e

minusculas s
minusculas.

Concordancia -Fazer uso da concordancia
nominal nominal.
Concordancia -Fazer uso da concordincia
verbal verbal.

-Produzir texto escrito com
Argumentagio argumentagio, defendendo
suas ideias.

-Utilizar elementos coesivos
para articular palavras, frases,

Elementos coesivos periodos e /ou paragrafos,
eliminando repeti¢des
desnecessarias.
Discurso direto e -Fazer uso do discurso direto
indireto ¢ indireto

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Neste quadro, orientado pelas habilidades e objetivos listados, o professor
tem espago para escrever sobre a proposta realizada, descrever como o
educando realizou a proposta, e pode esbogar o relatério descritivo de
aprendizagem, no entanto esse esbogo nao € o relatério em sua totalidade, mas
pode posteriormente ser reunido ao relatorio que sera entregue as familias e
arquivados pela escola.

Ao fim, tratamos que o relatorio descritivo de aprendizagem, ¢ um
documento que trata sobre o trabalho do professor e o desenvolvimento, as
aprendizagens e os desafios enfrentados pelos educandos, assim se constitui de
uma escrita que trata da singularidade e da integralidade do educando.
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CONCLUSAO

Esse material, intitulado “Relatério descritivo de
aprendizagem: escrevendo o processo de alfabetizacdo dos
educandos”, foi elaborado com o intuito de possibilitar ao
professor a reflexdo sobre sua pratica pedagodgica,
apresentando o relatorio descritivo de aprendizagem como um
documento que proporciona a avaliagdo do educando ¢ a
autoavaliagao do professor.

Ressaltamos que a construgdo desse material originou-se a
partir da pesquisa “O processo de alfabetizacdo e letramento
do 1° e do 2° ano do Ensino Fundamental: concepgdes de
avaliagcdo da aprendizagem presente nas vozes das professoras
alfactizadoras”, e ndo tem o objetivo de ser um manual e nem
uma critica ao trabalho docente.

Dividido em trés capitulos o material trata sobre a
universalizagdo da educagdo, as concepgoes de alfabetizagao,
de letramento e de avaliagio da aprendizagem, além de
apresentar as possibilidades de escrita do relatorio descritivo
de aprendizagem dos educandos em processo de alfabetizagao.

Em suma, tratamos que a escrita do relatorio descritivo de
aprendizagem estd envolvida em um processo de reflexdo
constante do professor, que avalia, além do desenvolvimento
do educando a sua pratica pedagogica. Assim o material
apresenta o diario de bordo como uma importante ferramenta
de registro das aulas e do aprendizado dos educandos, o qual
proporciona ao professor a reflexdo para a escrita do relatério
descritivo de aprendizagem.
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