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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Este documento tem origem na dissertagdo de mestrado desenvolvida no
Programa de Pdés-Graduagao Profissional em Educacdo (PPGPE) da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim/RS, elaborada pela pesquisadora
Lucimara Espich, sob orientacdo da professora Dra. Cleusa Inés Ziesmann.

Como parte do produto educacional vinculado a pesquisa “A formagao dos(as)
professores(as) de Artes no contexto da Educagdo Inclusiva: uma Fonte
Emancipatoria e Plural da Humanidade”, voltada a formacdo continuada de
professores(as) de Arte e bidocentes que atuam com estudantes da Educagéo
Especial Inclusiva no municipio de Concérdia/SC, foi ministrada a oficina intitulada
“Artes e colaboragao como meio para a Inclusdao Educacional: Estratégias e Praticas
para Alunos com Deficiéncia”. Seu objetivo foi fortalecer as competéncias
pedagogicas e promover praticas inclusivas nas escolas.

O objetivo da pesquisa foi investigar a formagéo de professores(as) de Artes e
bidocentes das escolas publicas municipais de Concérdia/SC, com foco na educacgéao
inclusiva e na colaboragao, de modo a compreender potencialidades e desafios para
a pratica pedagogica inclusiva, promovendo a inclusio e o respeito as diferengas, com
énfase no desenvolvimento integral dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial, conforme a Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013.

A partir dos dados obtidos na pesquisa, foi possivel estruturar uma oficina
pautada em metodologias que contribuem para a efetiva inclusao escolar, oferecendo
subsidios para que os(as) professores(as) compreendam o direito a aprendizagem
dos(as) estudantes com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas.
A proposta visa garantir que esses(as) estudantes compreendam seu contexto
histérico e tenham seus direitos assegurados ndo apenas no plano legal, mas,
sobretudo, no cotidiano escolar, por meio da universalizagcdo dos conteudos e do
acesso equitativo ao conhecimento.

A oficina foi idealizada, desenvolvida e conduzida por Lucimara Espich, com
divulgacéo e inscrigdes direcionadas a todos(as) os(as) docentes de Arte e bidocentes
da rede municipal de Concérdia/SC. A agao foi amplamente divulgada pela Secretaria
Municipal de Educagéao (SEMED), por meio da plataforma Educar Web.

Estruturada com base em metodologias que favorecem a efetiva inclusao

escolar, a oficina buscou oferecer subsidios tedrico-praticos que possibilitem aos(as)



professores(as) refletir sobre o papel das Artes no processo educativo inclusivo. O
objetivo foi contribuir para que estudantes com deficiéncia compreendam seu contexto
histérico e tenham seus direitos plenamente assegurados — nao apenas no plano
legal do sistema educacional, mas vivenciados concretamente no cotidiano escolar,
por meio da universalizagdo dos conteudos e da valorizagado da diversidade. Como
destaca Mantoan (2003, p. 25), “incluir é garantir a participagdo de todos no cotidiano
da escola, considerando suas diferengas como parte da diversidade humana e nao
como excegoes a serem tratadas a parte”.

A proposta da oficina também dialoga com os fundamentos da psicologia
historico-cultural de Vygotsky, ao considerar que o desenvolvimento humano ocorre
nas interagdes sociais e que a aprendizagem se da em contextos de mediagéao e
significagdo. Para o autor, é por meio da relagdo com o outro — com o(a) professor(a),
os(as) colegas e os objetos culturais — que o sujeito se desenvolve. Nesse sentido,
as Artes assumem papel central como linguagem expressiva, criativa e simbdlica,
capaz de ampliar as possibilidades de participagdo e aprendizagem dos(as)
estudantes com deficiéncia.

Além disso, a oficina se fundamenta na pedagogia libertadora de Paulo Freire,
que compreende a educacao como pratica da liberdade e da transformacgao social.
Freire (1996, p.25) ressalta que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Assim, uma pratica
educativa inclusiva deve partir do reconhecimento dos sujeitos como seres historicos,
criticos e capazes de interagir com o mundo de maneira ativa, sendo protagonistas de
seu proprio processo de aprendizagem.

Portanto, ao integrar pressupostos tedricos de Mantoan (2015), Vygotsky
(2009) e Freire (1996), a oficina “Artes e colaboragdo como meio para a Incluséo
Educacional” constitui-se como uma agao formativa que valoriza o conhecimento
docente, fomenta praticas reflexivas e colaborativas e reafirma o direito a
aprendizagem de todos(as), com vistas a construgdo de uma escola democratica,

inclusiva e humanizadora.



2 BREVE CONTEXTUALIZAGAO SOBRE A ATIVIDADE

No contexto do Mestrado Profissional em Educacdo, o Produto Educacional
configura-se como uma criagdo pratica resultante de uma pesquisa académica
aplicada, com o propdsito de solucionar um problema especifico ou aprimorar praticas
pedagogicas. Diferentemente da dissertagédo vinculada a um mestrado académico, o
Produto Educacional tem como foco a aplicagdo direta em contextos escolares,
devendo ser fundamentado teoricamente e refletir um conhecimento aprofundado
sobre o tema, bem como uma compreensao das demandas do contexto educacional.
Deve, ainda, ser acompanhado de um relatério que apresente sua concepgao, o
embasamento tedrico-metodoldgico e os resultados obtidos ou esperados com sua
aplicagao.

De acordo com Sartori e Pereira (2019, p. 31), esse Produto Educacional
representa “parte da culmindncia da pesquisa de Mestrado, uma possibilidade
interessante de aproximar o fazer cientifico do profissional.” Assim, ele transcende a
exigéncia formal para a obtengado do titulo, assumindo o papel de instrumento de
transformacao da pratica pedagdgica.

Como resultado desta pesquisa, propds-se a oferta de oficinas pedagogicas de
formacgao para professores(as) da Educacao Especial Inclusiva e professores(as) de
Artes da rede publica municipal de Concérdia/SC. As oficinas tiveram como tema:
“Artes e colaboragdo como meio para a Inclusdo Educacional: Estratégias e Praticas
para Alunos com Deficiéncia.”

O principal objetivo foi fortalecer as competéncias pedagodgicas dos(as)
docentes, promovendo praticas inclusivas e fomentando a reflexdo coletiva sobre o
papel das Artes na Educacao Especial Inclusiva. As oficinas foram organizadas de
forma colaborativa, com foco no compartilhamento de experiéncias e na construcao
de estratégias que respondam as demandas cotidianas enfrentadas pelos(as)
professores(as).

As atividades foram ofertadas presencialmente, uma vez por semana, com
carga horaria total de 8 horas, distribuidas em trés encontros ao longo de um més. A
metodologia adotada contemplou atividades expositivas, praticas, reflexivas e
colaborativas, incorporando o uso de tecnologias digitais como recursos pedagodgicos.

As inscricdes foram realizadas por meio do sistema online da plataforma Educar

Web, utilizada pela gestédo escolar do municipio de Concérdia/SC. A formagao ocorreu



na Escola GEM Maria Melania Siqueira, espaco frequentemente destinado a ag¢des
formativas promovidas pela SEMED.

A proposta, denominada “Formacéo por Adeséo”, teve como objetivo atender
professores(as) de Artes e bidocentes da Educag¢ao Especial que atuam diretamente
com estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino. O foco da iniciativa foi a
construgcdo de um ambiente educacional mais colaborativo, inclusivo e sensivel as
diferengas, especialmente no contexto do ensino de Artes.

O municipio de Concérdia/SC conta com 76 instituicdes de ensino, sendo 46
municipais, 14 estaduais, 15 particulares e uma federal. Segundo o Censo Escolar de
2023, dessas instituicdes, 52 atendem a Educacao Infantil; 42 ao Ensino Fundamental;
e 11 ao Ensino Médio. Na rede municipal, atuam atualmente 38 professores(as) com
formacdo em Artes, sendo 23 efetivos(as) e 15 contratados(as) (ACTs). Além disso,
82 professores(as) bidocentes atuam na area da inclusdo, dos quais 32 séao
efetivos(as) e 50 ACTs. Esse cenario evidencia a importancia de agdes formativas que
integrem essas duas areas do conhecimento — Artes e Educacdo Inclusiva —
contribuindo significativamente para o atendimento as necessidades educacionais
especiais nas escolas regulares.

A escolha da Escola GEM Maria Melania Siqueira como sede da formagao se
da por sua relevancia estratégica no contexto educacional de Concérdia/SC, bem
como pela reconhecida tradicdo em sediar atividades formativas. Localizada na Rua
29 de Julho, n® 776, Bairro Nazaré, CEP 89707-030, a instituicdo representa um
espaco consolidado de acolhimento e promogédo da educagao. Fundada em 2 de
agosto de 1971, por meio do Decreto Municipal n° 07, a escola surgiu a partir da
extingdo da Escola Primaria SCAF — Sociedade Concordiense de Auxilio Fraterno —
dando origem ao Grupo Escolar Professora Maria Melania Siqueira, em homenagem
a educadora que Ihe empresta o nome. Em seus primeiros anos, a escola contava
com 109 alunos, duas salas de aula, quatro banheiros, uma cozinha e uma secretaria,
sob a diregao da Sra. Neli Suzin. Em 1976, foi instituido o curso Pré-primario, conforme
a Lei n® 1.400. Ao longo de sua trajetdria, a escola consolidou-se como um espacgo de
formacao, inclusao e acolhimento, caracteristicas que reforcam sua adequagcao como
sede para as oficinas propostas.

A metodologia adotada foi de natureza qualitativa e participativa, permitindo a

escuta ativa dos(as) docentes e a construgdo colaborativa de estratégias



pedagodgicas. Participaram da formacéo:

i) professores(as) de Artes das escolas municipais;

ii) bidocentes da Educagao Especial Inclusiva que atuam diretamente com
estudantes da rede regular.

Os encontros da oficina proporcionaram vivéncias praticas e debates tedricos
sobre o papel das Artes na construgdo de uma escola mais inclusiva. A integragao
entre os dois publicos buscou ampliar a compreenséo sobre os desafios da inclusao
e potencializar solugdes criativas, acessiveis e sensiveis a diversidade.

Os obijetivos da formagao foram:

— Promover o dialogo colaborativo entre a Arte e a Educacgao Inclusiva;

— Capacitar docentes para a utilizacdo de estratégias artisticas como meio de
inclusao;

— Refletir criticamente sobre as praticas pedagogicas no atendimento a
estudantes com deficiéncia;

— Estimular o trabalho colaborativo e interdisciplinar nas escolas municipais.

Como destacam Mantoan e Prieto (2006, p. 19), apesar dos avangos legais,
politicos e tedricos que sustentam a inclusdo escolar, ainda persistem barreiras
significativas a consolidacdo de uma escola para todos. Superar tais obstaculos
implica rever concepg¢des enraizadas de normalidade e deficiéncia, bem como

transformar as estruturas pedagdgicas e culturais que mantém praticas excludentes.

A igualdade abstrata ndo proporcionou agrade a das relagdes justas nas
escolas. A igualdade de oportunidades, que tem sido a marca das politicas
igualitdrias e democraticas no dmbito educacional também ndo consegue
resolver o problema das diferengas nas escolas, pois elas escapam ao que
essa proposta sugere diante das desigualdades naturais e sociais (Mantoan
e Prieto, 2006, p. 19).

Diante disso, é necessario reforgar a importancia de uma politica das diferencas
na escola, que possibilite a reorganizacao do atendimento educacional de forma mais
justa e sensivel as singularidades dos(as) estudantes. Como afirmam Freire (1996) e
Mantoan (2015), a escola deve ir além do acesso formal, garantindo condi¢des reais
para que todos os sujeitos se sintam reconhecidos, pertencentes e aptos a ocupar

seus espacos com dignidade e participacao ativa.

Ao incorporar expressdes artisticas em sala de aula, os professores oferecem aos
alunos a oportunidade de explorara a criatividade, aprimorar suas habilidades de
comunicagao e melhorar a comunicagido. Assim, a aproximacgao entre a arte e
educagéo, de forma significativa emancipadora, possibilita os alunos a se tornarem
protagonistas ativos de seu proprio aprendizado (Schneider, 2023, p. 57).
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Nesse sentido, torna-se necessario compreender que a educagao inclusiva nao
pode se limitar a praticas pontuais, mas deve se estruturar a partir de uma visao que
reconhega o desenvolvimento integral dos estudantes, contemplando seus aspectos
biolégicos, sociais, cognitivos e afetivos. A escola precisa assumir a responsabilidade
de ser um espaco de escuta, dialogo e acolhimento das diferengas, rompendo com
modelos excludentes e reforgando praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade
humana.

Ha respaldo legal e tedrico suficiente para promover uma reviravolta que
conclame uma educagao genuinamente inclusiva. No entanto, para que isso se
concretize, é imprescindivel romper com os entraves ainda presentes nas instituicbes
escolares em relagdo aos grupos historicamente vulnerabilizados.Como destacam
Mantoan e Prieto (2006, p. 25), “para que a inclusdo acontega de fato, € necessario
enfrentar resisténcias, rever praticas arraigadas e transformar a escola em um espacgo
que valorize a diversidade e promova a aprendizagem de todos.”

E necessario romper com modelos excludentes, meritocraticos, classificatorios
e homogeneizadores, que reforcam processos de subordinagdo e negacao das
diferengas. Urge trilhar um caminho efetivo de agao inclusiva na pratica cotidiana, e
nao apenas no discurso, eliminando métodos e concepgdes que perpetuam a
exclusao. Essa ruptura com o modelo tradicional de escola é fundamental para que
estudantes com e sem deficiéncia — historicamente excluidos das escolas comuns —
tenham garantido ndo apenas o acesso legal a educagao, mas, sobretudo, seu direito
humano ao reconhecimento, ao respeito e a valorizagdo das diferencas. Mantoan e
Prieto (2006, p. 29) destacam que:

O ensino escolar e o despreparo dos professores, por sua vez, ndo podem
continuar sendo a justificativa dos que querem escapar de inclusdo escolar
pelos mais diferentes motivos. De fato, esse despreparo dos professores das
escolas tranquiliza e é o argumento favorito de muitos pais de criangas e
jovens com deficiéncia, que acharam uma boa saida para fugir da incluso.
Felizmente nem todos sdo tdo ingénuos a ponto de “engolir’” essa
argumentacao. Surpreende-me que ela ainda esteja sendo utilizada!

A legislacéo brasileira assegura o direito ao acesso a Educacgéo Basica para
todos os alunos. Contudo, a implementagao efetiva da inclusdo educacional ainda
enfrenta desafios significativos na pratica cotidiana dos sistemas de ensino. Conforme
destaca Ziesmann (2018, 21), “a abertura das escolas em relagdo aos seus espagos

arquiteténicos e organizacionais nao foi acompanhada de transformacoées suficientes
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para apoiar a organizagao”, [...] o funcionamento e a gestdo do ensino e da
aprendizagem, especialmente no que diz respeito a inclusao de estudantes com
deficiéncia nas salas de ensino regular’.

Atualmente, vivencia-se a fragilidade estrutural de muitas escolas: falta de
espacos adequados, auséncia de materiais pedagdgicos, despreparo institucional e
desvalorizagao das iniciativas inclusivas por parte dos professores. Quando materiais
de Artes, por exemplo, sdo produzidos com esforgo e sensibilidade pelos estudantes,
mas acabam descartados por outros profissionais da escola, reforca-se a
desmotivagdo — tanto dos alunos quanto dos docentes que tentam promover praticas
significativas. Tais atitudes desconstroem qualquer tentativa de inclusao,
reproduzindo um sistema segregador, violento e desumanizador. Como afirma Freire
(1996), “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se
educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.

Exigir que o educador exerca controle absoluto sobre o comportamento de um
sujeito em sua complexidade € incorrer em um ato de dominagdo, como ja alertava
Paulo Freire (1996). O autor nos ensina que educar é um ato de liberdade, e ndo de
opressao — e que a imposicao de autoridade sobre o outro configura uma pedagogia
autoritaria, enraizada em visdes ingénuas e no senso comum, muitas vezes
mascaradas de boas intengdes.

A inclusdo escolar ndo se resume ao acesso dos estudantes a escola; ela vai
além disso — trata-se de garantir a permanéncia com qualidade, assegurando
condicbes reais de aprendizagem e desenvolvimento. Inclusdo nao € apenas
adaptacdo de materiais, praticas ou espacos escolares. E, sobretudo, o
reconhecimento da dignidade de cada sujeito. No entanto, ainda se observa, no
cotidiano escolar e nas salas de aula, o descaso com que muitos alunos sao tratados
— tanto no ambiente educacional quanto no social.

Portanto, € imprescindivel que a escola reconhega, valorize e trabalhe com as
diferengas, superando a légica que busca enquadrar os sujeitos em padroes
homogéneos. A escola precisa se moldar ao aluno — e n&o o contrario. Apenas assim
sera possivel consolidar uma pratica pedagdgica inclusiva, critica e emancipadora.

Conforme destacam Mantoan e Prieto (2006), a democracia e a igualdade de
oportunidades s6 se concretizam quando ha o reconhecimento das diferengas. As

“diferengas”, segundo as autoras, sao “matrizes” constitutivas “da nossa identidade”
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— e nao obstaculos a serem superados. Cabe a escola oferecer condigdes reais para
que todos os estudantes prossigam com seus estudos, respeitando suas capacidades,
seus tempos e seus modos de aprender, sem discriminagdes, sem praticas
segregadoras ou deterministas.

Nesse sentido, a colaboragdo nas oficinas marcou o inicio de uma jornada
profunda e transformadora. Mais do que uma simples formagao, constituiu-se como
um espaco de escuta, trocas e provocagdes, no qual as Artes deixaram de ser apenas
uma linguagem estética para se tornarem ferramentas potentes de acolhimento,

expressao e pertencimento.

O educador, por meio da arte, ensina os jovens a lidarem com as diferengas entre
si, ensinando-lhes solidadriedade e generosidade. Esse olhar que vé o outro, que
permite o dialogo e a partilha de valores, permite que o estudante aprecie a beleza
e se sinta amado em suas relagdes interpessoais (Schneider, 2023, p. 90).

Nesse sentido, ao reunir professoras da Educacao Especial e da disciplina de
Arte, criou-se um ambiente fértil para repensar praticas, desafiar normativas
excludentes e tecer, coletivamente, caminhos possiveis para uma escola que abrace
a pluralidade humana.

A intensidade desses encontros residiu na coragem de encarar os limites das
praticas atuais e, ao mesmo tempo, nas possibilidades que emergem quando a
sensibilidade artistica se encontra com a urgéncia da inclusdo. Corpos diversos, vozes
muitas vezes silenciadas e olhares marcados por experiéncias de exclusao passaram
a ocupar o centro do debate — e, principalmente, da agdo pedagdgica.

Esses encontros ndo apenas langaram luz sobre os desafios da inclusao
escolar, mas também inspiraram a criagdo de solugcbes acessiveis, criativas e
profundamente conectadas com a realidade dos(as) educandos(as). Representaram
um chamado a responsabilidade coletiva e ao compromisso com uma escola onde a
diferengca nao seja apenas tolerada, mas genuinamente reconhecida, valorizada e

celebrada — conforme sera evidenciado no descritivo a seguir.

2.1 PRIMEIRO ENCONTRO: INTRODUGAO A INCLUSAO ESCOLAR: PRINCIPIOS,
DIRETRIZES E DIREITOS

O primeiro momento da formacédo ocorreu no dia 24 de abril de 2025. A
realizacdo desse encontro foi precedida por ajustes organizacionais solicitados pela

equipe da SEMED, que envolveram a reestruturagdo do cronograma previamente
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estabelecido. Apds dialogo com os responsaveis, definiu-se a realizagdo de trés
encontros formativos, sendo que os dois ultimos tiveram acréscimo de uma hora em
sua duracgao, totalizando trés horas cada, com inicio as 17h40 e término as 20h40.

A reprogramacgéo do primeiro encontro deveu-se a proximidade com feriados
nacionais, o que ocasionou auséncias previamente justificadas de alguns docentes,
que haviam se organizado para viagens. Diante dessa demanda, foi solicitado a
diretora pedagodgica da Secretaria de Educac¢do o adiamento do inicio da formacao,
inicialmente previsto para o dia 17 de abril, para 24 de abril de 2025. A comunicagéo
oficial da alteracao foi realizada as unidades escolares via e-mail institucional, e eu fui
informada diretamente por mensagem de audio enviada por aplicativo de celular.

No primeiro dia da oficina, foi realizada uma apresentacdo expositiva, com o
apoio de slides, abordando conteudos fundamentais sobre Inclusdo Escolar e os
Direitos da Crianga com Deficiéncia, com base em legislag¢des, diretrizes educacionais
e referenciais tedricos que sustentam a pratica pedagdgica inclusiva. As discussdes
buscaram provocar reflexdes criticas entre os(as) participantes, reforcando a
importancia da construgdo de um ambiente escolar que respeite e valorize a
diversidade. Também foi explicado sobre o registro da oficina e a utilizacdo de
imagens dos(as) participantes e de materiais pedagoégicos por eles produzidos, tanto
individuais quanto coletivos.

Nesse momento, foi apresentada a proposta de um Termo de Autorizacao para
Uso de Imagens, por meio do qual cada participante pdde, de forma livre e consciente,
autorizar ou ndo o uso de sua imagem pessoal e de suas produg¢des no contexto da
pesquisa e do produto educacional do curso de mestrado.

O termo esclarecia que as imagens e os materiais poderiam ser utilizados
exclusivamente para fins cientificos e educacionais, tais como publicacdes
académicas, apresentacdes em congressos, palestras, relatérios e demais produgdes
vinculadas ao desenvolvimento da pesquisa intitulada “Artes e colaboragdo como meio
para a Inclusdo Educacional: Estratégias e Praticas para Alunos com Deficiéncia”.

Foi garantido que a autorizagdo seria gratuita, sem qualquer tipo de
remuneragao, e que os(as) participantes teriam sua identidade preservada quando
necessario. Também foi informado que, caso desejassem, poderiam solicitar, a
qualquer momento, a retirada de sua imagem, desde que nao houvesse publicagao

prévia em materiais impressos ou digitais. Assim, respeitou-se a autonomia dos(as)
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envolvidos(as), assegurando o cumprimento dos principios éticos que regem a
pesquisa com seres humanos.
A seguir, algumas imagens registram trechos da apresentacao realizada neste

primeiro momento da formagao, agrupadas em uma unica legenda:

Figura 1 — Apresentacao de slides utilizada durante a oficina de formagéao para professores(as),
abordando os principios e diretrizes do direito a educagao inclusiva, com base na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

Fonte: Arquivos da autora, 2025.

O encontro foi conduzido de forma dialdgica, utilizando slides como apoio
didatico e promovendo a interagdao entre professoras de Artes e bidocentes da
Educacao Especial. Logo no inicio, foram realizados ajustes nos horarios da formagéao
e definidos encaminhamentos para os proximos encontros. Também foi criado um
grupo no WhatsApp com o objetivo de facilitar a comunicagcéo e o compartilhamento
de materiais entre os participantes.

A formacao contou com a participacédo ativa dos profissionais indicados pela
Secretaria de Educacdo para acompanhar as acbes da area de inclusdo. Sua
presenca fortaleceu o dialogo e contribuiu para mediar demandas especificas trazidas

pelos(as) docentes.
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Durante as discussfes, emergiram sentimentos de angustia e preocupagao em
relacdo aos desafios enfrentados no cotidiano escolar, especialmente diante de
situagdes de violéncia e da auséncia de professores(as) auxiliares para acompanhar
criancas com deficiéncia — inclusive aquelas que ainda ndo possuem laudo. A
necessidade de considerar as particularidades de todos os alunos, com ou sem
diagndstico formal, foi amplamente debatida, assim como estratégias de acolhimento
e intervengéo pedagogica.

A partilha de experiéncias entre os(as) docentes revelou praticas exitosas, mas
também expds as lacunas e limitagdes estruturais ainda presentes nas escolas. Esse
processo de escuta e troca mutua foi essencial para a construgcdo de um espaco
formativo acolhedor e significativo. A interagdo constante entre os participantes,
durante as explanagdes, fortaleceu o sentimento de pertencimento e valorizagdo do

conhecimento construido coletivamente.

2.2 SEGUNDO ENCONTRO: VIVENCIAS E DIALOGOS PEDAGOGICOS:
MATERIAIS INCLUSIVOS QUE POTENCIALIZAM A EDUCACAO PARA TODOS

A continuidade da formacdo ocorreu com a apresentacdo de slides
complementares, videos curtos e o compartilhamento de algumas ideias e materiais
pedagogicos, tanto fisicos quanto digitais, acessados por meio do celular e utilizados
no cotidiano com os alunos incluidos. Foram organizadas cinco propostas especificas
de materiais visuais e tateis, cuidadosamente elaboradas para estimular o tato e os
sentidos, favorecendo um aprendizado multissensorial.

Na sequéncia, realizamos uma vivéncia sensorial direcionada a nés,
professoras, na qual pudemos experimentar, com as proprias maos e sentidos, as
atividades propostas. Esse momento pratico buscou ir além do conhecimento tedrico,
promovendo uma empatia genuina e o fortalecimento dos vinculos afetivos —
elementos fundamentais para uma relagéo pedagdgica acolhedora e eficaz junto aos
estudantes.

O encontro se caracterizou por uma atmosfera colaborativa, na qual a
cooperagao, o didlogo e a troca de saberes foram intensamente estimulados.
Discutimos propostas de cenarios reflexivos e criativos, como a utilizagdo de

elementos da natureza — sons, aromas, texturas — para compor experiéncias
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sensoriais significativas e envolventes, capazes de acolher as particularidades de
cada aluno.

Em meio as discussdes, emergiram questdes importantes relativas a violéncia
e ao bullying, desafios presentes no cotidiano escolar que demandam estratégias
educacionais sensiveis e comprometidas com a prote¢ao e o respeito a diversidade.

Além disso, houve troca de sugestdes de filmes e documentarios que podem
contribuir para ampliar o repertério pedagdgico e sensibilizar para a incluséo, tais
como: O Coragédo e a Loucura, Anne with an E, Extraordinario, Como Estrelas na
Terra, O Milagre de Anne Sullivan, Meu Nome é Radio, Intocaveis e A Cor do Paraiso.
Essas indicagbes ampliaram o repertério dos participantes e colaboraram para
sensibilizar os docentes acerca da importancia da inclusdo como principio ético e
pedagaogico.

Ao final, promovemos uma roda de dialogo em que cada participante refletiu
sobre as estratégias que poderia incorporar para o proximo encontro, pensando em

formas de enriquecer as praticas inclusivas. Entre as sugestdes, destacaram-se:

e Materiais sensoriais ou recursos utilizados em sala de aula com alunos
incluidos;

o Relatos de experiéncias ou casos envolvendo inclusdo, para promover
a troca de saberes;

e Propostas de atividades que estimulem empatia, cooperacédo e
acolhimento entre os alunos;

e Sugestdes de materiais ou outros recursos pedagogicos relacionados a

inclusao.

Foi sugerida a criagcdo de ambientes sensoriais que propiciem vivéncias
praticas tanto para professores(as) quanto para estudantes, com o objetivo de
desenvolver empatia, ampliar as possibilidades de aprendizagem e aprofundar a
compreensao da diversidade. Nossa ideia inicial era construir esses espacgos no local
da formacéo e permitir que os estudantes participassem diretamente das atividades
ao longo da semana. No entanto, devido a elevada demanda pelo espago para outros
projetos e formagdes, nao foi possivel concretizar essa agao.

Ainda assim, ficou registrada a sugestao de que esses ambientes sensoriais
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possam ser implementados futuramente nos espagos educacionais das escolas
municipais, em salas de recursos ou areas adaptadas, para oferecer experiéncias
educativas inclusivas e significativas.

Esse momento de diadlogo e intensas trocas possibilitou alinhar expectativas,
compartilhar inquietagdes e fortalecer o compromisso coletivo com a construgéao de
praticas inclusivas e sensiveis. Durante a oficina, foram mobilizados diversos recursos
pedagogicos, enriquecendo a compreensao acerca do direito a educagao inclusiva e
contribuindo significativamente para o avango da formacéo pedagodgica dos docentes.

As figuras 2 e 3 documentam visualmente os principais momentos da oficina de
formacao docente, contemplando registros da apresentacao de slides, exibicao de
videos, exposigcdo dos materiais pedagdgicos fisicos apresentados pelas docentes —
incluindo dispositivos e recursos adaptados voltados a promog¢ao da educacgao
inclusiva — bem como a sistematizagdo dos dialogos e das discussdes emergentes
durante as atividades formativas.

Esses registros evidenciam as praticas pedagogicas e estratégias adotadas
para a promog¢ao da inclusido escolar, contribuindo para a compreensao dos processos
formativos no contexto educacional. As imagens foram organizadas em sequéncia
alfabética, com o objetivo de facilitar a visualizacdo e a compreensao dos principais

momentos e da metodologia adotada na oficina.

Figura 2 — Imagens (a), (b), (c) e (d): sequéncia de apresentagbes de videos sobre a tematica da

inclusao

Imagem (a) Imagem (b)
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Imagem (c) Imagem (d)

Fonte: Arquivos da autora, 2025.

Figura 3 — Imagens (e) a (n): registros dos materiais pedagdgicos utilizados pelos docentes para

promover o ensino de alunos com deficiéncia e demais estudantes, no contexto da educacao inclusiva
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(9) Imagem (h) Imagem
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(i) Imagem (j) Imagem

(k) Imagem

(m) Imagem (n) Imagem

Fonte: Arquivos da autora, 2025.

2.3 TERCEIRO ENCONTRO: ELABORAGAO COLABORATIVA DE MATERIAIS
PEDAGOGICOS: INCLUSAO NA PRATICA

No terceiro momento da formacgado, realizamos a construgcdo coletiva de
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diversos materiais pedagogicos voltados a inclusdo, com a participagao ativa das
professoras. Essa etapa foi marcada pelo envolvimento criativo dos educadores, que
compartilharam ideias, vivéncias e estratégias, resultando na elaborac&o de recursos
acessiveis, sensoriais e adaptaveis as diversas necessidades dos alunos. Entre os

materiais produzidos e as ideias compartilhadas, destacam-se:

e Garrafas sensoriais com chas, sementes e graos: possibilitam experiéncias
com aromas, texturas e sons, estimulando os sentidos dos alunos.

e Alfabetos variados:

v' Alfabeto em Libras em forma de quebra-cabeca, para trabalhar a Lingua
de Sinais de maneira ludica;

v Alfabeto em Braille confeccionado com EVA com brilho, permitindo
percepcao tatil e visual, estimulando a curiosidade de todos os alunos.

e Materiais de pintura e texturas: ideias de atividades com tinta, explorando
diferentes superficies para enriquecer a experiéncia sensorial.

e Uso de velcro: aplicado nos materiais montados ou adquiridos, permitindo
fixacdo e adaptagdo, promovendo maior autonomia e possibilidades de
reorganizagao dos recursos.

e Formas geométricas em papelao colorido: criadas para auxiliar na identificacao
de cores e formas, no desenvolvimento da coordenac&o motora e na montagem
de pecas.

o Atividade de “passar cadargcos” em papeldao: desenvolve motricidade fina,
concentracdo e coordenacdo, habilidades importantes para o processo de

escrita, e para o fortalecimento da autonomia dos estudantes.

Esses materiais foram pensados e confeccionados com o objetivo de
proporcionar a todos os alunos, com ou sem deficiéncia, oportunidades de
aprendizagem significativa, estimulando os sentidos, as habilidades motoras e
cognitivas, bem como a interagdo entre os pares, os recursos pedagogicos elaborados
reforcam a importancia de praticas educativas inclusivas, capazes de acolher e
valorizar a diversidade presente em sala de aula.

A formacao revelou-se um momento profundamente produtivo e dialégico, no

qual as professoras puderam participar ativamente, partilhando experiéncias e



21

refletindo sobre os desafios da inclusdo. Entre os temas discutidos, emergiram relatos
de situagbes de preconceito vivenciadas em contextos escolares — inclusive contra
docentes que apresentam suas proprias especificidades, além de questdes
relacionadas a deficiéncia, ao racismo e a importancia da atuagao colaborativa entre
todos os profissionais da escola, ndo apenas entre os docentes, mas envolvendo toda
a equipe escolar. Essa troca fortaleceu o sentimento de pertencimento e o
compromisso coletivo com a construcdo de uma educagédo mais justa, equitativa e
acolhedora.

As dificuldades vivenciadas no cotidiano escolar também foram tema de
discussado considerando as fases de desenvolvimento dos alunos e seus distintos
modos de aprender. Dialogamos sobre os materiais pedagdgicos que podem ser
utilizados e adaptados conforme as necessidades dos estudantes, ponderando suas
possibilidades e limitagbes. Foram mencionadas ainda as questdes da inquietagao por
parte de alguns alunos, além de desafios que persistem mesmo diante de propostas
pedagogicas direcionadas.

Ressaltou-se, ainda, a relevancia de investir, desde a Educacao Infantil (pré-
escola), no desenvolvimento de habilidades basicas como recorte, colagem, manuseio
de tesoura e cola, bem como o reconhecimento das letras do alfabeto. A intengao é
que, desde os primeiros anos, as criangas sejam estimuladas a desenvolver a leitura
de mundo, a expressao e competéncias iniciais fundamentais, o que contribui para um
processo de aprendizagem mais efetivo no Ensino Fundamental. Essa abordagem
também favorece a identificacdo das particularidades de cada aluno, possibilitando
encaminhamentos mais assertivos e estratégias pedagogicas mais adequadas.

Durante o encontro, destacou-se a importancia do trabalho colaborativo entre
as professoras, especialmente na constru¢ao de uma base sélida desde a pré-escola.
Essa atuacgao integrada favorece a continuidade do processo educativo, permitindo
que os docentes dos anos iniciais aprofundem as aprendizagens com mais eficacia,
ja que os alunos chegam com conhecimentos prévios consolidados. Além disso, a
atuacdo com todas as turmas possibilita manter uma sequéncia nas propostas
pedagadgicas e garantir maior coesao no percurso formativo dos estudantes.

Algumas professoras destacaram positivamente a colaboragdo entre
bidocentes e profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE),

relatando experiéncias enriquecedoras, com apoio efetivo as praticas pedagdgicas e
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dialogo construtivo com as familias. No entanto, também foram apontadas situagoes
de falta de comprometimento por parte de alguns profissionais, o que prejudica o
processo de inclusio e limita o suporte necessario aos estudantes com deficiéncia ou
necessidades especificas.

A sobrecarga enfrentada pelas professoras de Artes também foi mencionada
como um problema significativo no cotidiano escolar. Além das responsabilidades
inerentes a docéncia, como o planejamento, a adaptagéo de conteudos, a elaboragéo
de pareceres descritivos e a atribuicao de notas, esses profissionais ainda acumulam
tarefas extras, como a decoracdo de espacgos escolares. Esse acumulo de fungdes
tem gerado um desgaste significativo, agravado, em alguns casos, pela falta de
empatia e colaboragéo entre colegas, o que compromete o clima de trabalho.

Entre as preocupacgdes expressas, destacou-se o tempo reduzido da aula de
apenas 45 minutos para os alunos do 1° ao 5° ano, o que dificulta a organizacao e
execucgao das propostas pedagodgicas. Outro ponto abordado foi 0 uso excessivo de
celulares pelos alunos, que influencia seus comportamentos e gestualidades, muitas
vezes imitando o manuseio constante desses dispositivos. Além disso, discutiram-se
questdes relacionadas aos desafios enfrentados pelos docentes para atender, de
forma efetiva, as diversas necessidades presentes nas salas de aula.

A caréncia de materiais e recursos somados a auséncia de uma comunicagao
efetiva entre a escola e as familias, foi apontada como um grande obstaculo para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes. Muitas familias
demonstram pouco envolvimento com o percurso escolar de seus filhos, o que dificulta
ainda mais o trabalho pedagdgico. Relatou-se também a frequéncia irregular de
alguns profissionais do AEE nas escolas, além da escassez de didlogo e do apoio
limitado na produgao e fornecimento de materiais adaptados. Diante dessa realidade,
nao € raro que as proprias professoras arquem com os custos de recursos
pedagdgicos, buscando garantir propostas acessiveis e inclusivas para todos os
alunos.

Um relato que causou forte comocgao foi o de uma professora com deficiéncia
visual, atuante na rede municipal, que compartilhou uma experiéncia de discriminagao.
Segundo ela, a diregao da escola questionou sua capacidade profissional com base
em sua condicao fisica, afastando-a de suas turmas e transferindo suas funcées para

outra docente. A professora relatou sentimentos de desvalorizacédo, desanimo e abalo
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emocional. Esse momento de escuta revelou a importancia de espacgos de
acolhimento e didlogo, nos quais os profissionais possam expressar suas vivéncias e
angustias de maneira respeitosa e segura.

Durante o encontro, também foram discutidas manifestacbes de preconceito
entre professores(as) no ambiente escolar. Um dos casos mencionados foi o de uma
docente de Artes que, enquanto era presumida como ACT (professora contratada em
carater temporario), foi tratada com indiferenca e excluida do convivio pelos colegas.
Somente apds a diretora esclarecer que se tratava de uma professora efetiva, passou
a ser acolhida e integrada ao grupo. Esse episodio suscitou reflexdes significativas
sobre as formas sutis e naturalizadas de discriminagao que ocorrem dentro da propria
escola, revelando como o vinculo empregaticio pode ser utilizado como critério
excludente nas relagdes profissionais.

Também foi relatado que alguns docentes evitam interagdes com colegas
especificos, escolhem determinados lugares para se sentar na sala dos
professores(as) e formam grupos fechados, contribuindo para um clima de excluséo e
desarmonia. Além disso, observou-se que certos profissionais se apropriam de
materiais da escola, mantendo-os trancados em armarios de uso pessoal, o que
inviabiliza o acesso dos demais e compromete o0 uso coletivo dos recursos didaticos.
Tais praticas ferem o principio da equidade no ambiente escolar e limitam o direito dos
estudantes ao acesso a materiais que potencializam seu processo de aprendizagem.

Outra questao evidenciada durante o encontro foi a auséncia de espagos
adequados para o armazenamento dos trabalhos dos alunos. Frequentemente, esses
materiais sdo extraviados ou descartados, o que gera insatisfagao tanto por parte da
equipe de limpeza quanto dos préprios professores(as). Essa situagdo provoca
desmotivagéo especialmente entre aqueles que desenvolvem propostas pedagodgicas
mais elaboradas e criativas. A falta de um local apropriado para a guarda desses
trabalhos resulta, em muitos casos, na suspensao de atividades pedagdgicas
planejadas, ocasionando perdas significativas no processo de ensino-aprendizagem.

Tais relatos reforcam a urgéncia de fomentar uma cultura escolar pautada na
empatia, no dialogo aberto e no respeito mutuo, de modo a garantir que os espagos
coletivos sejam compartilhados por todos os envolvidos. Além disso, destaca-se a
importancia de assegurar o direito dos alunos ao acesso a materiais e atividades

pedagogicas de qualidade, como parte fundamental para uma educagéao inclusiva e
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efetiva.

Acreditamos que a mudanga necessaria deve comegar pelos proprios
educadores. Como professora de Artes atuante em diferentes escolas, também vivi
experiéncias semelhantes as relatadas. Em uma ocasido marcante, no dia da
exposicao dos trabalhos dos alunos, a sala foi trancada, e somente as producdes da
professora regente foram exibidas. Os trabalhos realizados com dedicagéo nas aulas
de Artes, que envolveram profundamente os alunos, foram ignorados e néao
apresentados, desvalorizando ndo apenas o esfor¢o e a criatividade das criangas, e
jovens, mas também o comprometimento do professor responsavel por esse
processo.

Essas situagdes evidenciam como atitudes excludentes, mesmo entre colegas
de profissdo, impactam diretamente o reconhecimento das praticas pedagdgicas e o
direito dos alunos de terem seus processos de aprendizagem valorizados. E urgente
que os educadores promovam uma reflexao profunda sobre suas atitudes e assumam
o compromisso de construir um ambiente escolar colaborativo, respeitoso e inclusivo,
no qual todos — alunos(nas) e professore(as) — tenham espacgo para apresentar e
compartilhar suas produgdes.

Além disso, foi destacada a necessidade de elaborar uma apostila’ de Artes
voltada aos niveis Pré | e |l, com o intuito de evitar a repeticdo de atividades nas
escolas, sobretudo diante da rotatividade de docentes. Essa apostila funcionaria como
um guia estruturado para assegurar uma base consistente, garantindo a continuidade
e o progresso dos alunos mesmo diante de mudangas na equipe pedagdgica.
Ressalta-se, entretanto, que seu uso n&do deve engessar a pratica pedagogica,
preservando a autonomia do professor para planejar, refletir e adaptar as atividades
conforme a realidade da turma.

Nesse sentido, Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, defende que o
professor nao deve receber o conhecimento pronto “de cima para baixo”, mas deve
ser capaz de ensinar de forma critica, reflexiva e criativa, e ndo apenas reproduzir
conteudos previamente definidos: “O educador precisa ser capaz de ensinar de forma

critica, reflexiva e criativa, ndo apenas reproduzindo conteudos previamente

' A apostila é proposta como material de apoio e referéncia, ndo como instrumento engessado. Seu
objetivo é garantir continuidade e organizacdo do trabalho pedagdgico, especialmente diante da
rotatividade de docentes, preservando a liberdade criativa e a autonomia do professor para adaptar,
complementar e enriquecer as atividades de acordo com as necessidades de sua turma.



25

definidos.” (Freire, 1996, p. 44). De forma complementar, Libaneo (2013) enfatiza que
o docente precisa ter liberdade profissional para tomar decisdes pedagdgicas que
considerem a realidade de seus alunos, enquanto Kaplun (2006) ressalta que o ensino
deve ser um processo de construcdo do conhecimento, e nao apenas transmissao de
conteudos prontos.

Sendo assim, apresentamos essa sugestao a responsavel pela Educacéo, que
se comprometeu a avaliar e encaminhar a proposta. Foi solicitado coletivamente que
essa apostila seja construida com a participacao de todos os professores(as) de Artes
e bidocentes, contando ainda, com o apoio de uma professora da pré-escola, visando
um trabalho colaborativo. A proposta € que o material sirva de apoio tanto para os
professores(as) de Artes quanto aos regentes, contribuindo no atendimento as
necessidades dos alunos e fortalecendo a pratica pedagodgica inclusiva.

Intensificando os momentos expositivos e dos dialogos promovidos ao longo da
oficina, os(as) participantes foram convidados(as) a elaborar propostas pedagdgicas
com base nos conteudos discutidos, utilizando materiais diversos e considerando as
especificidades da educagao inclusiva. As produgdes refletiram o engajamento
dos(as) docentes na construgdo de estratégias que visam atender as diferentes
necessidades dos estudantes, promovendo praticas criativas, acessiveis e sensiveis
a diversidade no ambiente escolar. A Figura 4 apresenta registros das producgdes
realizadas, evidenciando a aplicacéo pratica dos conhecimentos abordados durante a
formacgao. As imagens foram publicadas com o devido consentimento das professoras

participantes.
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Figura 4 — Registros das producgbes elaboradas pelas participantes durante a oficina de formacao,
evidenciando a utilizagdo de materiais diversos e estratégias voltadas a construgao de praticas
pedagdgicas inclusivas
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Fonte: Arquivos da autora, 2025.

Os encontros contaram com a participacao de sete professoras, distribuidas da
seguinte forma: quatro professoras de Artes, uma professora de alfabetizacédo e duas

professoras bidocentes.

2.4 CONSIDERACOES SOBRE A INSCRICAO E PARTICIPACAO NA OFICINA DE
FORMACAO

Alguns professores(as) de Artes e bidocentes que ndo participaram da oficina,
relataram dificuldades em relagdo ao processo de inscricdo e a participagdo na
formacgao. Houve queixas sobre o site de divulgacado especialmente quanto ao curto
periodo disponivel para realizar a inscricao o que inviabilizou a participagao formal por
parte de alguns docentes. Em resposta, orientei que tais professores(as) poderiam
participar normalmente dos encontros e que, por constarem na lista de presenca, seus
nomes seriam devidamente registrados para fins de certificacdo e validacdo da
participacdo, mas nao compareceram a oficina.

Além disso, alguns professores(as) relataram que as informagdes sobre a
formacao nao foram devidamente repassadas pelos diretores das escolas. Contudo,
foi reforcado que o aviso estava disponivel no préprio site oficial, acessivel
diretamente, sem necessidade de mediacdo por parte da diregcdo escolar para o
acesso as informagdes embora, em alguns casos, tenha ocorrido didlogo direto com
a formadora.

Foram relatadas dificuldades enfrentadas por professores(as) que atuam em
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mais de uma escola, tanto na rede estadual quanto na municipal. Esses docentes
afirmaram que os horarios dos encontros coincidiram com suas aulas ou com o0s
deslocamentos entre as unidades escolares, comprometendo sua participagdo. Como
sugestédo, foi proposto que a construgdo da apostila ocorra futuramente em horarios
mais acessiveis e flexiveis.

Alguns professores(as) também expressaram o desejo de dedicar esse tempo
as suas familias, especialmente porque os encontros ocorreram fora do horario regular
de trabalho. Uma fala que chamou atencdo — e que revela um desafio real — foi a de
uma professora que afirmou nao participar da formacéao por acreditar que ela poderia
ser interpretada como uma estratégia da ministrante para obter vantagens em futuras
classificagdes ou processos seletivos. Essa percepgao reflete uma légica de
competicdo que, infelizmente, ainda persiste em alguns ambientes, dificultando o
fortalecimento de uma cultura de cooperagao entre colegas.

Notou-se que a presenca feminina foi predominante, mesmo com convites
direcionados também ao publico masculino.

As manifestag¢des evidenciam a importancia de promover um dialogo coletivo
sobre os horarios e as formas de participagao nas formacdes, garantindo condicoes
mais inclusiva e respeitosas, que possibilitem a contribuicdo de todos, sem
comprometer o tempo pessoal ou gerar interpretagdes equivocadas sobre a intengao
e o valor da atividade formativa.

Ao término da formacgdo, a expectativa era de que os(as) participantes
estivessem mais preparados(as) para planejar e implementar praticas pedagdégicas
inovadoras e colaborativas, demonstrando maior sensibilidade as especificidades dos
estudantes com deficiéncia e alinhando suas agdes aos principios da educacéao
inclusiva. Espera-se, ainda, que as Artes sejam cada vez mais reconhecidas
valorizadas como ferramentas de expressao, comunicagao e aprendizagem.

Os resultados obtidos a partir desta formacao serao analisados e utilizados para
subsidiar futuras acdes de formacao continuada no municipio, além de orientar a
producao de materiais cientificos e pedagdgicos que assegurem a continuidade e o

aprofundamento do trabalho iniciado.
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3 CONSIDERAGOES FINAIS

Este material, intitulado Oficina, foi elaborado com o propdsito de oferecer
aos/as professores(as) de Artes e bidocentes da rede municipal de Concérdia/SC a
oportunidade de refletir criticamente sobre suas praticas pedagogicas a luz dos
principios da cooperagéo para a efetiva Educacéo Inclusiva. Por meio dos descritivos
de aprendizagem apresentados, buscou-se contribuir com instrumentos que
favorecam a avaliacdo dos(as) estudantes da Educacdao Especial, promovendo o
respeito a diversidade e o reconhecimento das singularidades de cada educando(a).

Importante destacar que a construcdo deste material tem base em pesquisa
realizada no contexto local e ndo possui o intuito de se constituir como um manual
prescritivo ou de realizar criticas a experiéncias institucionais existentes. Ao contrario,
visa somar esforgos na valorizagao do trabalho docente e na construgcéo coletiva de
saberes, promovendo um espacgo de formagao continua, dialdgica e significativa.

A partir de trés momentos estruturantes da oficina — (1) Introduc&o a Inclusao
Escolar: Principios, Diretrizes e Direitos; (2) Vivéncias e Dialogos Pedagodgicos:
Materiais Inclusivos que Potencializam a Educacgido para Todos; e (3) Elaboracao
Colaborativa de Materiais Pedagdgicos: Inclusdo na Pratica — foi possivel propor
acgdes formativas que dialogam com os aportes tedricos de Mantoan, Vygotsky (2009)
e Freire. As praticas desenvolvidas ao longo desses momentos demonstraram que,
ao se apoiar em metodologias inclusivas, torna-se possivel avangar rumo a uma
educacao democratica e humanizadora, que reconhece e acolhe as diferengcas como
parte essencial da experiéncia humana e do processo de aprendizagem.

Esses encontros proporcionaram aos/as docentes a oportunidade de refletir
sobre sua pratica, construir coletivamente em colaboragdo novos saberes e elaborar
recursos pedagogicos capazes de tornar o ensino mais acessivel e significativo para
todos(as) os(as) estudantes.

Os regqistros das atividades realizadas evidenciam o engajamento e a
participagao dos(as) professores(as), reforcando o papel fundamental da formagéo
continuada na transformacao das praticas pedagdgicas. A oficina, assim, se consolida
como um instrumento de fortalecimento profissional, contribuindo para que os/as
docentes sejam mediadores(as) conscientes e sensiveis no processo de ensino-
aprendizagem dos(as) estudantes com deficiéncia.

Ao mesmo tempo, a experiéncia também permitiu identificar desafios ainda
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presentes na efetivacdo da educacéo inclusiva, entre eles, a resisténcia de alguns
profissionais da educagdo em assumir o compromisso com a inclusao. Como adverte
Mantoan (2003), muitas vezes s&o mobilizadas justificativas pedagdgicas ou
institucionais para legitimar a exclusdo, sustentadas em concepgdes equivocadas
sobre deficiéncia e aprendizagem. Tais discursos, longe de promover o direito a
educacao para todos(as), contribuem para a manutencéo de praticas excludentes e
discriminatérias.

Dessa forma, esta acéo formativa reafirma o compromisso com uma educagao
publica de qualidade, centrada na equidade, na valorizagao das diferencgas e no direito
de todos(as) a aprendizagem. Ao promover o dialogo entre teoria e pratica, entre
vivéncia e reflexdo, a oficina “Artes e colaboragdo como meio para a Inclusio
Educacional” demonstra que € possivel construir coletivamente caminhos mais justos,
plurais e humanizadores dentro da escola, reconhecendo cada sujeito como parte

essencial do processo educativo.
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