2

UFFs
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS ERECHIM/RS
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ROSANA DE SOUZA PAIVA

FORMAGAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

ERECHIM
2016



ROSANA DE SOUZA PAIVA

FORMAGAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal da
Fronteira Sul — Campus Erechim, como
requisito para obtencdo do titulo de
Pedagoga.

Orientadora: Prof?. Ma. Lidiane Limana
Puiati Pagliarin

ERECHIM
2016



Ficha Catalografica

Universidade Federal da Fronteira Sul
Campus Erechim

ERS 135 - Km 72, n° 200,

CEP 99700-000

Cx. Postal 764

Erechim — RS

Brasil

FICHA CATALOGRAFICA

Paiva, Rosana de Souza

Formagdo de Professores na Perspectiva da Inclusédo/
Rosana de Souza Paiva. -- 2016.

50 f.

Orientadora: Lidiane Limana Puiati Pagliarin.
Trabalho de conclusdo de curso (graduacdo) -
Universidade Federal da Fronteira Sul, Curso de
Licenciatura em Pedagogia, Erechim, RS, 2016.

1. Introducdo. 2. Inclusdo Escolar: Legislacdo e
Reflexdo sobre a Pratica Docente. 3. Procedimentos
Metodolégicos. 4. Andlise dos Resultados. 5.
Considerag¢des Finais. I. Pagliarin, Lidiane Limana
Puiati, orient. II. Universidade Federal da Fronteira
Sul. III. Titulo.




FOLHA DE APROVAGAO
ROSANA DE SOUZA PAIVA

Trabalho de conclusdo de curso de graduagao apresentado como requisito para
obtencdo de grau de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da
Fronteira Sul — Campus Erechim.

Orientador: Prof.# Ma. Lidiane Limana Puiati Pagliarin

Este trabalho de conclusao foi defendido e aprovado pela banca em: QI;{&/ 2046 -

BANCA EXAMINADORA

Doidiprs bmern Butoli Vopianio,
Prof®. Ma. Lidiane Limana Puiati Pagliarin - UFFS

Sowns  lokKe

Prof. Ma. Sogi)ze Lepke -"UFFS

Pr¢f®. Ma. Mara Teresinha Rodfigues Terra - Escola Estadual Normal José Bonifacio




AGRADECIMENTOS

Cinco anos se passaram, conhecimentos foram adquiridos e desafios superados, mas
sozinha seria impossivel contabilizar esse momento impar em minha vida. Em
primeiro lugar agradeco a Deus que me concedeu o dom da vida. Sem ele eu nada
seria. A meu esposo pelo incentivo continuo, acreditando no meu sucesso nesses
cinco longos anos. A minha familia as minhas netas que € por vocés que luto por dias
melhores. A todas as amizades que conquistei durante essa jornada, em especial as
“Mais Lindas da UFFS” Juliana, Larissa, Luciane e Michele as amigas do fundao
aquelas que desde o inicio nunca largaram do meu pé, guardarei no fundao do
coragao para sempre, € € com elas que quero compartilhar essa vitoria. A minha
orientadora Prof.?2 Ma. Lidiane Limana Puiati Pagliarin, pela sua atengdo carinho
paciéncia, profissionalismo e dedicagao prestada em todas as fases do trabalho.
Aquelas pessoas que quando deveriam ser simplesmente docentes foram mestres e,
quando deveriam ser mestres, foram amigas (0s) e em sua amizade tive a
compreensao e o incentivo a seguir neste caminho, a eles meus agradecimentos. E a
todas as académicas do curso de pedagogia 2012 que, direta ou indiretamente

contribuiram para a realizagao deste sonho.



O saber a gente aprende com os mestres
e com os livros. A sabedoria se aprende é
com a vida e com os humildes.

Cora Coralina.



RESUMO

Este trabalho teve como objetivo compreender como os professores enfrentam os
desafios impostos diariamente em sala de aula para o desenvolvimento da inclusao
escolar. O texto esta organizado em capitulos. O primeiro apresenta as legislagbes
que orientam sobre a inclusdo escolar, contribuicbes tedricas de Theresinha
Guimaraes Miranda, Tedfilo Alves Galvao Filho, Lino de Macedo, Maria Cecilia Rafael
de Gées e Adriana Lia Friszman de Laplane e outros sobre a formagao de professores
e uma analise de revisao de literatura em teses e dissertagdes sobre a inclusdo. O
segundo capitulo apresenta os procedimentos metodologicos da pesquisa. E o
terceiro capitulo apresenta os resultados obtidos mediante entrevista estruturada com
quatro professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental em escolas da
cidade de Erechim/RS que possuem alunos com deficiéncias em suas turmas.
Podemos afirmar que a formacao inicial das entrevistadas pouco auxiliou a pensar em
praticas inclusivas, pois cursaram alguma disciplina isolada sobre o tema, mas de
acordo com elas nao foi significativo. As dificuldades mais recorrentes que elas
enfrentam para desenvolver a inclusdo escolar sdo: falta de recursos pedagdgicos,
falta de formacéo, falta de orientagao especializada e niumero excessivo de alunos por
turma. Nas possiveis solu¢des ha muito a evoluir e entre tantos fatores, esta a
formacao docente porque o desenvolvimento da inclusdo educacional s6 pode ter
bons resultados se forem feitos por meio da qualificagao profissional. Dessa forma, a
ampliagdo dos cursos de formacao sdo indispensaveis para a preparagao dos
professores, agentes que atuam diretamente no processo de inclusdo social.
Investimentos em tecnologias e em materiais didaticos serdo bem-vindos. Os
resultados apontaram que os professores nao estdo preparados para 0s processos
de inclusdo de alunos com deficiéncias, e a necessidade da elaboracdo de
programas de formacdo para discutir, de forma mais aprofundada, os temas aqui
abordados, é oportuno. Percebeu-se que os educadores anseiam por um processo de
formagdo continua, que possa desenvolver sua pratica pedagdgica a partir da
autonomia docente. Por outro lado, deu pra perceber durante as entrevistas que os
profissionais que lidam bem com a inclusdo o fazem com sua conta em risco, devido
a essas precarias condi¢gdes de trabalho que impedem muitas vezes um trabalho com
éxito. De acordo com as falas das professoras € possivel verificar que a falta de
formacgao nao impediu de aceitarem o desafio posto pela inclusdo, mesmo diante das
dificuldades enfrentadas. Essa postura revela a necessidade de romper com a ideia
preconcebida que muitos tém, que s6é docentes com formagao especial podem
trabalhar com alunos com deficiéncia.

Palavras — chave: Formacao de Professores. Legislagéo. Inclusdo Escolar.
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1. INTRODUCAO

A aproximagao com o tema ocorreu a partir de inquietagdes originadas em
minha trajetdria profissional e pessoal em relagdo a atuagdo dos profissionais da
educacéo inclusiva nas escolas. Iniciei minha caminhada na educagdo em 1992, como
monitora educacional na rede publica estadual do Rio Grande do Sul. Os
guestionamentos que acompanharam minha trajetéria focaram-se nas questdes
relativas ao processo de inclusdo escolar, mais precisamente na formagao de
professores que atuam na educagao basica e diretamente com a inclusao escolar
vindo de encontro com o tema, motivo pelo qual me dediquei a pesquisa, cujo foco foi
a formagéo docente na perspectiva da inclusdo. Sera que o professor hoje, apresenta
uma formacgao adequada a educacgao inclusiva? Sabendo que a educagao € um direito
de todos, a formacao continuada representa um espago de construgao e reflexdo de
toda a agéo educativa. E um espaco de desenvolver as praticas pedagdgicas.

Dessa maneira, sendo educacao para todos, com qualidade, respeito as
diferencgas, valorizagao da diversidade, atendimento aos Alunos com Deficiéncias com
ensino/aprendizagem, pressupde-se que estes educadores necessitem de formacéao
para o atendimento desses alunos. E o grande desafio da docéncia hoje esta em como
trabalhar com Alunos com Deficiéncias, seja de qual tipo for, sabemos das imensas
dificuldades do professor em se trabalhar com alunos na perspectiva da inclusao, seja
devido a falta de estrutura ou principalmente a de uma formagao inadequada tanto
inicial como continuada. Segundo Carvalho (2004) os Alunos com Deficiéncias nao
devem apenas ser jogadas no meio dos demais, mas € necessario que se fornecga
uma estrutura para que as mesmas desenvolvam as suas aprendizagens com 0s
recursos necessarios para as mesmas e que se invista na formagao continuada dos

professores:

A escola publica, criada a partir dos ideais da Revolugdo Francesa como
veiculo de inclusdo e ascensdo social, vem sendo em nosso pais
inexoravelmente um espaco de exclusao nao so6 de deficientes, mas de todos
aqueles que nado se enquadram dentro do padrdo imaginario do aluno
‘normal”. As classes especiais, por sua vez, se tornaram verdadeiros
depositos de todos aqueles que, por uma razédo ou outra nao se enquadram
no sistema escolar. GLAT, 1995. pg. 18).
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Sendo assim, Carvalho (2004) nos diz que é importante romper as barreiras
como: uma ma formagao docente e a sua falta de preparo, a falta de recursos
adaptados para se trabalhar com alunos com deficiéncias. Apesar das imensas
dificuldades citadas é facil trabalhar com a inclusdo? Nesse cenario, atualmente
encontramos muitos professores que tem receio de receber em suas salas de aula
alunos com deficiéncias, eles dizem nao estar preparados para atuar em salas tao
heterogéneas. Assim, Correia (2008, p. 28), com vistas a essa perspectiva formativa,
destaca que os professores e os auxiliares que trabalham com a educacéo inclusiva
necessitam de formagao especifica que lhes permita perceber diariamente as
dificuldades que seus alunos apresentam, e diante disso analisar que tipo de
estratégia devem ser pensadas para lhes dar resposta e que papel devem
desempenhar as novas tecnologias nestes contextos. Dessa forma, realga que nao
apenas o professor precisa estar preparado para a atuacdo com a diversidade do
alunado, no cotidiano da escola, mas todos os profissionais que ali atuam.

Por outro lado, tanto Miranda (2012) quanto Galvao Filho (2012) defendem que
a formacao permanente, € um dos fatores imprescindiveis para que os profissionais
de educacao possam atuar, efetivamente, frente aos alunos sob sua responsabilidade
em classe e no ambiente escolar, de maneira mais ampla, por mais variado que esse
grupo se apresente, oferecendo-lhes condigbes de atendimento educacional que
sejam adequadas as suas condigdes e necessidades e, ndo apenas, realizando a
mera insergao fisica desses educandos no ambiente escolar. Nesses casos, quando
muito, a inclusdo se reduz a um simples espaco de socializagao. Isto, infelizmente,
ainda é feito em algumas realidades escolares, em especial no que diz respeito aos
alunos com deficiéncias, sobre os quais deteremos mais 0 nosso olhar.

Necessario se faz que o processo da inclusdo seja desenvolvido com mais
responsabilidade, observando aspectos relacionados a escola, ao aluno — que € unico
em suas necessidades peculiares — e também ao docente. A inclusdo € um processo
enigmatico e o mesmo deve ser respeitado, atendendo a sua realidade e
necessidades e ndo somente tentar diminuir as consequéncias. Se pretendermos,
uma escola que se fortalega na participagéo e aprendizagem dos alunos, necessario
se faz a sua reforma, retirando assim barreiras visiveis (de acessibilidade fisica,

pedagdgicas) e invisiveis, que sdo as mais sérias de serem removidas.
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Espera-se que os docentes sejam habilitados e competentes em suas
atividades para que a inclusédo n&do venha a se tornar exclusdo. Além disso, tanto
Freitas (2006) quanto Mazzotta (2005) defende que a formagdo € um processo
continuo em constante desenvolvimento, em que o professor deve ter disponibilidade
para a aprendizagem ampliando seus conhecimentos, se atualizando, para atender
as mudangas que vem ocorrendo na educagao, possibilitando ensino e aprendizagem
de qualidade. Importante, também, é a formagao continuada que deve incluir cursos
de aperfeicoamento e espacgos de discussdo. Sabemos da grande diversidade da
formacéao dos professores e o questionamento € quanto a qualidade da mesma, afinal
sao inumeros 0S cursos que surgem aqui no Brasil, mas sera que quantidade esta
ligada a qualidade? A prioridade dos processos formativos deve estar profundamente

relacionada entre teoria e pratica:

No caso de uma formacao inicial e continuada direcionada a inclusao escolar,
estamos diante de uma proposta de trabalho que n&o se encaixa em uma
especializagdo, extensao ou atualizagdo de conhecimentos pedagdgicos.
Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor,
da escola, da educagdo e de praticas pedagdgicas que sido usuais no
contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis. A inclusdo
escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacgao e, assim sendo,
uma preparagao do professor nessa diregao requer um design diferente das
propostas de profissionalizagdo existentes e de uma formagédo em servigo
que também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se
abragarem esse novo projeto educacional. (MANTOAN, 2006, p. 54-55).

Para tornar compreensivel a politica de inclusdo e a formagao de professores
€ importante tornar claro e assimilar o processo de ensinar e aprender. Varios estudos
discutem essa articulagcédo, destacando a importancia, para que a inclusao ocorra que
varias praticas sejam analisadas e pensadas e até se necessarias modificadas. Entre
essas praticas esta a pratica do professor, sendo ele mediador e facilitador do ensino
e também das relagdes sociais. “O professor assume como um mediador na
construgcao do conhecimento e ndo mais como um mero transmissor de conteudos
fechados e desvinculados da realidade” (MARQUES, 2008 p.1820). Ser capaz de
conviver com as diferengas, no ensino aprendizagem, tem sido destaque em varios
estudos, como critério para a concretizagao da politica de inclusao.

Apesar de necessaria uma preparagao adequada dos educadores € a mesma
estar preconizada na Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994) e na atual Lei de

Diretrizes e Bases da Educacgédo (BRASIL, 1996) como fator fundamental para a
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mudanga em diregdo as escolas integradoras, o que se observa hoje nos cursos de
formacgao docente, em geral, é o destaque dado aos aspectos tedricos, com curriculos
distanciados da pratica pedagogica, nao proporcionando, a capacitagdo necessaria
aos profissionais para o trabalho com a diversidade dos educandos (RODRIGUES,
2003).

De acordo com Macedo (2005), desenvolver competéncias e habilidades na
escola inclusiva é considerado, hoje tdo importante quanto ensinar os conteudos
disciplinares. Observe: tdo importante quanto. Pressupbe-se que a principal razao
disso sejam as novas fungdes da educacgao inclusiva que, por ser para todos, deve
prover os instrumentos fundamentais em favor da inclusdo das criangas com suas
diferencas e suas singularidades.

Deve-se salientar que o planejamento do professor € um elemento essencial
na concretizagao da inclusdo. A respeito de planejamento Ostetto (2000) defende que
ele engloba toda a agao do professor, sendo uma atitude critica reflexiva do mesmo.
Deste modo, o planejamento deve ser flexivel, dando a oportunidade ao educador de
pensar e repensar a sua pratica docente.

Sendo assim, Correia (2008, p. 28), com vistas a essa perspectiva formativa,

destaca que,

[...] os educadores, os professores e os auxiliares de agédo educativa
necessitam de formagao especifica que lhes permita perceber minimamente
as problematicas que seus alunos apresentam que tipo de estratégia devem
ser consideradas para lhes dar resposta e que papel devem desempenhar as
novas tecnologias nestes contextos.

Nesse sentido, para se praticar a politica de educagdo inclusiva, o
planejamento tem que envolver todos os alunos, respeitando as suas limitagdes e
interesses na construcdo do conhecimento. No entanto, apds varios estudos sobre o
tema ja se pode afirmar que, hoje, o desafio é avancar de uma escola que apenas
integra as criangas em suas diferengas, para uma escola que, realmente, inclua e,
nesse sentido, a formacao inicial e continuada do professor é fundamental.

Além do que foi dito, uma escola para todos necessita ter disponibilidade de:
tempo, espaco, materiais pedagogicos para realizacdo de uma pratica pedagdgica
diferenciada, levar em conta as diferencgas e a singularidade de todas as criancas, e
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uma reavaliagdo dos objetivos e conteudo de ensino, priorizar a formagédo e
capacitagao dos profissionais da educag¢ao. (MACEDO, 2005)

Diante das reflexdes acima, proponho o seguinte problema de pesquisa: que
desafios se apresentam para os professores de escola de educacéo basica para o
trabalho com a inclusdo?

Para isso, no primeiro capitulo apresento as Legislagdes Federal e Estadual:
que orientam sobre a inclusdo escolar, contribuicbes tedricas de Theresinha
Guimaraes Miranda, Tedfilo Alves Galvao Filho, Lino de Macedo, Maria Cecilia Rafael
de Goes e Adriana Lia Friszman de Laplane e outros sobre a formacgao de professores
para inclusao e uma analise de revisao de literatura em teses e dissertagdes sobre o
tema em debate.

O segundo capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos utilizados para
desenvolver a pesquisa, incluindo objetivos e informagdes sobre a coleta das
informacdes para a pesquisa.

E o terceiro capitulo apresenta analise das informacgdes coletadas mediante
entrevista com professores. Tal analise foi realizada a luz dos referenciais utilizados
ao longo deste trabalho.

Por fim, consideragdes finais, referéncias e anexos.
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2. INCLUSAO ESCOLAR: LEGISLAGAO E REFLEXAO SOBRE A PRATICA
DOCENTE

Neste capitulo, discutimos o referencial tedrico deste trabalho. Inicialmente
trazemos principais legislagdes brasileiras sobre inclusdo escolar. Apés, discutimos
sobre formagao de professores para a inclusao e desafios da pratica docente para um
processo efetivo da inclusdo escolar, baseado em autores como Theresinha
Guimaraes Miranda; Tedfilo Alves Galvao Filho, Lino de Macedo, David Rodrigues,
Maria Cecilia Rafael de Goes e Adriana Lia Friszman de Laplane e outros. Para
finalizar, trazemos pesquisas recentes sobre 0 assunto em questao, apresentadas em

forma de dissertagao ou tese.

2.1 LEGISLACOES QUE ORIENTAM SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR

Nesta sec¢ao, sdo discutidas as principais legisla¢gdes que orientam a educagao
inclusiva, tanto em ambito federal (Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao n°® 9394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Especial 1998 e Resolugao n° 02, de 1° de julho), como também em ambito estadual
(Lei n° 14.705, de 25 de junho de 2015.)

A Constituicdo Federal Brasileira garante o direito de todos a educacéao,
independentemente de sua condigdo. Além disso, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases)
garante atendimento educacional especializado a pessoas com deficiéncias.

A Constituicdo Federal de 1988 garante:

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacao sera efetivado mediante a
garantia de: Il atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

Por outro lado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao (LDB) n°® 9394/96, no
capitulo V, Art. 58 a 60 regulamentam a educacdo especial dando tratamento de
destaque, uma vez que ressalta a importdncia da insercdo das Pessoas com
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deficiéncias nas escolas de ensino regular, afirmando ser dever de o Estado garantir
0 acesso ao ensino desde a educacao infantil. (CASTRO, 2008, P.4750)

Art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. (Redagédo dada pela
n°® 12.796, de (2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao:
(Redagao dada pela Lei n. 12.796, de 2013)

Ill professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns:
(BRASIL, 1996)

O conceito de escola inclusiva, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacado Especial (MEC-SEESP, 2007), implica em uma nova
postura da escola regular que deve propor no projeto politico pedagogico, no curriculo,
na sua metodologia de ensino, na avaliacdo e nas estratégias de ensino, agbes que
contribuem para a inclusao social e praticas educativas diferenciadas que contemplem
a todos os alunos. “Inclusdo € muito mais que simplesmente, matricular os alunos com
deficiéncias, em uma classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas
implica em dar ao professor e a escola o suporte necessario a sua agao pedagogica”
(MEC-SEESP, 2007). Pois, numa escola inclusiva a diversidade é valorizada em
desvantagem da homogeneidade. Porém, para oferecer uma educacao de qualidade
para todos os alunos, incluindo os alunos com deficiéncias a escola precisa formar
habilitar seus professores, organizar-se, enfim, adaptar-se. A formagao continuada de
professores em um contexto adequado para isso €, igualmente, fundamental hoje.

A atual Resolugdo n° 02, de 1° de julho (BRASIL, 2015), que trata das diretrizes
Curriculares Nacionais de Cursos de Licenciaturas afirma no cap. 1° no Art. 2° que
essas diretrizes aplicam-se a formacao de professores para o exercicio da docéncia
na educacéao infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas
modalidades de educagdo (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacédo Especial,

Educacao Profissional e Tecnolégica, Educagao do Campo, Educagao
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Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educagdo Escolar Quilombola), nas
diferentes areas do conhecimento e com integracao entre elas, podendo abranger um
campo especifico e/ou interdisciplinar.

Portanto, essa legislacéo indica educagao especial como uma das modalidades que
devem ser ofertadas na escola regular. Sendo assim, os cursos de licenciaturas
devem ofertar formacgao para atuagdo nessa modalidade.

Da mesma forma que Legislagdes Federais garantem direitos as pessoas com
deficiéncias, inclusive com atendimento educacional especializado, os estados
também possuem legislagdes proprias. No caso do Rio Grande do Sul, ha a lei N°
14.705, de 25 de junho de 2015, que institui o Plano Estadual de Educacéo — PEE -,
aprovado pela Lei Federal n° 13.005, de 25 de junho de 2014.

Em seu anexo unico, sao estabelecidas metas e estratégias, conforme a seguir:

219 Investir na formagéo inicial e continuada dos profissionais do ensino
fundamental, atendendo as peculiaridades locais e a tipologia das
instituicbes, como um direito coletivo da préopria jornada de trabalho,
privilegiando a escola como local para essa formacao, articulando agbes em
regime de colaboragéao pela Seduc e Secretarias Municipais de Educagéo em
parceria com as universidades e com apoio técnico e financeiro da Uniao,
através dos programas de formacao;

220 Garantir espagos de discussdo permanentes, oportunizando formagao
continuada sobre politicas educacionais de inclusdo no ensino fundamental,
entre todos os estabelecimentos de ensino, nas diferentes etapas e
modalidades da educacgao basica do Estado, em regime de colaboracao entre
orgados gestores — administradores e normalizadores — dos sistemas de
ensino;

Os fragmentos acima indicam que tanto na esfera nacional quanto em ambito
estadual, a legislacao é clara quanto a formacao inicial e continuada de professores,
politicas educacionais de inclusdo nas diferentes etapas e modalidades da educacao
basica. Mesmo assim, a caminhada ainda é longa rumo a conquista deste espago nas
escolas, com qualidade educacional inclusiva a todos, desde o nascimento até a idade
adulta, em todos os niveis e modalidades. O ritmo no qual o Brasil atende as
demandas sociais, entre elas a da educacao inclusiva, depende: da responsabilidade
dos orgaos federais, estaduais e municipais e também depende da escola e de toda
comunidade escolar. Pois, quanto mais organizada e consciente de seus direitos
estiver a sociedade, com maior brevidade tera o atendimento as suas reivindicagoes,
sem exclusdo de qualquer ordem, na qual as diferencas possam conviver

democraticamente na diversidade.
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2.2 A FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO:
CONTRIBUICOES TEORICAS

Mazzotta (1993, p. 34 e 45) é um pesquisador que contribui para ampliar a
reflexdo sobre formacédo de professores e traz a discussdo a necessidade que se
compreenda a diferenca entre educar ou preparar o professor. No que diz respeito a
formacao do professor, ele destaca que o educador deve “(...) adquirir primeiro, o
saber geral comum a todos os alunos, depois, o saber particular que diz como sua
profissdo (e compreende grande parte de habilidade), e, enfim, exercer-se em sua
atividade profissional”. O professor deve ser educado e nao preparado, aprendendo
somente técnicas, assim podera atuar em diversas situagdes, tendo conhecimento
suficiente para resolver os problemas.

Por outro lado, Macedo (2005, p.35) questiona o seguinte: sera que as criangas
podem aprender de modo significativo, mantidos o curriculo, os recursos pedagdgicos,
0 espaco e o tempo didaticos, o grande numero de alunos em uma mesma sala de
aula? O professor esta preparado para ensinar todas essas criangas levando em conta
as caracteristicas de suas familias e de seus habitos? Ele tem condi¢cdes de praticar
uma pedagogia diferenciada, abrindo m&o do mesmo livro, das mesmas aulas e
provas, do mesmo discurso, como se as possibilidades e os interesses de
aprendizagem das criancas fossem equivalentes? Ele sabe ou pode tornar inclusiva a
educacado compulséria, ou seja, tem condi¢gdes de modificar as formas de ensino em
favor de criangas tao diferentes? Para o autor (id. p. 36) um dos fatores fundamentais
para respostas a todas essas questbes esta na valorizagdo dos processos de
aprendizagem dos proprios professores, ou seja, no investimento pessoal e
institucional de seu aperfeicoamento continuo, segundo a criagdo ou producdo de
diferentes contextos de aprendizagem também para o professor e ndo sé para o aluno.

Nas palavras de Macedo (2005, p. 37), na conjuntura atual em que o professor
€ desafiado a desenvolver novas formas de ensino e aprendizagem enriquecendo seu
repertorio de conhecimentos pedagdgicos em seu dia a dia, aquele que em sala de
aula n&do sabe dar um regime educacional para todos os conteudos agora presentes
na escola para todos (problemas cotidianos, convivéncia escolar, por exemplo)

acabara desestimulado.
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A formacao continuada de professores em um contexto adequado para isso €,
igualmente, fundamental hoje. Para o autor, € importante refletir sobre: Como, quando
e com quem realiza tal formagé&o? Quais sao as hipoteses, teorias ou pensamentos
dos professores sobre escola, crianga, dificuldades de aprendizagem, promogao
continua, etc.? Um professor pode, por exemplo, dizer o que pensa sobre temas
polémicos, pode fazer criticas sem medo de sofrer puni¢gdes? O tempo reservado para
formacgao continuada é suficiente? Quem sdo os formadores dos docentes? Como
foram escolhidos? O que fazem? A formacao consiste na exposi¢cao de modelos
externos, bem-sucedidos, ou o professor pode também refletir sobre sua pratica,
aprender com seus erros, pretender formas alternativas de ensino ou conduta
pedagogica?

Diante desses questionamentos, o autor faz algumas ponderacgdes, entre elas:
pode ser que sua forma de atuar em sala de aula repita velhos padrdées ou
ressentimentos que nunca puderam ser ouvidos e analisados em um contexto
apropriado para isso. Por isso, € importante vincular a experiéncia pessoal do
professor com a escola, a aprendizagem escolar e a experiéncia e saberes
profissionais docentes.

Nessa perspectiva, Macedo (2005, p. 38 e 39) afirma que, os desafios da
pratica docente, nos termos em que se define hoje, supdem-se que o professor possa
sair do isolamento e soliddo da sala de aula com seus alunos e compartilhar formas
coletivas de enfrentamento de questdes comuns. Ou seja, outro contexto de
aprendizagem do professor € a discussao e trocas com seus colegas, bem como com
a propria comunidade escolar. Outro contexto de aprendizagem importante para
aperfeicoamento do professor é o da participagdo em palestras, seminarios ou cursos
de atualizacdo, extensao e formacao continuada, a fim de refletir sobre sua pratica
pedagodgica.

Mas, como praticar a reflexdao? Praticar a reflexdo supde admitir que, como
pratica, ela se expressa como qualquer outra forma de conhecimento, que se realiza
no espago € no tempo por meio de estratégias ou procedimentos que favorecem sua
melhor realizagdo. A pratica reflexiva na escola ainda se faz de maneira irregular,
quase individual e perturbado por todo tipo de pressdes e incertezas. Pressdes e
incertezas porque a escola esta cada vez mais sobrecarregada com tarefas e

expectativas sociais sobre a importancia de seus produtos e, ao mesmo tempo, sé



20

pode comportar-se de modo pouco profissional e pouco habilitada para enfrentar
esses novos desafios. (MACEDO, 2005)

Por outro lado, a escola nos termos em que se configura hoje, supde saber
enfrentar e resolver situagdes-problemas cada vez mais complexas e para as quais
as respostas tradicionais s&o cada vez mais insuficientes, obsoletas ou inaplicaveis.
Para isso, temos de nos tornar profissionais e superar a critica vazia e externa, a
queixa, a culpa, a ingenuidade e o amadorismo. A pratica reflexiva, até pelos
obstaculos que nos coloca, pode nos ajudar nessa diregao (MACEDO, 2005).

Sendo assim, uma escola para todos necessita ter disponibilidade de: tempo,
espaco, materiais pedagogicos para realizacdo de uma pratica pedagogica
diferenciada, levar em conta as diferengas e a singularidade de todas as criangas, e
uma reavaliagdo dos objetivos e conteudo de ensino, priorizar a formagao e habilidade
dos profissionais da educagao. (MACEDO, 2005)

De maneira semelhante Rodrigues (2006, p.173), traz sua contribuicdo e
enfatiza que a formacéao de professores deve ocorrer na ética da educacgao inclusiva,
como formacgéao de especialista, mas também como parte integrante da formagéao geral
dos profissionais da educagdo, a quem cabe atuar a fim reestruturar suas praticas
pedagdgicas para o processo de inclusdo educacional.

Para tanto ele destaca que, para efetivar a inclusdo é preciso, portanto,
transformar a escola regular em sua estrutura organizativa, comecgando por
desconstruir praticas segregacionistas, o que implica questionar concepgbes e
valores, abandonando modelos que discriminem alunos com deficiéncias, ou qualquer
aluno.

Sendo assim, Prieto (2006, p. 56) destaca como fundamental uma reflexao
sobre a formagéo de docentes no contexto da educacgao inclusiva. Para a autora (id.
p. 57) a formagao continuada de docentes é um compromisso dos sistemas de ensino
que estejam comprometidos com a sua qualidade. Estes devem assegurar que os
professores estejam aptos a elaborar e implantar novas propostas e praticas de ensino
para responder as caracteristicas de seus alunos, inclusive aqueles com deficiéncias.

Pressupde que os professores estejam preparados, para;
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[...] analisar os dominios de conhecimentos atuais dos alunos, as diferentes
necessidades demandadas nos seus processos de aprendizagem, bem como
[...] elaborar atividades, criar ou adaptar materiais, além de prever formas de
avaliar os alunos para que as informagdes sirvam para retroalimentar seu
planejamento e aprimorar o atendimento aos alunos (lbid., p. 58).

As contribuigdes de Mantoan (2006, p. 55) sdo fundamentais para
compreendermos as relacdes entre formacido de professores e inclusdo. A autora,
afirma ser essencial que os curriculos dos cursos de formagao sofram alteragdes, para
que os professores possam aprender a lidar com as diferengas, pois a “formagao
enfatiza importancia de seu papel, tanto na construgdo do conhecimento como na
formacéao de atitudes e valores do cidadao. Por isso a formacgao vai além dos aspectos
instrumentais de ensino”.

Torna-se necessario ao professor, ja em servico, refletir sobre sua formacao,
seu preparo para atuar nessa escola que esta para todos. Do professor espera-se que
desempenhe de forma adequada sua pratica pedagdgica e promova de fato uma
educacéo de qualidade, considerando a heterogeneidade do grupo (FREITAS, 2006,
p. 40).

Diante do exposto até o momento, podemos afirmar, em sintese a importancia
da formacéo, qualificagao e pratica na educacéo inclusiva dos profissionais que estao

em contato com esse grupo especifico, que sdo as pessoas com deficiéncia.

2.3 REFLEXOES SOBRE O TEMA PESQUISADO EM TESES E DISSERTACOES

Esta se¢cdo tem como finalidade trazer algumas reflexdes acerca dos trabalhos
realizados em Universidades Brasileiras. Sendo assim, foi feito um levantamento de
teses e dissertacdes sobre o tema da pesquisa. Para tal, a busca foi realizada por
meio do banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD"), do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICIT), que
discutem sobre a formacado de professores na perspectiva da inclusdo escolar na
educacao basica, o periodo de busca deu-se entre os dias 12/08/2016 a 17/08/2016,
tendo como abarcamento os trabalhos produzidos nos anos de 2005 a 2016, para isso
usou-se como palavras-chave: “formacgao. Professores. Inclusao”.

Dessa maneira fazendo uso das palavras-chave foi localizado um total de 895

trabalhos. Dentre as teses e dissertacdes encontradas foram escolhidos 10 trabalhos

! Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/busc
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que trazem discussdes sobre o tema formacédo de professores na perspectiva da
inclusdo, conforme leitura feita nos titulos e resumos. Contudo, usando de alguns
critérios varios trabalhos foram descartados por ndo apresentarem os requisitos
necessarios, dentre eles cito alguns: Pratica de inclusdo na universidade:
representacdes de professores e estudantes, Praticas de bullying escolar e a inclusao
educacional, Politicas de inclusdo e a formagao dos professores alfabetizadores da
cidade do Rio de Janeiro, Formacgéao continuada do professor de educagao fisica em
tecnologia assistiva visando a incluséo.

Desse modo, apds a pesquisa e leitura das teses e dissertacdes sobre o tema
indicado, foi construido um quadro sintese dos resumos de acordo com as
informacgdes consideradas importantes no que dizem respeito a problematizacao, a
metodologia e aos resultados. A Lista com as referéncias das teses e dissertagdes
analisadas encontra-se no Apéndice 01. Apds, esses trabalhos foram agrupados em
categorias, por proximidades de temas, o qual contribuira significativamente com a
proposta da pesquisa.

Segundo Ludke e André (1996, p. 49):

A categorizacdo, por si mesma, ndo esgota a andlise. E preciso que o
pesquisador va além, ultrapasse a mera descrigdo, buscando realmente
acrescentar algo a discussao ja existente sobre o assunto focalizado. Para
isso ele tera que fazer um esforgo de abstragéo, ultrapassando os dados,
tentando estabelecer conexdes e relagdes que possibilitem a proposicéo de
novas explicagdes e interpretacoes.

Os dez trabalhos pesquisados foram organizados em cinco categorias:
Formacao de Professores, Formacao Inicial de Professores para Inclusdo, Formacao
Continuada de Professores para Inclusdo, Formacao e Pratica Docente para Inclusao,
Praticas Docentes para Incluséo.

Na sequéncia serdo desenvolvidos os objetivos, a metodologia e os resultados

dos trabalhos analisados conforme cada categoria acima descrita.
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2.4 NA CATEGORIA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA
INCLUSAO

2.4.1 Formacao Geral

Foram agrupadas duas pesquisas, sendo, uma (1) dissertagdo: “Formacgéo
continuada e educagéo especial: a experiéncia constitutiva do formar-se” e a tese:

“Acdo docente, formagédo continuada e inclusdo escolar”

2.4.1.1 Materiais utilizados para Formagao Continuada de Professores
Foi encontrada uma (1) pesquisa, sendo uma (1) dissertacao: “Incluséo escolar

e formagéo continuada: o programa educagéo inclusiva: direito a diversidade”.
2.4.1.2 Relagao entre teoria e pratica
Foi encontrada uma (1) pesquisa, sendo, uma (1) tese: “Formacgéo continuada

na perspectiva da educacgéo inclusiva: epistemologia e pratica”.

2.4.2 Na categoria Formagao e pratica docente para inclusao

Foi encontrada uma (1) pesquisa, sendo, uma (1) dissertacdo: “Os impactos

das politicas de inclusdo escolar na formacéo e na pratica de professores’.

2.4.3 Na categoria Praticas docentes para inclusao

Foram agrupadas duas (2) pesquisas, sendo, uma (1) dissertacao e uma (1)
tese, sendo a dissertagéo: “Uma educacédo que é legal’! E possivel a incluséo de todos
na escola? E a tese: Uma proposta para analise das relagbes docentes em sala de

aula com perspectiva de ser inclusiva.

2.5 FORMACAO DE PROFESSORES PARA INCLUSAO

Nesta categoria encontramos uma dissertacéo elaborada por de Vargas (2013),
“Formacdo de professores e o desafio da inclusdo de alunos com deficiéncia:
caminhos trilhados por professores dos anos iniciais”.

O objetivo da pesquisa foi “verificar como acontece a formagao de professores

que trabalham com criangas inclusas em sala de aula regular e a percepg¢ao destes
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sobre a inclusao”. Para isso foram realizadas entrevistas com quatro professoras dos
anos iniciais. A pesquisa conclui que:
Segundo Vargas (2003);
[...] de modo geral, as professoras n&o tiveram nenhum preparo para lidar
com a inclusdo durante sua formacgao inicial. As principais alternativas de
formagao foram: por tecnologia de informacéo, reunides pedagdgicas e a

escola trouxe uma professora especialista para responder questbes
pertinentes ao tema.

Outro trabalho que contribui para essa discussao € a tese “Educacgéo inclusiva
€ pra todos? A (falta de) formagdo docente para altas habilidades/superdotagdo no
Brasil” de Haydéa Maria (2006). O objetivo do trabalho foi “analisar aspectos na
formacdo docente para a Educacdo Especial’. Através de estudo de caso com
aplicacao de questionario foi possivel concluir “a existéncia precaria de a¢des efetivas,

seja em ambito governamental, seja por universidades e escolas”.

2.6 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA INCLUSAO

A tese “Formacgéo docente inicial e o ensino ao aluno com deficiéncia em classe
comum na perspectiva da educacgéo inclusiva”, de autoria de Gabriela (2013), teve
como objetivo “analisar como se deu a formacgéao inicial de professores tendo como
base a disciplina Intervencdo Pedagdgica e necessidade educativa especial sendo
crucial, como espaco de mediacao entre alunos, professores e a pratica pedagodgica
voltada para atendimento de alunos com deficiéncia em classe comum”. Para isso,
realizou-se uma investigacdo com ex-alunos de cursos de licenciaturas, bem como os
coordenadores de tais cursos. Essa pesquisa “possibilitou uma percepgao de avangos
discretos, ainda que tardios, no que diz respeito a atuacdo educacional da UFRGS
com vistas a desenvolver agdes que faciltem a permanéncia de alunos com

deficiéncia em seus cursos”.

Assim, é imprescindivel que, para abarcar um projeto tdo amplo como é o da
educacgao inclusiva, é preciso que os cursos de formagao docente inicial se
fortalegcam e se tornem bem sedimentados, com formagao tedrica sdlida. E
que a Universidade brasileira se torne um espaco de reco textualizagéo
pedagdgica que leve a transformacao social, e o professor seja o autor de
seu discurso pedagodgico. (GABRIELA, 2013).
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2.7 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Nesta categoria localizamos quatro pesquisas com focos distintos, os quais

apresento abaixo:

2.7.1 Formacgao geral

O trabalho “Acdo docente, formagdo continuada e incluséo escolar” Simone
Girardi Andrade (2005), teve como objetivo entender o elo entre formagao continuada
e projeto politico pedagogico e como se analisa as peculiaridades fundamentais a
educacao inclusiva. A dissertacdo “Formacéo continuada e educagéo especial: como
constitutiva do formar-se” de Mayara Costa da Silva (2015), teve como objetivo
analisar a relacdo formacado de professores, pesquisa académica e situacdes de
inclusdo escolar na Educacao Basica, educacéao infantil e ensino fundamental. Para
isso, investigou-se “as caracteristicas de um processo formativo instituido com base
na acao de professores envolvidos em uma proposta que busca valorizar a inovagao,
a experiéncia docente e a reflexao pedagogica”. A investigacao realizou-se com um
Grupo de Praticas. Fazem parte desse grupo, professores que atuam na educagao
basica, pesquisadores comprometidos com a educacado especial na perspectiva
inclusiva. Esses profissionais reafirmam a importadncia de considerar os espacos
dialogados de formacéo, “principalmente quando tomamos por referéncia contextos
de inclusao escolar”:

O cenario especifico investigado foi uma experiéncia com a formacgao
interativa individualizada, vivida sob a forma de cursos de formacéao
continuada para educadores. Nesse sentido, foram analisados os registros
dessa experiéncia de formagao que envolveu 37 escolas e 133 docentes. O
presente estudo caracterizou ambiguidades presentes nas agbes dos
gestores e docentes relativamente aos processos inclusivos que se
constituem no movimento de ressignificacdo das escolas comuns e especiais,
de modo concomitante as agdes que visam a inclusao escolar; e identificou
movimentos de continuidades, descontinuidades e/ou e rupturas que

constituem o continuam na formagao continuada dos docentes e na relagéao
desta com as politicas publicas educacionais. Silva (2015, p. 83-85)

2.7.2 Materiais utilizados para formagao continuada

A dissertagao “Inclusdo escolar e formagdo continuada: o programa educagéo
inclusiva: direito a diversidade” Juliana Pires (2008), teve como objetivo investigar o

“‘programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade realizada pela Secretaria de
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Educacao Especial do Ministério da Educacgao”. Para tal, foram analisados materiais
utilizados pertencentes ao programa. Agregando para isso conteudo desse material
com a conjuntura politica de sua elaboragdo. Como resultado percebeu-se a evolugao
na politica de formagao continuada. Contribuindo com o aumento das “matriculas de

alunos com deficiéncias em classes e escolas comuns”.

2.7.3 Relacao entre teoria e pratica

Esse trabalho “Formagdo continuada na perspectiva da educacgéo inclusiva:
epistemologia e pratica” Maristela Ferrari Ruy Guasselli (2014), teve como objetivo
analisar “uma interface entre a producao de conhecimento na universidade e a pratica
na escola regular e teve foco na formacédo continuada em educacéo especial e a
relagcdo com o trabalho docente na educagao basica”. Foi utilizado de pesquisa com
docentes/discentes e concluintes do curso:

Segundo Gasselli (2014);

O argumento principal desse estudo afirma que os saberes refletidos no curso
de formagao continuada aqui analisados, no que diz respeito a pratica de
educacgao inclusiva € uma agao complexa no contexto e exige saberes de
diferentes naturezas, que vao além do campo epistemolégico e pratico, pois
incluem aqueles que estdo alicergados na cultura de cada docente. Essas
reflexdes ndo implicam em abandonar o debate. Todavia perseguem uma
perspectiva acerca das politicas educacionais, com proposi¢des atuais para
a educagéo especial na educagao basica.

2.8 FORMACAO E PRATICA DOCENTE PARA INCLUSAO

Nesta categoria encontrou-se uma dissertacao elaborada por Nicolau, Marta
Regina (2011), “Os impactos das politicas de inclusdo escolar na formagcdo e na
pratica de professores” esse trabalho teve como finalidade analisar as relagées que
tem a formacdo de professores na perspectiva da educacdo inclusiva “ante as
exigéncias do cotidiano escolar que desde a década de 1990 vem apresentando uma
demanda crescente de estudantes com necessidades educacionais especiais nas
salas comuns do ensino regular”. O estudo teve como objetivo divulgar os impactos
das politicas de inclusao escolar nos cursos de formagao de professores e na pratica
docente divulgando “conflitos, resisténcias, contradi¢gdes, avangos e mecanismos de

exclusao implicitos na proposta da inclusdo, contribuindo ainda, para a discusséo
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sobre o papel da universidade como locus privilegiado de formagcao docente”. Por
consequéncia a busca por resultados apontou superficialidade na formacédo de

professores na perspectiva da educagao inclusiva.

2.9 PRATICAS DOCENTES PARA INCLUSAO

A dissertacdo “Uma educacdo que é legal! E possivel a inclusdo de todos na
escola™ Luz. Arisa Araujo da (2006), investigou e procurou entender como os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental estdo experienciando a
educacado inclusiva de criangcas com deficiéncia mental, no espaco escolar.
Objetivando coletar dados foram entrevistados alguns docentes de varios municipios
do Rio Grande do Sul. “A analise das falas e diarios de campo foi realizada de forma
interpretativa, em dialogo com tedricos que abordam a Educac&o Inclusiva, a
Formacéao de Professores e os Saberes Docentes” e de maneira idéntica Luz (2006),

entende que;

Discursos politicamente corretos, com alunos apenas matriculados no ensino
regular, sem estarem incluidos efetivamente nas aprendizagens escolares,
com manifestagdes repetidas de que a falta de formagéo dos professores é
responsavel pela ndo-incluséo escolar.

Nesta mesma linha a tese “Uma proposta para a analise das relagbes docentes
em sala de aula com perspectivas de ser inclusiva” Angela Menegello Passos”, (2014)
esta tese apresenta uma proposta para a analise das relagbes docentes em sala de
aula com perspectivas de ser inclusiva, tendo como suporte teérico um instrumento

denominado matriz 3x3”, ou seja, conteudo, ensino e aprendizagem:

Essa matriz, desenvolvida por Arruda, Lima e Passos (2011), permite
compreender as agdes do professor em sala de aula com base nas relagdes
com o saber, o ensinar e o aprender.

Como resultado dessa investigacdo percebeu-se que o professor ao usar a
metodologia desenvolvida pelo autor, ou seja, uma nova proposta matricial deve gerir
suas relagbes vinculadas com o conteudo, o ensino e aprendizagem. O quadro
contendo a matriz 3X3 é apresentado no Anexo 01. E por ultimo esta pesquisa
identificou necessidade de “producao cientifica nacional com relacdo ao processo

inclusivo de alunos com deficiéncia nas salas regulares de ensino, evidenciando
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significados e caracterizando aspectos proprios da agdo docente na educagao
inclusiva”.

Percebe-se que todas as teses e dissertagdes tem relagao entre si, ao mesmo
tempo, todas tragam o mesmo proposito discutir formacao inicial de professores,
formacéao continuada e praticas docentes na educacéio inclusiva trazendo teéricos que
abordam estes temas em discussdao, a Formacao de Professores e os Saberes
Docentes e consequentemente os impactantes resultados causados pela incluséo

escolar.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo geral deste trabalho foi compreender como os professores enfrentam
os desafios impostos diariamente em sala de aula para o desenvolvimento da inclusao
escolar.

Tendo como objetivos especificos:

. Analisar como a formacéo inicial contribuiu para o desenvolvimento de praticas
de inclusao;

. Mapear as dificuldades que os professores enfrentam no processo da inclusédo
escolar;

. Refletir sobre possiveis solugbes para os problemas enfrentados na inclusao

Para isso, a proposta metodoldgica foi obter junto aos professores informacdes
a respeito dos conhecimentos que eles possuem sobre o processo de inclusdo, bem
como 0 que necessita ser feito para esta preparacdo, o que o professor tem de
proposta para que as mudangas acontegam.

Foi realizada uma pesquisa bibliografica que € o passo inicial na construgao
efetiva de um protocolo de investigacao, quer dizer, apds a escolha de um assunto é
necessario fazer uma revisao bibliografica do tema proposto. Essa pesquisa auxilia
na escolha de um método mais apropriado, assim como num conhecimento das
variaveis e na autenticidade da pesquisa. Para isso, foram realizadas leituras e
andlises de diversas fontes tedricas acerca de um problema determinado por um
tema. Nas palavras de Mendonga e Nunes (2003), a pesquisa bibliografica é uma
consulta de materiais ja produzidos e sistematizados, de dominio publico e com valor
cientifico.

Para o desenvolvimento da pesquisa bibliografica foi utilizada fundamentacéao
tedrica de alguns autores que discutem a formagao de professores na perspectiva da
inclusdo, entre eles: Theresinha Guimaraes Miranda; Tedfilo Alves Galvao Filho, Lino
de Macedo, David Rodrigues e outros.

Essa pesquisa € de natureza qualitativa, pois esse tipo de analise possibilita a
compreensao das singularidades do fendmeno social, que tem como objeto de estudo
as situagdes complexas e/ou particulares que somente o método quantitativo néo
consegue analisar. (MENDONCA; ROCHA; NUNES, 2008). A abordagem qualitativa



30

que esta relacionada com levantamento de dados nao necessitando serem
estatisticos, mas que depende de informagdes dos sujeitos envolvidos.

De acordo com Ludke e André (1986, p.11) “a pesquisa qualitativa supde o
contato direto e prolongado com o ambiente e a situagao que esta sendo investigada,
via de regra através do trabalho intensivo de campo”. E ainda conforme os autores “o
material obtido nessas pesquisas € rico em descricdes de pessoas, situagoes,
acontecimentos; inclui transcricbes de entrevistas e depoimentos”. A pesquisa
qualitativa é utilizada quando se busca percepg¢des e entendimento sobre a natureza
geral de uma questao, abrindo espaco para a interpretagao e pesquisa de campo.

Para a pesquisa de campo, foram realizadas entrevistas individuais
estruturadas com docentes que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental e que
possuem algum aluno com deficiéncia na turma que atua. Optou-se pela pesquisa de
campo porque os resultados sao melhor compreendidos quando o pesquisador esta
em contato com o contexto e a realidade dos sujeitos envolvidos, podendo assim ter
um resultado mais satisfatério e de maneira integrada.

Conforme mencionado anteriormente, para responder nossos objetivos
optamos por realizar uma entrevista individual estruturada. Dessa forma, foi elaborado
um roteiro com oito questdes. Esse roteiro encontra-se no Apéndice 02. A entrevista
foi realizada com quatro professores, todos atuantes na rede estadual de ensino do
Rio Grande do Sul, lotados na Secretaria Estadual de Educacdo 152 CRE
Coordenadoria Regional de Educagao de Erechim RS, atuando em escolas publicas
com alunos dos anos iniciais em turma regular, sendo uma turma do 2° ano, duas
turmas do 4° ano e por ultimo uma turma de 5°ano que possui aluno incluso com
deficiéncia nas respectivas turmas.

As entrevistas foram gravadas, com o consentimento das entrevistadas e
transcritas para melhor realizar analise. Para proteger suas identidades, os
entrevistados foram denominados de: P1, P2, P3 e P4. Apenas um dos entrevistados
nao permitiu a gravagdo em audio, sendo assim, ele comentava as questbes e a
entrevistadora redigia, a préprio punho, as respostas. Apos, foram destacados os
aspectos principais das entrevistas e elaborados sinteses das respostas.

A seguir apresento os resultados da analise das respostas das entrevistada
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresento os resultados da pesquisa construidos a partir da
andlise das entrevistas. Os resultados serdo apresentados nas proximas sessoes,

sendo cada uma correspondente a um objetivo especifico.

4.1 CONTRIBUICOES DA FORMACAO INICIAL PARA PRATICA DA INCLUSAO
Inicialmente, cabe ressaltar que todos os entrevistados possuem formacao

inicial em Licenciatura em Pedagogia e dois possuem pos-graduagao, sendo um em
Educacao Integral e outro em Psicopedagogia. Em relagdo ao tempo de servico, todos
os participantes apresentaram significativa experiéncia na docéncia, com no minimo
4 anos e maximo 17 anos de atuacao.

Sobre a contribuicdo da formacdo inicial para atuacdo com alunos com
deficiéncia, pbéde-se verificar que nenhuma delas possui formagdo ou cursos

relevantes para atuar com alunos com deficiéncias.

Bom...quando eu fiz 0 meu curso de pedagogia nés nao tinhamos nenhuma
disciplina que trabalhava com a inclusdo, até mesmo eu acho porque a

inclusdo ainda nao era lei na época, ha mais de quinze (15) anos atras. (P1)

Noés tivemos uma disciplina de educagao inclusiva que foi bem na época
daquela transicdo de terminar com as salas de atendimento né, que tinha

classe especial e passar para a inclusao. (P2)

Eu acho que ndo me ajudou muito no meu curso eu assim pelo que eu estudei
eu nao tenho muito assim, é a gente nao teve muita base de como trabalhar
com alunos né assim tipo com alunos inclusos alunos com algum tipo de
deficiéncia. (P3)

Minha pedagogia me preparou mais para gestdo e séries iniciais,
mas...ha...poucas matérias nessa énfase assim da inclusdo, entao

praticamente nada. (P4)

De acordo com Mazzotta (1993, p. 34 e 45) o educador deve “[...] adquirir
primeiro, o saber geral comum a todos os alunos, depois, o saber particular que diz
como sua profissdo (e compreende grande parte de habilidade), e, enfim, exercer-se

em sua atividade profissional”. Assim, ressalta-se a importancia da formacgao inicial
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docente trabalhar saberes tanto da educagéo regular quanto da educagéo inclusiva.
Além disso, a autora da tese trazida na revisao de literatura deste trabalho, “Formacao
docente inicial e o ensino ao aluno com deficiéncia em classe comum na perspectiva
da educacéo inclusiva” (2013), afirma em sua pesquisa a importancia de disciplinas
que discutam temas sobre a inclusédo escolar, tais como a disciplina de Intervengao
Pedagdgica e necessidades educativas especiais como base inicial na formagao
docente.

Dessa forma, € possivel concluir que, a unido de todos os aspectos pontuados
no decorrer deste trabalho como: melhor investimento das politicas publicas em
cursos de formagao para os professores, modernizar a estrutura fisica das escolares
permitindo a acessibilidade dos alunos com deficiéncias, talvez resulte em uma escola
inclusiva. Mas ainda existem pontos de conflitos, no sentido da formacédo, e é
pontuado por Souza (2005), a qual verifica que a formagédo em Educagéo Especial é
bastante deficiente e também imersa em significativas contradicbes. A mais
importante € que os cursos nao atendem a LDB/96 que indica a necessidade de
docentes para a Educacéo Especial que sejam tanto especializados, como formados
para atuar no ensino regular. Ao mesmo tempo em que o professor educador deve
conhecer cada um de seus alunos, aprender sobre a personalidade e clima de sua
turma, entender sobre as relagbes de poder dentro da sala de aula, sobre as
experiéncias, os interesses e os conflitos subjacentes as relagdes humanas que
permeiam a convivéncia diaria. (FERREIRA, 2005, P. 46)

4.2 DIFICULDADES ENCONTRADAS PELOS PROFESSORES NO PROCESSO
DE INCLUSAO ESCOLAR

Ao relatarem sobre as dificuldades encontradas na realizagdo da inclusao
escolar, os entrevistados destacaram a falta de apoio, ou seja, falta de suporte de
profissionais especializados, a falta de formacao também foi bastante destacada, a
falta de integracéo e o descaso dos professores que atendem nas AEE (salas de
Atendimento Educacional Especializado). O numero excessivo de alunos nas salas e
0 pouco investimento na formacao de professores também receberam destaque nos
discursos dos educadores. Eles deixaram claro em seus depoimentos uma grande

preocupagao com a falta de orientagdo no trabalho junto aos alunos com deficiéncia.
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Também foi enfatizada a falta de formacgao do professor e da equipe pedagogica em

lidar com alunos com deficiéncia.

Tu néo ta preparada, vocé néo ta preparada pra acolher essa crianga junto
com as demais. Outra: 0 espago escolar ndo favorece que seja desenvolvida
bem a inclusédo né, é preciso o qué? O material pedagdgico e se tu for ver
isso num contexto grande cada crianga incluida tem um certo tipo de
dificuldade de sindrome e mesmo na mesma sindrome o0s graus sao
diferentes uns precisam mais entao assim as vezes acaba vocé coloca inclui
ele na sala de aula e ao mesmo tempo ele ta excluido [...] eu acho assim o
desafio muito grande é de se colocar o que é inclusdo o que, que é aluno
incluido, porque o meu aluno que nao aprende também ele tem que ser
incluido, ele ndo tem uma doenga mais ele ndo consegue ele ndo consegue
aprender ele ndo é diagnosticado em nenhum caso e ele ndo consegue

aprender. (P1)

A quantidade de alunos né, que a gente tem em sala de aula a gente nao
consegue dar atencdo especifica, a atencdo que esse estudante precisa
porque, vocé tem que sentar do lado, vocé tem que ajudar a copiar, vocé tem
que ajudar a ler vocé tem que ajudar a fazer tudo porque na maioria das vezes

eles ndo tem autonomia para fazer as coisas sozinhos. (P2)

Muitas dificuldades, diariamente a gente encontra dificuldades exatamente
eu acho que por essa falta de preparo, de simplesmente colocarem o aluno
né incluso junto com o0s outros a gente saber que a gente ndo tem uma
formagao para trabalhar com alunos assim é um desafio diario [...] a
dificuldade na aprendizagem eu acredito assim sabe, ndo sei se é isso que
vocé quis saber na pergunta, uma dificuldade pra mim é isso porque assim
ho a gente luta todos os dias pra que eles aprendam né entdo a gente vé que
aquele aluno assim oh passa 0 ano né e ele vai, vai sempre a mesma [...] eu
me vejo muito assim sem poder sem saber o que fazer sozinha sem apoio
sem saber o que fazer pra pode ajudar aquele aluno, porque a gente sabe
que ele precisa né de uma ajuda mais especializada. (P3)

Quando vocé percebe que uma crianga caminha ou aprende diferente vocé
acaba tendo que planejar as aulas diferentes né pra cada crianga de acordo

com sua capacidade [...] e isso € um pouco dificil né, e aqueles que merecem

uma atengéo especial e que vocé acaba ndo tendo COMO contemplar todos
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eles com a mesma atengéo, alguns sempre acabam perdendo [...] trabalhar
junto com a familia né, a familia geralmente n&o aceita as dificuldades ou a
deficiéncia dos filhos e acabam nao ajudando ndo dando aquele amparo que

o professor precisa na sala de aula. (P4)

Segundo, Macedo (2005, p. 38 e 39) os desafios da pratica docente supde que
o professor saia do contexto escolar, com seus alunos e partilhe formas coletivas de
enfrentamento de questdes comuns [...] sera que as criangas podem aprender de
modo significativo, mantidos o curriculo, os recursos pedagogicos, o espaco e o tempo
didaticos, o grande numero de alunos em uma mesma sala de aula?

Igualmente, na leitura da tese da autora Arisa Araujo da Luz (2006), “Uma
educacdo que é legal! E possivel a inclusdo de todos na escola”? observou-se que os
discursos politicamente corretos com alunos apenas matriculados no ensino regular,
sem estarem incluidos efetivamente nas aprendizagens escolares, com repetidas
falas de que a falta de formacéo dos professores é responsavel pelas dificuldades

enfrentadas pelos docentes em trabalhar com a inclusao escolar:

Muito ja foi feito em busca de uma educacdo e escola inclusiva, de uma
educagdo em que, como indica o titulo do livro de Claudia Wernek (2000),
“Ninguém mais vai ser bonzinho numa sociedade inclusiva”. Mesmo ciente
de que muito ja foi feito, ha ainda muito e muito mais, para ser realizado. A
inclusdo n&o pode ser mais promessa, tem que ser realidade de agora, deste
momento ja. Realidade gestada com rigor, responsabilidade e
comprometimento de todos. (LUZ, 2006, p.158)

Para tal, o desejo do professor sera decisivo. Assim, na fala de Arisa Araujo da
Luz (2006), “é importante reafirmar que ndo considero o professor culpado quando a
proposta de inclusdo escolar fracassa. Considero, no entanto, que o professor é o
responsavel direto pelo sucesso da implantagao das praticas pedagogicas inclusivas”.

Sendo assim, percebe-se que as propostas pedagodgicas inclusivas estdao muito
mais nos espacos das escolas do que nos espacgos das politicas publicas como uma
oportunidade efetiva. “Assim, fica muito dificil a implantacdo de uma escola inclusiva,
quase inteiramente nas maos dos professores da educacao infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental”. (LUZ, 2006, p. 158)
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4.3 POSSIVEIS SOLUCOES PARA OS PROBLEMAS ENFRENTADOS NA
INCLUSAO

Para que haja efetiva inclusdo devem ser desenvolvidas praticas que

favoregcam relagdes significativas que resultem no ensino e na aprendizagem.

Para as docentes pesquisadas, a presenca de uma equipe formada por
especialistas das diferentes areas que atue junto aos professores dando suporte aos
educadores constitui-se na principal necessidade para a realizagdo de projetos
inclusivos.

Algumas expressaram a ideia de que a formagado continuada deveria ser
ofertada aos docentes pelos 6rgaos administrativos regionais, indicando que se faz
necessaria a realizacao de cursos de qualificacdo para que todos os envolvidos no
processo inclusivo tenham condicbes de desenvolver um trabalho adequado as
necessidades desses alunos (as). Em vista disso, a formagdo continuada pode
beneficiar a realizagcdo da proposta inclusiva; todavia necessita estar ligada a
melhorias nas condigbes de ensino, ao suporte de profissionais no auxilio ao
professor, bem como ao compromisso de cada docente em trabalhar para a efetivacao
dessas mudancgas.

As habilidades para atuar com alunos com deficiéncia também foram
destacadas. E angustiante a urgéncia que estes profissionais demonstram em obter
auxilio e orientagdes a respeito do trato com alunos que apresentam deficiéncia. Outro
fator destacado como importante para a inclusao seria a realizagao de adaptagdes na
infraestrutura dos estabelecimentos escolares para oferecer acessibilidade. Indicaram
também a necessidade de que os docentes estejam abertos ao processo de incluséo

para poderem atuar de forma satisfatéria com alunos com criangas com deficiéncia.

Eu acho que tem que se pensar muito na politica de formagdo dos

professores e também na estrutura das escolas. (P1)

Volto a dizer que sou a favor da classe especial, eu acho que seria uma saida
trabalhar com os iguais né porque dai a professora, vai trabalhar direcionado
a isso direcionado aquilo e depois a professora que trabalhava na classe

especial atendia (6) seis estudantes. (P2)
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Eu acho assim, que nem vocé falou, se tivesse uma pessoa que sentasse
tipo comigo mais seguidamente pra gente conversar sobre aquele aluno
mesmo a prof. de recursos como vocé falou que tem uma formacao isso
porque ela ja sabe lidar com eles, tipo se a gente pudesse sentar nem que
fosse uma vez na semana pra ver até se quando eles comegam a ir se eles
tem avangos ou nao se eles estdo tendo aquele avancgo [...] sei la ela me
ajudar dizer como, como agir com alunos assim, € mostrar mais os caminhos,
porque ela, com certeza, tem mais conhecimento do que eu nessa caminhada

ali com eles né.(P3)

O que eu percebo é que muitas colegas da gente comentam é que, o Estado,
o Municipio, enfim fazem as leis deles né acham que todas as criancas tém
direitos, e realmente tem né nao tiro esse direito deles s6 que jogam dentro
da sala de aula sem dar uma assisténcia um suporte ou cursos de formagéao
porque, ja que a gente esta atuando e tem a obrigagao de atender as criangas
a gente tem que ter a obrigagéo de atender da melhor forma né e pra isso a
gente tem que ter uma formacdo. Eu acho que eles pecam nisso e em

qualquer setor estado e municipio € a mesma coisa. (P4)

Nas palavras de Macedo (2005) uma escola para todos necessita ter
disponibilidade de: tempo, espag¢o, materiais pedagogicos para realizagdo de uma
pratica pedagdgica diferenciada, levar em conta as diferengas e a singularidade de
todas as criangas, e uma reavaliagdo dos objetivos e conteudo de ensino, priorizar a
formacgao e habilidade dos profissionais da educacéo.

Outro aspecto importante segundo a autora da tese “Uma proposta para a
analise das relagbes docentes em sala de aula com perspectivas de ser inclusiva’,
Angela Menegello Passos (2014), € a necessidade da ampliacdo do instrumento
matriz 3x3, desenvolvida por Arruda, Lima e Passos (2011), que permite compreender
as agoes do professor em sala de aula com base nas relagées com o saber, o ensinar
e o aprender. Nas palavras dos autores (2014) isso serve para acomodar as novas
relagbes docentes, com foco na inclusdo. E também enfatiza a necessidade de
producdes cientifica nacional em relacdo ao processo inclusivo de alunos com
deficiéncia nas salas regulares de ensino, evidenciando significados e caracterizando
aspectos proprios da acdo docente na educacao inclusiva. Destaca-se ndo somente
a importancia da produgdo, mas também a circulagdo de novas pesquisas no

ambiente escolar, ja que a inclusao € uma necessidade formativa para os docentes.
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Sendo assim, Prieto (2006, p. 56) destaca como imprescindivel uma reflexao
sobre a formagao de docentes no contexto da educacgao inclusiva (...) a formagao
continuada de docentes € um compromisso dos sistemas de ensino que estejam
comprometidos com a sua qualidade. Estes devem assegurar que os professores
estejam aptos a elaborar e implantar novas propostas e praticas de ensino para
responder as caracteristicas de seus alunos, inclusive aqueles com deficiéncias.
Tudo o que foi exposto acima indica que o professor precisa ser auxiliado no processo
de inclusao e nao pode trabalhar isoladamente.

Decorre dai o fato de que os educadores destacaram o imprescindivel apoio de
profissionais especializados. Fonseca (1995) acredita que € preciso preparar todos os
professores, com urgéncia, para se obter sucesso na inclusdo, através de um
processo de insergado progressiva. Assim, eles poderao aceitar e relacionar-se com
seus diferentes alunos, e consequentemente, com suas diferencas e necessidades
individuais.

Outro aspecto relevante na formagdo continuada € a discussdo sobre a
importancia da inclusédo escolar, pois os professores tém diferentes interpretagdes a
esse respeito. Nos depoimentos das participantes nas entrevistas foi possivel
identificar diferentes visdes sobre a inclusdo escolar.

A maioria das entrevistadas se mostrou contra a inclusdo escolar, em sua

resposta uma delas afirma que;

Criangas com deficiéncias ndo importando a sindrome, mas em grau de
moderado a grave devem frequentar a APAE, |4 eles estdo em seus espagos
e, com certeza, as professoras trabalhardo suas habilidades individualmente

e eles se sentirdo incluidos. (P4)

A ideia da presenca de alunos com deficiéncia na classe regular constitui-se
como principal aspecto do conceito de inclusdo. No entanto, o simples fato do aluno
com deficiéncia estar em um mesmo espag¢o com os demais nao significa que esta
esta incluida no processo de inclusao escolar.

Fica claro que a simples implantagéo de alunos com deficiéncias, sem nenhum
tipo de apoio ou assisténcia aos sistemas regulares de ensino, pode resultar em

fracasso, na medida em que esses alunos apresentam problemas graves de
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qualidade, expressos pelos altos niveis de repeténcia, de evasao e pelos baixos niveis
de aprendizagem (BUENO, 1999).
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5. CONSIDERAGOES FINAL

Refletir sobre a formagao de docentes na perspectiva da incluséo, sobre suas
concepgoOes e praticas da inclusdo, os conhecimentos que tém sobre o tema e como
a formacao inicial e continuada desse professor pode contribuir para uma atuacéo que
possibilite transformagdes com relagdo a inclusdo escolar, foi o objetivo desse
trabalho.

Considerando que os resultados do trabalho desenvolvido e aqui relatado
atenderam aos objetivos propostos, na medida em que possibilitou uma maior clareza
em relacado a necessidade de preparacédo de professores para lidar com alunos com
deficiéncia.

Observam-se os professores ainda ndo estao preparados para 0os processos
de inclusao de alunos com deficiéncia e percebe-se a necessidade da elaboracéo de
programas de formagéo continuada para discutir, de forma mais aprofundada, os
temas aqui abordados.

Este estudo registrou inquietagbes pessoais acerca da concepgao de
educacao inclusiva dos docentes e, como tais concepgdes, devem ser trabalhadas no
ensino regular com alunos com deficiéncia. Foram analisados também os saberes, as
praticas e as experiéncias de professores no trabalho com a educacgao inclusiva,
contando com a colaboracado de quatro (4) docentes que concederam a entrevista.
Através desse instrumento foi possivel perceber que as praticas pedagodgicas, a
formacdo docente e recursos didatico-pedagogicos utilizados influenciam,
diretamente, na atuagao com alunos com deficiéncia no ensino regular.

Nas situacdes relatadas nessa pesquisa referente a concepgao de educacgao
inclusiva, as professoras entrevistadas tém uma definicdo semelhante sobre a
inclusdo de alunos nas salas de aula comuns, apontando que essa inclusdo se da
pela ndo discriminagéo dos alunos; pelo trabalho com as diferengas em sala de aula,
sem deixar que os alunos sejam excluidos; pelo estabelecimento do convivio social
com os alunos ditos “normais”, como requisitos para se pensar e promover a
acessibilidade; pelo desenvolvimento das habilidades que o aluno tem, para que, se
valorize essas especificidades. Outro aspecto mencionado pelas entrevistadas diz

respeito a contribuicdo da formagao dos professores para trabalhar com esses alunos,
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destacando que o docente deve estar preparado a ser um pesquisador de atividades
que envolvam a inclusao em sala de aula e, assim, atender alunos com deficiéncia.

Desse modo, percebeu-se que os educadores anseiam por um processo de
formagao continua, que possa qualificar sua pratica pedagdgica a partir da autonomia
docente, buscando estratégias que melhore o processo ensino-aprendizagem dos
alunos. Os dados demonstraram ainda que as entrevistadas consideram relevante a
discussdo sobre as politicas publicas voltadas para a formagdo e habilitagdo de
professores na area da educagédo inclusiva. Nota-se em seus argumentos que as
politicas publicas deixam lacunas por nao oferecer formacgao para que os professores
desenvolvam suas ag¢des pedagogicas de forma construtiva. Vale ressaltar que a
inclusdo de alunos com deficiéncia em salas comuns de ensino regular depende nao
sO das politicas publicas, da boa pratica ou da formagao do professor. A escola e a
mantenedora (rede estadual ou municipal) também tem papel fundamental para a
aprendizagem sobre a inclusdo, como fornecer materiais didaticos adaptados e cursos
aos professores com a finalidade de conhecer novas praticas de ensino para serem
adaptadas ao curriculo escolar.

Portanto, de acordo com a fala das docentes, a formacao inicial e continuada
para trabalhar com alunos com deficiéncia na sala de aula regular, torna-se necessaria
diante da pratica pedagogica com esses alunos, principalmente quando nao se teve
nenhuma formacao ou preparacao inicial sobre a educacgao inclusiva. A partir desses
cursos, se pode buscar informacao, conhecimento e preparagao para saber lidar com
esse tipo de aluno em sala de aula. Cabe deixar registrado aqui também, que a
formacao na Universidade, no que diz respeito a fundamentacao tedrica, fica um
pouco distante da realidade vivida nas escolas com a educagao inclusiva.

Além disso, os educadores necessitam ainda da aquisi¢gao de habilidades e
competéncias que possam redefinir o fazer pedagdgico, numa relagao inerente entre
teoria e pratica. Contudo, é preciso, antes de tudo, estar preparado para saber lidar
com os obstaculos e especificidades que a profissdao impde. Sabe-se que é um
caminho duro, porém o professor € quem deve mediar os caminhos das diferencas,
intervindo de modo responsavel em situacdes de conflitos. Pois, o0 aluno que nao tem
as mesmas condi¢cdes que os demais alunos da sala, também tém habilidades para

serem estimuladas e desenvolvidas.
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Por isso, considera-se fundamental que seja oferecida uma formagéao
especifica na area da educacgao inclusiva para os educadores, além de um repensar
da pratica pedagogica na perspectiva de se construir agdes coletivas dinamicas e
flexiveis, o que exige mudangas significativas na estrutura e no funcionamento das
escolas, na formagao humana dos professores e nas relagdes familia escola. Assim,
faz-se necessario refletir sobre algumas possiveis solugbes para os problemas
enfrentados na inclusao visando a melhoria da atuagao dos professores junto aos

alunos com deficiéncia nas salas de aula da educacéo basica.

. Melhor investimento das politicas publicas em cursos de formacédo para os
professores;

. Gestao escolar, permitir discussdes nos espagos escolares;

. Oferecer LIBRAS e BRAILE nos cursos de formacao de professores, além de

docentes especializados nas escolas;

. Incluir nos curriculos dos cursos de formagao, conteudos e metodologias de
para cada tipo de deficiéncia e as adaptagcdes necessarias, bem como recursos
didaticos disponiveis para os alunos e professores;

. Modernizar a estrutura fisica das escolares permitindo a acessibilidade dos
alunos com deficiéncia.

. Coordenacéao e planejamento das agbes dos docentes junto com a equipe
pedagogica, para que se possa refletir e fazer uma auto avaliagdo diante das
atividades pedagdgicas e das experiéncias vivenciadas no campo da Educagéo
Inclusiva.

Tais recomendacgdes se justificam, tendo em vista, as preocupagdes e angustias que
estes professores tém enfrentado no trabalho com alunos com deficiéncia ou com a
inclusdo escolar, procurando caminhos que possam superar essas dificuldades no
sentido de aperfeigoar sua pratica pedagogica. Diante da pratica pedagdgica e da
experiéncia, os docentes buscam uma reflexdo pautada na perspectiva de satisfacao,
embora enfrentem muitas dificuldades com essa realidade, como a falta de recursos
didaticos oferecidos na escola e a precaria formacado no campo da educacéao inclusiva.
Mesmo diante desses desafios, os educadores procuram desenvolver suas atividades
pedagdgicas com base na realidade de sua turma, buscando estratégias
metodoldgicas através da pesquisa nessa area de atuagao profissional. Apesar dos
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obstaculos, percebi que todo o esforco sempre acaba valendo a pena quando o
estudante realiza um pequeno avango que seja.

A diferenga ao ensinar, o atendimento a uma populagao diversificada e a
garantia do apoio das instituicées escolares sdo alguns dos fatores que podem auxiliar
a inclusdo escolar. Vale ressaltar, também, que cada crianga tem necessidades e
deficiéncia especifica, e, portanto cabe aos professores responder, pedagogicamente,
a essas necessidades, visando garantir o acesso dos alunos em sala de aula,
mantendo a relagdo social de interagdo com os demais, construindo um ensino
aprendizagem com bons resultados. A inclus&o diante de toda teoria e leis garante o
direito a escola, mas se percebe que para isso acontecer é fundamental irmos além,
pois € preciso ocorrer varias mudangas, no que concerne a estrutura organizacional e
fisica da escola, da sociedade como um todo e da comunidade escolar. Esses
resultados devem oferecer uma educagao que abarque a todos sem distincédo, todos
sendo considerados membros do processo educacional.

Se antes os alunos se adaptavam a escola, agora com a educagao inclusiva é
a escola que deve se adaptar ao aluno, respeitando as suas limitagdes. Pois a ideia
de inclusdo € muito mais abrangente do que simplesmente inserir um aluno com
deficiéncia no ensino regular, pois isso é direito de toda e qualquer crianca. E
importante favorecer a permanéncia na escola e a convivéncia de todas.

Dessa maneira, os processos formativos, os saberes e as experiéncias dos
docentes precisam estar voltados para o atendimento das exigéncias do trabalho
docente com alunos com deficiéncia. Este trabalho requer dar um novo significado a
pratica docente nas salas de ensino regular, tendo em vista a diversidade mundial e,
por conta disso, os educadores precisam desenvolver novas aptiddes e habilidades
para lidar com todos os alunos, igualmente.

Infelizmente percebi nos depoimentos os diversos obstaculos enfrentados
pelos educadores, entre eles: falta de infraestrutura na escola, material pedagogico
insuficiente, falta de clareza sobre o que é a inclusdao de fato, falta de apoio
especializado da escola, o trabalho solitario das docentes que tem alunos inclusos.
Por outro lado, é possivel observar durante as entrevistas que os profissionais que
atuam bem com a inclusao o fazem com sua conta em risco, devido a essas precarias

condic¢des de trabalho que impedem muitas vezes um trabalho com éxito.
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De acordo com as falas das professoras € possivel verificar que a falta de
formagcdo ndo impediu de aceitarem o desafio posto pela inclusdo. Mas também,
observou-se que uma postura aberta a mudanga, dos professores e da escola, é
fundamental dentro de uma escola inclusiva. Essa postura revela a necessidade de
romper com a ideia preconcebida que muitos tém, que s6 docentes com formacéao
especial podem trabalhar com alunos com deficiéncia. Existem ainda, varios
obstaculos no caminho da escola inclusiva a serem transpostos, porém é importante
olhar o que vem sendo construido pelos professores que os recebem e pelas escolas
que visam a inclusdo.

Acredito que seja necessario aprofundar este estudo, com maior possibilidade
de escuta dos professores através de encontros, de observacgao e participagdo nas
situacdes cotidianas de ensino nas classes comuns. A ampliacdo das oportunidades
de escuta e reflexdo poderia ser geradora de uma nova postura, que possibilitaria
profissionais mais amparados e confiantes diante do sofrimento e da angustia que
vivenciam com a falta de apoio, e de incentivo das politicas publicas e muitas vezes,
da propria escola. Cabe a escola acolher esses alunos, e fazer o que estiver ao seu
alcance para que se beneficie do contexto escolar e usufrua das mesmas obrigagdes
e direitos das outras criangas. Nessa direcdo temos consciéncia que todas essas
reflexdes tedricas preconizando a inclusao escolar, ndo serao concretizadas somente
por um ato, ou legislagdes, mas sim em um processo cultural que envolve docentes,

comunidade escolar e toda a sociedade, quebrando preconceitos e se renovando.
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APENDICE 02

QUESTOES APLICADAS NA ENTREVISTA

1. Como seu curso de formacgao inicial te preparou para atuar em sala de aula com

alunos de inclusao?

2. Que cursos de formacao continuada vocé realizou que lhe auxiliaram na atuacao

com alunos com deficiéncias? Quem promoveu esses cursos?

3. Vocé sente-se preparado para identificar alunos com deficiéncias? Justifique.

4. Que dificuldades vocé encontrou na sua pratica docente para realizar a inclusao

escolar?

5. Quais delas ja foram superadas? O que e quem auxiliou nisso?

6. Quais dificuldades ainda sao desafios a serem superados?

7. O que vocé acredita que poderia ser feito para superar tais dificuldades?

8. Vocé acredita que a inclusao é algo positivo ou negativo? Justifique.



ANEXO 01

QUADRO MATRIZ 3X3

conteudo enquanto
objeto social.

ensino enquanto
atividade social.

Novas tarefas do 01 02 03
professor GESTAO DE GESTAO DE GESTAO DE
SEGMENTO SEGMENTO SEGMENTO
Relacdes de Saber P-S P-E E-S
(CONTEUDO) (ENSINO) (APRENDIZAGEM)
A SETOR 01 A SETOR 02 A SETOR 03 A
e Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
Epistémica contedo enquanto ensino enquanto aprendizagem
objeto a ser atividade a ser enquanto atividade a
compreendido pelo compreendida pelo ser compreendida
professor. professor. pelo professor.
B SETOR01B SETOR 02 B SETOR 03 B
Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
Pessoal contetido enquanto ensino enquanto aprendizagem
objeto pessoal. atividade pessoal. enquanto atividade
pessoal.
C SETORO01C SETOR 02 C SETOR 03 C
. Diz respeito ao Diz respeito ao Diz respeito a
Social

aprendizagem
enquanto atividade
social.

Fonte: O préprio autor.

Esse novo instrumento para analisar a agdo docente em sala de aula se
apresenta “como instrumento para diagndstico e planejamento na formacado de
professores” (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p. 158).



