UNIVERSIDADE Programa de
-)_ FEDERAL DA Pos-Graduacao

~ FRONTEIRA SUL  em Geografia

CAMPI
CHAPECO E ERECHIM

TECNICA E TECNOLOGIAS NA ESCOLA E AS REPERCUSSOES NA DISCIPLINA
DE GEOGRAFIA

Bruno de Matos Casaca

Chapeco, fevereiro de 2026.



BRUNO DE MATOS CASACA

TECNICA E TECNOLOGIAS NA ESCOLA E AS REPERCUSSOES NA DISCIPLINA
DE GEOGRAFIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés- Graduacdo em Geografia da
Universidade Federal da Fronteira Sul,
como requisito para a obtencéo do titulo de
Mestre em Geografia.

Orientadora; Prof2 Dr.2 Adriana Maria
Andreis

Chapeco, fevereiro de 2026.



Bibliotecas da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS

Casaca, Bruno de Matos

TECNICA E TECNOLOGIAS NA ESCOLA E AS REPERCUSSCES NA
DISCIPLINA DE GEQGRAFIA / Bruno de Matos Casaca. --
2026.

100 £.:41.

Orientadcera: Doutora Adriana Maria Andreis

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal da
Fronteira Sul, Programa de Pos-Graduacdo em Geografia,
Chapecd, SC; Erechim,RS, 2026.

1. Meio Técnico-Cientifico-Informacional. 2. Escola.
3. Ensino de Geografia. 4. Técnica. 5. Tecnologia. I,
Andreis, Adriana Maria, orient. II. Universidade Federal
da Fronteira Sul. III. Titulo.

Elaborada pelo sistema de Geragao Automatica de Ficha de Identificagdo da Obra pela UFFS
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




BRUNO DE MATOS CASACA

TECNICA E TECNOLOGIAS NA ESCOLA E AS REPERCUSSOES NA DISCIPLINA
DE GEOGRAFIA

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagio em Geografia da Universidade Federal

da Fronteira Sul, como requisito para a obtengio do
titulo de Mestre em Geografia.

Este trabalho foi defendido e aprovado pela banca em 13/02/2026
BANCA EXAMINADORA

Do o Mg
 ADSIANA MARA ANDRETS

Data 1402/ 2126 1.2:44:29-0300

Voritigue em https/ Salidar it gos b

Prof." Dra. Adriana Maria Andreis

Orientadora
Doc Aigital . 90 the)
ANA MARIA DF OLIVEIRA PERDRA
o s ome b Lo oo
Prof.” Dra. Helena Copetti Callai Prof." Dra. Ana Maria de Oliveira Pereira
Universidade Federal da Fronteira Sul Universidade Federal da Fronteira Sul
Avaliador Avaliador
Assinado por: Maria de Fatima Grilo Velez de [ avsinmdn dig
Castro WILLIAN SIMOES
Num. de Identificacao: 11527585 Data 1 7/02/2076 19244600
m: 202602. 1 3 1637:“‘°°-w Verifigue em httpa / onlidar il gov b
Prof." Dra. Maria de Fatima Grilo Velez Prof.’ Dr. William Simoes
de Castro Universidade Federal da Fronteira Sul
Universidade de Coimbra Avahador

Avaliador



Eu n&o quero acreditar, eu quero conhecer.

Carl Sagan

O caos frequentemente alimenta a vida, enquanto a ordem alimenta o habito.

Henry Adams



’\/\/\’\/\/\\_/\/\f\ﬂ

Remetente: um aventureiro (e pesquisador) exausto
Destinatarios:

As amizades, que foram a garantia de tudo: Claudia, Crislaine, Josete, Mirian, Caroline,
Luciane, Carine, Rodrigo, Lucas, Maria Luiza, Aline, Cintia, Bruna, Gisele, Angela,

Josiane e Mirlei;

A minha Familia: mae, pai, estrupicio, prima, agregadas (sao duas ...), vo, prima e (0s) e

tios;

A minha orientadora (teve muita paciéncia); banca de qualificacdo e grupos de pesquisa
(GPETE e GEPEFORTE);

As minhas escolas EEB Prof.2 Valesca C. R. Parizotto e SESI Chapecé e todas as pessoas

que fazem o meu dia a dia melhor (ndo séo todos da escola, s6 alguns);
Aos professores que participaram da pesquisa, bem como os 6rgaos;

E a minha casa, a UFFS e todos os sujeitos que fizeram e fazem a pesquisa, ciéncia e futuro

acontecer.

N&o sou uma pessoa que de enrolar, as vezes o simples e direto é o mais facil, entdo ....
OBRIGADO!

Obs.: Se esqueci de alguém, paciéncia, nunca tive uma boa memaoria para nomes.

—~— T~



Resumo

Esta dissertacdo investiga as no¢des de técnica e tecnologia na escola e suas repercussdes no
disciplina de Geografia. O estudo parte da premissa de que a técnica € um conceito intrinseco
a Geografia, constituinte do meio técnico-cientifico-informacional (MTCI), enquanto a
tecnologia emerge a partir da técnica, mas, atualmente, como discurso hegemanico nas politicas
educacionais contemporaneas. O objetivo geral foi analisar essas nogdes, sob a perspectiva da
Geografia, para problematizar sobre suas repercussdes na escola. A pesquisa, de natureza
qualitativa, valeu-se da hermenéutica dialdgica e da Analise Textual Discursiva (ATD) para
articular trés frentes de analise: 1) a fundamentacéo tedrica, a partir de referenciais da filosofia,
da educacéo e da Geografia; 2) a anélise documental da LDB, da BNCC e dos Saberes Digitais
Docentes; e 3) a investigacdo empirica, por meio de questionarios online aplicados a 29
professores de Geografia da rede estadual de Santa Catarina. Os resultados revelam uma
significativa assimetria discursiva: nos documentos normativos e nas concepcdes docentes, 0
termo "tecnologia" aparece de forma visivel, instrumental e associado a inovacao, ao passo que
a "técnica" permanece diluida ou invisivel, reduzida a procedimentos didaticos gerais e
desvinculada de seu fundamento epistemoldgico na ciéncia geografica. Esta invisibilidade da
técnica, frente a centralidade discursiva da tecnologia, limita uma apropriacdo critica das
mediacOes técnicas que produzem o espaco escolar e o conhecimento geografico, reforcando
uma ldgica instrumental que pode esvaziar o potencial formativo da disciplina. A pesquisa
aponta, assim, para a necessidade de uma formacdo docente que resgate a técnica como
categoria geografica fundamental, articulando-a criticamente com as tecnologias digitais no
cotidiano pedagogico, a fim de superar a visao instrumentalista para consolidar uma educacgéo
geografica que utilize a técnica e a tecnologia como mediadoras efetivas na construcdo do
conhecimento espacial.

Palavras-chave: Meio Técnico-Cientifico-Informacional; Escola; Geografia. Ensino de
Geografia; Técnica e Tecnologia.



Abstract

This dissertation investigates the notions of technique and technology in schools and their
repercussions on Geography subject. The study is based on the premise that technique is an
intrinsic concept to Geography, constitutive of the technical-scientific-informational milieu
(MTCI), while technology emerges from technique but currently appears as a hegemonic
discourse in contemporary educational policies. The general objective was to analyze these
notions from the perspective of Geography to problematize on their repercussions in school.
The qualitative research employed dialogical hermeneutics and Discursive Textual Analysis
(DTA) to articulate three analytical fronts: 1) theoretical foundation, based on references from
philosophy, education, and geography; 2) documentary analysis of the LDB, BNCC, and Digital
Teaching Knowledge; and 3) empirical investigation through online questionnaires applied to
29 Geography teachers from the state public network of Santa Catarina. The results reveal a
significant discursive asymmetry: in normative documents and teachers' conceptions, the term
"technology"” appears visibly, instrumentally, and associated with innovation, whereas
"technique” remains diluted or invisible, reduced to general didactic procedures and
disconnected from its epistemological foundation in geographical science. This invisibility of
technique, in contrast to the discursive centrality of technology, limits a critical appropriation
of the technical mediations that produce school space and geographical knowledge, reinforcing
an instrumental logic that may empty the formative potential of the discipline. The research
thus points to the need for teacher training that reclaims technique as a fundamental
geographical category, critically articulating it with digital technologies in pedagogical daily
life, in order to overcome the instrumentalist view and consolidate geographic education that
uses technique and technology as effective mediators in the construction of spatial knowledge.

Keywords: Technical-Scientific-Informational Environment; School; Geographic; Teaching
Geography; Technique and Technology.
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1. INTRODUCAO: LUGAR DE PARTIDA

Esta dissertacdo é apresentada como um percurso investigativo construido na
interseccdo entre a pratica docente e a reflexdo académica. Tal caminho tem como ponto de
partida a compreensdo de que a técnica é uma noc¢éo intrinseca a Geografia, pois atravessa o
meio e o0s sistemas técnico-cientifico-informacionais que estruturam a sociedade
contemporanea. A cada etapa desse percurso, 0 espaco escolar se reconfigura pela incorporagéo
de novos equipamentos, metodologias e linguagens, frequentemente apresentados como
inovacdo pedagdgica. Entretanto, nem sempre essa incorporagao se acompanha de uma reflexéo
sobre as mediagcOes técnicas que sustentam o ensino e o desenvolvimento do pensamento
geografico.

O estudo nasce deste cenario e da trajetdria do pesquisador, marcada pela experiéncia
no curso de Licenciatura em Geografia e pela atuacdo como professor da Educagdo Béasica em
uma escola publica de Santa Catarina. A investigagdo combina inquietacfes académicas e
profissionais, buscando dar voz as praticas docentes e as orientagdes normativas que moldam o
cotidiano escolar. Tal processo reflexivo resulta numa abstracdo visual, apresentada na Figiura

1, e que, foi determinante na forma organica e metodologica que toda a pesquisa passou.

Figura 1: Representagdo simbdlica e metodoldgica do percurso investigativo.

thmm E TECNOLOGIAS NA ESCOLA E AS REPERCUSSOES NAS AULAS DE GE%&

1. INTRODUCAD —
Lugar de Partida

3. CAPITULO Il —

= - - AS POLITICAS 4. CAPITULO 11l —
A TECS]CCAA TTT\QE%IQLQGM <= CURRICULARES UMA ENCRUZILHADA: 5. CONCLUSOES
E A ESCOLA A PALAVRA DO PROFESSOR
DE GEOGRAFIA

%,Q f&%&%ﬂ AR &BMQ,Q@QQ
i 6. AS REFERENQ&

Fonte: Elaborada pelo autor (2025), com o auxilio de inteligéncia artificial (Gemini e ChatGPT), a partir de esbogos
manuais e do sumario da dissertacéo..
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A figura que abre esta Introducdo busca traduzir visualmente a ideia de percurso que
orienta toda a pesquisa. Concebida a partir de um exercicio reflexivo sobre o sumario da
dissertacdo e sobre a metafora do caminhar, a ilustracdo foi elaborada com o auxilio de
inteligéncia artificial, articulando os aplicativos de 1A, como Gemini e ChatGPT na tradugio
das ideias em linguagem visual. A escolha por um fundo que remete ao papel papiro e a tracos
manuais ndo é casual: pretende evocar a técnica como saber-fazer humano, anterior e
constitutiva da tecnologia, realcando a materialidade do gesto, do traco e da construcdo
artesanal do conhecimento. Os elementos de sinalizacdo representam as decisdes teorico-
metodoldgicas tomadas ao longo da investigacdo, indicando dire¢Bes, pausas obrigatorias,
encruzilhadas e a abertura para maltiplos olhares. A encruzilhada, em especial, simboliza o0s
encontros entre diferentes vozes e as escolhas interpretativas que a metodologia de analise
exigiu. Trata-se, portanto, de uma imagem-sintese que ndo apenas antecipa a estrutura do texto,
mas também convida o leitor a percorrer conosco esse trajeto, atento as mediacOes técnicas que
0 constituem.

O problema que suscita a investigacdo compreende o desafio de ensinar
conhecimentos geograficos escolares no contexto coetaneo digital e informacional
considerando o conjunto de politicas curriculares que mobilizam e normatizam as noc¢des de
técnica e tecnologia no &mbito da educacdo. Esse desafio insere-se em um cenéario mais amplo,
fortemente marcado por discursos de progresso e inovagdo, nos quais a ampliacdo do uso de
materiais, recursos e tecnologias é apresentada como estratégia de melhoria ndo apenas do
desempenho escolar, mas também da vida social de forma mais geral. Tais discursos articulam
a educacdo a expectativas de desenvolvimento econémico e produtivo do territorio, atribuindo
as tecnologias um papel central na promocéo dessas transformacdes.

No conjunto da praxis curricular, a escola € convocada para assumir com empenho a
perspectiva das tecnologias, bem como, entender e atender os movimentos e as pressdes dos
regulamentos e discussdes que apontam que a Tecnologia € um caminho necessario a ser
assumido pela escola. Além disso, também se apresenta a ideia de que seu uso é sinénimo e

garantia de inovacéo e melhoria dos diferentes cenarios territoriais do pais e do mundo.

1 A imagem foi gerada por meio de sistemas de Inteligéncia Artificial Generativa, com o desenvolvimento do
conceito e estrutura logica realizados no ChatGPT e o refinamento visual e estético executado no Gemini. O
detalhamento do processo de criagdo, as orientagdes conceituais enviadas e os prompts utilizados para a formacéo
da imagem encontram-se documentados no Apéndice E.
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1.1 UM PROBLEMA E UMA PROPOSTA DE PESQUISA

A realidade expressa tanto na organizacdo do cotidiano escolar quanto nas politicas
educacionais que o orientam, possui uma profundidade que precisa ser retomada e pensada,
envolvendo as compreensdes da nocdo de sistemas técnicos e remetendo as discussdes
realizadas pela Geografia. Cabe assim, enquanto professor de escola e pesquisador da &rea, o
compromisso de enfrentar esse desafio de pesquisar, ancorando-se nas elaboracfes teoricas e
metodoldgicas desse campo do conhecimento. Neste cenario é que emerge a problematizacao:
Quais nogdes de técnica e de tecnologias presentes em documentos e nas concepcdes dos
professores de Geografia repercutem nas dinamicas coetaneas da escola?

No contexto do inicio do século XXI, marcado pela intensificacdo da producao
tecnoldgica e pela ampliacdo das pesquisas voltadas as tecnologias no campo educacional,
observa-se uma reconfiguragdo dos debates em torno das Tecnologias da Informacédo e
Comunicagéo (TIC), que passam a ser denominadas Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicacdo (TDIC). Tal movimento expressa a incorporacdo de novos instrumentos,
linguagens e sistemas técnicos ao cotidiano escolar. No entanto, nesta pesquisa, ndo se busca
abordar uma ou outra tecnologia de forma especifica, mas compreender as noc¢des de “técnica”
e “tecnologia” enquanto categorias conceituais que, na contemporaneidade, tornaram-Se
intrinsecas as préaticas que atravessam 0 processo de ensino-aprendizagem implementadas,
através, por exemplo, das politicas pablicas, e decorrentes das interpretacdes e concepcdes de
professores de Geografia atuantes na Educacéo Basica.

Desta forma, o problema de pesquisa se relaciona com uma questdo emblematica que
atravessa a realidade escolar e o ensino de Geografia. Isto é, o respeito a natureza e a
especificidade da educacdo escolar e ao papel desempenhado pela escola, pelo professor e pelo
aluno no processo de mediacdo em sala de aula. Nesse contexto, observa-se que a nogdo de
técnica permanece mais vinculada a configuracdo do espaco geografico e as leituras proprias
da Geografia, muitas vezes restritas ao campo conceitual e a formagdo do professor. Em
contrapartida, o termo tecnologia, amplamente difundido no debate educacional
contemporaneo, aparece de forma mais visivel e recorrente na Educacdo Basica, associado a
recursos, dispositivos e propostas pedagogicas e adquire certa centralidade nos discursos sobre
inovagdo e melhoria do ensino.

Nesse contexto, torna-se necessario explicitar que a presenca de tecnologias no espago

escolar ndo garante, por si s, o desenvolvimento do pensamento geografico. Pensar
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geograficamente implica mobilizar categorias como espaco, territdrio, paisagem, lugar e escala,
articulando fendmenos naturais e sociais em diferentes niveis de andlise. Trata-se de
compreender relagdes, processos e contradi¢cbes que estruturam a producdo do espago. O
dominio instrumental de recursos digitais pode ampliar possibilidades didaticas, mas nédo
substitui a construcdo conceitual que sustenta a leitura critica do mundo. Assim, a questdo que
atravessa esta pesquisa nao é apenas como a tecnologia esta presente na escola, mas em que
medida sua apropriacéo contribui — ou ndo — para a formacéo de sujeitos capazes de pensar
geograficamente.

No cotidiano escolar a ideia de técnica pode aparecer bastante vinculada ao uso de
tecnologias para a confeccdo de recursos como slides e textos, e de materiais fisicos como
maquetes. Ou seja, na pratica, a insercdo das tecnologias ndo ocorre do modo como sao
divulgadas e incentivadas pelo Estado e midia. 1sso porque, apesar do atual estagio da sociedade
inserida no Meio Técnico-Cientifico-Informacional (MTCI), nas instituicdes de ensino essa
realidade adquire um tom distinto, a exemplo do Laboratorio Maker?,

A natureza da educacdo implica a formacdo humana (Saviani, 2022) e a atividade de
pensar (Charlot, 2013), envolvendo a complexidade formativa de professores que atuam em
escolas, muitas vezes marcadas por infraestruturas limitadas, e que precisam compreender
criticamente sua relacdo com as tecnologias. Nesse contexto, observa-se que a incorporagéo de
técnicas e tecnologias no cotidiano escolar ocorre, em grande medida, por iniciativas pontuais
dos proprios professores, ancoradas em suas experiéncias, repertorios e praticas individuais,
mais do que por condicdes estruturais sistematicamente asseguradas. Ao encontro desse
desafio, entrecruzam-se ainda as distintas realidades sociais, culturais e econdmicas dos
estudantes, bem como as dificuldades enfrentadas pelos docentes para compreender e mobilizar
0s sistemas técnicos como meios efetivos de apoio ao desenvolvimento do ensino.

H& uma necessidade proeminente de compreender como as inovacgdes técnicas e
tecnoldgicas influenciam o processo educacional e estudar as repercussdes no contexto da
disciplina de Geografia. Neste caso, € vital considerar e reconhecer que a rapida evolugéo
tecnoldgica tem transformado significativamente o espaco e algumas préaticas na escola.

A incorporagdo de novas técnicas e tecnologias a escola e nas aulas de geografia

2 Os laboratorios Maker consistem em espacos pedagdgicos que buscam integrar tecnologias digitais e recursos
de prototipagem (como impressoras 3D, kits de robdtica e ferramentas de fabricacéo), incentivando metodologias
voltadas a experimentacdo e ao “faca vocé mesmo”. No contexto educacional, tém sido apresentados como
ambientes de inovagdo e criatividade, embora sua implementagao nas escolas publicas ainda revela desigualdades
de acesso e limitagcdes estruturais.
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podem ter o potencial de auxiliar a tornar as aulas mais dindmicas, porém, é esperado que isso
ocorra sem que se perca o caracter central da formacdo humana. Por isso, a utilizacdo de
ferramentas como mapas interativos, softwares de geolocalizacdo e recursos de realidade
aumentada poderiam proporcionar uma compreensdo mais dinamica e contextualizada do
espaco e contribuir para uma aprendizagem mais significativa.

No entanto, € importante ndo apenas celebrar essas interacGes e ferramentas, mas
também analisar criticamente como elas estdo se materializando e como podem afetar diferentes
grupos. Portanto, as pesquisas sobre como essas mudancas se impdem no espago escolar e como
repercutem nas aulas de Geografia sdo fundamentais para somar aos debates e ajudar na
composicdo de estratégias de ensino a educacgdo geogréafica.

Ademais, este trabalho também visa enriquecer o arcabouco tedrico que aborda a
integracdo de tecnologias no contexto escolar e como sdo repercutidas no espacgo escolar. A
literatura existente muitas vezes se concentra em estudos amplos sobre tecnologia na educacao,
negligenciando as nuancas disciplinares. Por exemplo, a propria definicdo de técnica e o
cuidado da sua aplicacdo que é pouco debatida.

Neste sentido, propde-se como objetivo geral de pesquisa analisar as concep¢oes e 0s
sentidos atribuidos as no¢des de técnica e tecnologia nos documentos normativos da
educacdo bésica e nos discursos de professores de Geografia da rede estadual de Santa
Catarina, a fim de problematizar suas repercussfes na pratica escolar.

Ademais elencamos, para desenvolver esta preposicao, trés objetivos especificos que
se desenvolvem nos capitulos correspondentes:

e Discutir as no¢des de técnica e de tecnologia, com amparo em referenciais tedricos da
filosofia, da educacédo e da Geografia, para entender a analise critica sobre os sentidos
atribuidos a esses conceitos no contexto escolar;

e Investigar como 0s conceitos de técnica e tecnologia sdo tratados nos principais
documentos orientadores da Educacdo Basica (LDB, BNCC e Saberes Digitais
Docentes), a fim de compreender suas abordagens e possiveis influéncias nas dinamicas
escolares;

e Prospectar categorias sobre técnica e tecnologias emergidas dos discursos dos
professores de Geografia, com o intuito de entender as dindmicas escolares na

atualidade.
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1.2 OS CAMINHOS METODOLOGICOS

A metodologia desta dissertacdo foi estruturada a partir de duas frentes
complementares. A primeira, de carater teorico, dedicou-se a fundamentacdo conceitual e
documental, com base em uma pesquisa bibliografica sistematizada e na andlise de
instrumentos normativos da Educagdo Basica. A segunda, de carater empirico, concentrou-se
na coleta e analise de dados produzidos com professores da rede publica estadual de Santa
Catarina, por meio de questionarios estruturados. Ambas as frentes foram conduzidas a luz da
hermenéutica dialdgica, compreendida aqui como um movimento de interpretacdo que
articula a leitura critica de autores cléssicos e contemporaneos da Geografia com as vozes
docentes, evidenciando como compreendem e mobilizam as noc¢des de técnica e tecnologia em
suas praticas pedagogicas (Figura 2).

Figura 2: Esquema da organizacdo metodoldgica da pesquisa.
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2025.

Na Figura 2 aparece também a sigla ATD, que corresponde a Analise Textual
Discursiva (Moraes, 2020). Esse método foi escolhido por possibilitar a construgdo de
significados a partir de textos produzidos em contextos educacionais, organizando as respostas
dos participantes em categorias emergentes. A ATD foi utilizada para o estudo dos dados
empiricos coletados por meio dos questionarios, permitindo identificar padrbes, sentidos e
contradicdes nas concepcdes docentes sobre as nogdes de técnica e tecnologia. Essa escolha
metodologica possibilitou ir além da mera descri¢cdo quantitativa das respostas, favorecendo
uma interpretagdo mais profunda e dialogica dos discursos.

Para a constituicdo do corpus empirico desta investigacdo, o convite foi direcionado
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especificamente aos professores licenciados em Geografia e atuantes na Rede Estadual de
Ensino de Santa Catarina. A delimitacdo deste publico-alvo ndo foi casual, mas atende a uma
intencionalidade epistémica e pedagdgica fundamental para a pesquisa. O processo
metodologico da pesquisa se iniciou com a elaboracdo de um questionario estruturado no
Google Forms, construido em funcéo dos objetivos do estudo e da revisdo tedrica realizada.
Esse instrumento contemplou questdes fechadas e abertas, voltadas a identificar as noc¢des de
técnica e tecnologia presentes no cotidiano docente. A escolha pelo formato digital se justificou
pela facilidade de alcance dos participantes, pela possibilidade de sistematizacdo automatica
dos dados e pela praticidade no envio e no retorno das respostas.

Apos a finalizagdo do questionario, foi realizado contato oficial com a Secretaria de
Estado da Educacdo (SED), por meio de envio de e-mail acompanhado de carta de solicitacdo
de aceite. Com a autorizacdo concedida, o instrumento de pesquisa foi encaminhado
diretamente as escolas estaduais, via e-mail institucional, garantindo que chegasse aos
professores e orientadores pedagodgicos das unidades escolares®. Esse tramite assegurou
legitimidade ao processo e ampliou as chances de retorno, uma vez que o convite a participacao
partiu de canais oficiais.

Paralelamente, para potencializar o alcance da pesquisa, o link do questionario também
foi compartilhado em grupos de WhatsApp com professores da rede. Essa estratégia funcionou
como complemento a divulgacdo formal e permitiu uma circulagdo mais agil e préxima entre
pares. Ao final do processo, contabilizou-se um total de 29 respostas validas, nimero que
demonstra a adesdo dos docentes ao estudo e constitui a base empirica para as
analises posteriores.

Desta maneira, a organizacdo da dissertacdo também acompanha o movimento
metodoldgico e se estrutura em duas grandes frentes do percurso. A frente 1 corresponde aos
Capitulos 1 e 2, enquanto que a segunda frente corresponde ao Capitulo 3.

Para a construcdo do primeiro capitulo, de natureza tedrica, foi realizada uma pesquisa

bibliogréfica, utilizando como principais bases o Google Académico e o Banco de Teses e

3 A distribuicdo do instrumento de pesquisa seguiu rigorosamente os tramites e protocolos oficiais exigidos. Apds
a obtencdo da carta de anuéncia (Anexo A), o link do formulario foi encaminhado a Secretaria de Estado da
Educacdo de Santa Catarina (SED/SC), que ficou responsével por repassa-lo aos e-mails institucionais das escolas
da rede estadual (que abrange aproximadamente 1.000 unidades escolares). Contudo, ndo é possivel precisar o
nimero exato de escolas ou professores que efetivamente receberam o convite. Trata-se de uma limitacéo logistica
da pesquisa, justificada por gargalos na comunicagdo interna da rede. Constatou-se empiricamente, inclusive no
préprio local de trabalho deste pesquisador, que as instancias intermediarias (escolas ou coordenadorias) muitas
vezes ndo repassaram o e-mail oficial aos docentes de Geografia da base. Essa dispersdo comunicacional explica
0 volume do recorte amostral final.
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Dissertacdes da CAPES. Foram selecionadas obras e artigos cientificos que abordam os
conceitos de técnica, tecnologia e suas relacbes com a educacdo e com o ensino de Geografia.
Esses textos foram discutidos paralelamente com autores classicos da Geografia e da
epistemologia do conhecimento, o que permitiu a construcdo de uma base solida para as analises
posteriores.

J& 0 segundo capitulo faz uma parada obrigatoria para pensar sobre a pratica escolar e
se volta a analise de documentos legais e normativos que orientam a pratica docente na
Educacao Basica, com énfase nas politicas curriculares. Foram analisados documentos como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o documento mais recente, Saberes Digitais Docentes, publicado no final de 2024.
Essa etapa permitiu identificar como o uso dos termos de técnica e tecnologia séo utilizados em
tais documentos.

Por fim, na frente 2, o terceiro capitulo representa a etapa empirica da pesquisa e teve
como objetivo compreender como professores de Geografia, da rede estadual de Santa Catarina
percebem os termos técnica e tecnologia e as utilizam no cotidiano escolar. A coleta de dados
foi realizada por meio de dois questionarios distintos, aplicados online através de formularios
eletronicos. Os questionarios foram organizados em duas partes: a primeira, de carater mais
objetivo, buscou tracar o perfil profissional dos participantes; a segunda parte, de carater mais
analitico, abordou questdes relacionadas a préatica docente, as técnicas pedagdgicas e ao uso das
tecnologias.

Por fim, nas Conclus@es, apresentamos ndo um fechamento definitivo, mas uma
sintese integradora que aponta para novos horizontes investigativos e pedagdgicos. Nesta etapa,
retomamos o problema de pesquisa a luz do trajeto percorrido para sistematizar as tensdes e as
poténcias encontradas. Mais do que reiterar os dados, buscamos indicar caminhos possiveis
para que o professor e a academia possam transitar de uma apropriacdo instrumental da
tecnologia para uma compreensao critica da técnica, sugerindo perspectivas de continuidade

para estudos futuros e para a pratica em sala de aula.



22

2. CAPITULO I: ATECNICA, ATECNOLOGIA E A ESCOLA

O primeiro capitulo desta pesquisa tematiza as singularidades e relacdes entre as nogoes
de técnica e tecnologias em referenciais bibliograficos e documentos de politica curricular para
amparar as discussdes tedricas e empiricas que serdo abordadas nos capitulos subsequentes. A
partir da relacdo da educacdo interroga-se quais as proposi¢des que 0s conceitos de técnica e
tecnologia na interface com a escola, em especial, vinculadas com a disciplina de Geografia.
Para este capitulo temos como objetivo especifico discutir as nocgdes de técnica e de
tecnologia, com amparo em referenciais tedricos da filosofia, da educacéo e da Geografia,
visando fundamentar a anélise critica sobre os sentidos atribuidos a esses conceitos no
contexto escolar.

Para compor esta discussdo de forma clara organizamos este capitulo em partes.
Iniciamos com a apresentacdo de um conjunto de pesquisas ja publicadas que envolvem nogdes
de técnica e tecnologia. Depois, detalhamos cada uma destas no¢des segundo 0s autores que as
discutem. Por fim, realizamos reflexdo associada a realidade escolar, através dos documentos

norteadores.

2.1 OS CONCEITOS DE TECNICA E TECNOLOGIA NAS BASES DE DADOS

No intuito de pensar sobre o0 que ja publicado acerca do tema apresentado, foi realizada
uma busca através do Google Académico e no Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Foram utilizados como descritores
"técnica e tecnologia" e “ensino geografia” em ambas as bases, entre o periodo de 2018 e 2024
(recorte no qual houve a publicacdo da BNCC).

Nao foram utilizados outros descritores, pois 0 volume de resultados ultrapassa mais
de mil resultados o que tornaria a verificacdo dos dados impossivel no periodo da producgéo do
trabalho. A escolha destes descritores, em especifico, com o uso de aspas, se deve a necessidade
de deixar os termos em conjunto na varredura da pesquisa para focar em producdes que fizessem
correlagfes. Nos resultados encontrados, foram considerados e analisados o titulo, resumos e
palavras-chaves.

No Google Académico foram registrados 30 resultados, enquanto que no catalogo de
teses e dissertacfes das CAPES foram encontrados apenas dois resultados, a partir do uso dos

mesmos descritores. A fim de otimizar as informag0es contidas foi elaborado um quadro (que
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se encontra no Apéndice A) e desta producéo foi elaborada uma Nuvem de Palavras (Figura 3)
que nos permite apreender o conjunto de forma clara e direta das palavras-chaves das principais
publicacdes sobre o tema investigado nesta dissertacdo. Uma nuvem de palavras (ou, no inglés,
word cloud) é uma ferramenta digital usada para representar de maneira visual os principais
destaques de um texto. A plataforma escolhida foi o WordArt.com, nela, de forma online, séo
inseridos os termos (ou palavras-chaves) e se pode definir quantas vezes cada palavra aparece.
A plataforma gera automaticamente uma imagem visual em que se aparecem 0s termos mais
frequentes por meio de tamanhos maiores. E possivel escolher formatos, cores e fontes

diferentes.

Figura 3: Nuvem de Palavras a partir das palavras-chaves das publicages.
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Como se pode perceber, apesar da utilizacao dos descritores especificos houve poucas
publicacdes no periodo que discutem as nogdes de técnica e tecnologia como conjunto de ideias.
A nuvem de palavras evidencia a centralidade de termos como Ensino, Geografia, Tecnologia,
Formacdo e Educacdo, que aparecem com maior destaque. Este dado indica a énfase
predominante das pesquisas na interface entre praticas pedagdgicas, formacdo docente e
recursos tecnologicos. No entanto, a recorréncia do termo tecnologia contrasta com a auséncia
ou baixa frequéncia de reflexdes mais densas sobre a no¢do de técnica, enquanto conceito

estruturante do pensamento moderno, como propde Pinto (2005). Para o autor, a técnica € mais

4 Ferramenta e plataforma online de geracdo de nuvem de palavras personalizadas. Disponivel em:
https://wordart.com/create.
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que instrumento ou ferramenta; é expressao da capacidade humana de transformar o mundo e,
nesse sentido, estd vinculada a um projeto de sociedade. Segundo ele, a técnica exige que se
reflita criticamente sobre como ela é apropriada e qual a sua finalidade, inclusive no contexto
educativo.

A andlise da nuvem de palavras revela um fendmeno sintomatico do proprio meio
técnico-cientifico-informacional: a invisibilidade discursiva da técnica frente a hegemonia do
termo tecnologia. Embora ambos tenham sido utilizados como descritores de busca, a
predominancia visual de tecnologia nos titulos e palavras-chave evidencia que o campo
académico tende a destacar o artefato (o objeto tecnoldgico, a inovagéao, a TDIC) em detrimento
do processo (a técnica, 0 método, o saber-fazer). A técnica, quando presente nas bases de dados,
frequentemente aparece deslocada para 0 campo das engenharias ou das ciéncias duras (Gama,
1994), ou entdo subsumida dentro do conceito guarda-chuva de tecnologia. Nesse sentido, a
predominancia das TDIC nas pesquisas pode ser um indicativo de uma orientacdo de caréater
mais funcional e instrumental, muitas vezes descolada de uma andlise critica sobre os impactos
dessas tecnologias. Lévy (1999) alerta que a cibercultura transforma os modos de aprender e
ensinar, mas isso exige dos educadores uma apropriacdo consciente e reflexiva, ndo apenas o
uso técnico dos instrumentos.

A palavra formacéo, também destacada na nuvem, aponta uma preocupacao crescente
com o preparo dos professores para lidar com esse novo cenario, embora poucos trabalhos
aprofundem a relacéo entre formacdo docente e compreensdo critica da técnica. Veremos mais
adiante que os documentos norteadores também caminham nessa dire¢do, uma vez que o termo
técnica aparece muito mais para relembrar a Formacdo, do que de fato propor formas para que
ela ocorra. Portanto, ainda que a nuvem de palavras mostre uma producéo relevante sobre o uso
de tecnologias no ensino de Geografia, observa-se uma lacuna teérica importante no debate: a
auséncia de uma abordagem filosofica e politica da técnica, que permita entender a tecnologia
como parte de um campo mais amplo de disputas sobre os sentidos da educacéo na sociedade
contemporanea.

Vale a ressalva que apesar do foco nas areas de Geografia e Educacéo, ndo poderia
deixar de citar que num primeiro contato com diferentes obras bibliograficas brasileiras foi
observado que muitas produgdes académicas que referenciam o termo tecnologia estavam
presentes em pesquisas do ramo da engenharia, da arquitetura e de areas ligadas a informatica
e computacgdo (Gama, 1994). E ainda, neste contexto, o enfoque é maior em areas da producgéo

industrial, como tecnologias sendo ferramentas, engrenagens. Partindo disso surge também o
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termo técnica como suporte de manuseio dessas tecnologias por exemplo como um manual
técnico da ferramenta, da engrenagem, da méaquina. Essa problematica de relagdo do conceito
de técnica como apetrecho ou mecanismo, ja era anotada por Vargas (1994, p.32), referindo

que

[...] As técnicas modernas, que se pretendiam guiadas pelos aspectos empiricos do
conhecimento, s apareceram por aqui com a imigracdo de técnicos europeus, desde
o final do século XVIII. As tecnologias s6 surgiram no inicio deste século e eram
restritas ao campo da construcéo civil.

Essa compreensdo instrumentalizada da técnica como mera operacdo de maquinas e
ferramentas, identificada nas bases académicas, reforca a necessidade de ampliar o
entendimento do conceito, tal como indicado nas andlises histdricas (Silva; Portugal, 2019). As
técnicas, originadas nos contextos culturais das sociedades, resultam em artefatos que, ao longo
do tempo, sdo apropriados e adaptados em seus usos. Assim, elas exercem influéncia, mas néo
imp6em de forma absoluta as relacdes sociais.

Gama (1994) também sustenta que, no contexto brasileiro, ha mais sentido discutir a
nogdo e o conceito de tecnologia a partir do século XIX, quando a palavra passa a ser
introduzida no vocabulario, através dos primeiros cursos de engenharia. 1sso é uma
consequéncia das primeiras traduc6es do inglés para o portugués uma vez que 0s termos técnica
e tecnologia comumente eram utilizados como sindnimos (Gama, 1994).

Primeiramente, discutiremos a ideia de técnica, para depois tratarmos sobre tecnologia.
Essa distingdo se faz necessaria, devido as complexidades que cada conceito apresenta no
ambito tedrico e na vida escolar, que por fim finaliza a proposta do capitulo, uma discussdo

através dos documentos norteadores.

2.2 PRIMEIRO: A TECNICA

“O calor e o frio podem tornar o ferro brando ou duro,
mas 0 que faz uma espada é o0 movimento dos
instrumentos empregados, e este movimento

contém o principio da arte (técnica).

Pois a técnica é o ponto de partida

(ou o principio, arqué) e a forma do produto”

(Aristoteles na obra “De Generatione Animalium, II, 1, 735 a)

Primeiramente, a técnica pode ser pensada no sentido de que, sem ela, ndo ha
tecnologia? Essa indagacéo inicial nos remete diretamente a reflexdo aristotelica, que situa a

técnica como principio (arqué) e forma do produto, podemos compreendé-la como o saber-
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fazer humano orientado a transformacdo da natureza. Aristoteles nos convida a perceber que a
tecnologia ndo € uma geracdo espontanea, mas a cristalizacao de técnicas acumuladas.

A ideia de técnica, mesmo que mais literal, € estabelecida no periodo classico na
Grécia, onde o termo “techn¢” estava ligado a qualquer processo realizado pelo ser humano
para a obtencdo de determinado resultado, geralmente ligado a ideia de produgdo (Fernandes et
al, 2005). Desde a Antiguidade, a técnica integrou as agdes humanas como forma de intervir na
natureza, muitas vezes associada a interpretacdes misticas, ja logica ligada ao conhecimento,
ou a ciéncia somente vai ser atribuida mais tarde (Vanz, 2023). Para Pinto (2005, p. 135) “a
nogdo de ‘técnica’ assume posigdo central na reflexdo sobre a atividade criadora efetuada pelo
ser humano no mundo.” A ideia de técnica esta relacionada a tudo aquilo que a natureza, por
algum motivo, ndo pode criar sem o auxilio do homem.

O Dicionério de Filosofia (Abbagnano, 2007, p. 939) apresenta a técnica como “o
conjunto de regras aptas a dirigir eficazmente uma atividade qualquer”. O autor ainda explicita
que essa definicdo pode ser generalista por abranger diferentes areas do conhecimento e da vida
humana.

Apesar de bastante usado o termo parece possuir uma definicdo antiga, e € somente
entre 1600 e 1700 que o termo surge na literatura. As margens do tempo permitiram a técnica
uma mudanca de uma pratica rotineira e manual para uma disciplina mais ampla e complexa
que engloba a inovacdo e o conhecimento cientifico e técnico (Pinto, 2005).

Abbagnano (2007) ainda distingue duas grandes categorias de técnicas: Racionais e
Magicas/Religiosas. Para problematizar relacfes com a ideia de técnica, elaboramos um mapa
mental com as depreensdes a partir do que o autor conceitua, representada pela Figura 4. As
técnicas racionais seriam aquelas aplicadas com base em causas compreensiveis, podendo ser
modificadas e corrigidas. J& as magicas e religiosas sao fundamentadas em crencas imutaveis,
ndo sendo passiveis de corre¢do. Entre as racionais, ha ainda uma subdivisdo em técnicas
simbolicas, de comportamento e de producéo, cada qual relacionada a diferentes esferas da vida
humana. A técnica, portanto, acompanha e molda a histéria humana, sendo crucial para a
sobrevivéncia e 0 progresso, mas também levantando criticas quanto aos seus impactos sociais

e espirituais.
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Figura 4: Sintese das ideias de Nicola Abbagnano para a palavra "Técnica".
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Fonte: Elaborada pelo autor, a partir da leitura do Dicionério de Filosofia, 2024.

Na obra, Abbagnano afirma que a terceira categoria das técnicas racionais, ou seja, as
técnicas de produgdo, dizem respeito “ao comportamento do homem em relacdo a natureza e
visa a produgdo de bens” (2007, p. 940). Ou seja, elas tém como finalidade transformar o mundo
fisico de forma eficaz e buscam atender as necessidades humanas.

Essa ideia de técnica acompanha historicamente o humano desde os tempos mais
remotos, envolvendo desde a organizacdo racional do trabalho; o desenvolvimento de
instrumentos e ferramentas (que mais tarde vamos definir melhor, por estar associado aos
objetos técnicos); a eficiéncia na obtencdo de produtos ou resultados (através de técnicas que
unem a segunda categoria de comportamento; até o aperfeicoamento continuo dos meios de
producdo, junto com os ideais de inovagéo.

Nesse sentido, algumas interpretagdes contemporaneas da tecnologia enfatizam que seu
propdsito central esta ligado a criacdo de sistemas funcionais capazes de aprimorar processos,
produtos e modos de organizacdo (Costa; Leonel, 2022). Essa perspectiva incorpora de maneira
explicita as nogdes de técnica, inovagdo e progresso humano e evidéncia que 0 avanco
tecnoldgico se materializa quando praticas tradicionais e formas de inércia sdo superadas em
favor de melhorias continuas. Assim, parte-se da compreensdo de que a tecnologia nao atua de

forma autbnoma: ela depende das escolhas humanas, das condi¢des de producéo e do controle



28

social exercido sobre ela, devendo, portanto, orientar-se para beneficios coletivos e ndo para a
reproducéo de desigualdades (Costa; Leonel, 2022).

Na Figura 3 observa-se que a nocdo de técnica também se associa a dimensdes
simbolicas e de comportamento, interpretacdes relevantes para a compreensdo da técnica
enquanto expressdo da vida social e das relagdes humanas — aspecto que ndo se desconsidera,
sobretudo ao se tratar da escola como espaco social. No entanto, para os fins desta dissertacéo,
que se inscreve no campo da Geografia e toma a escola como espaco produzido, tais dimensdes
ndo constituem o eixo central da analise. Opta-se, assim, por enfatizar as compreensdes da
técnica vinculadas aos processos de producdo, criacdo e transformacdo do espaco escolar, por
serem aquelas que incidem de forma mais direta nas préaticas pedagdgicas e na organizacdo do
ensino de Geografia. Nessa perspectiva, a técnica é compreendida como processo, no qual a
criacdo do novo se articula a acdo humana sobre o espaco, conforme destaca Pinto (2005, p.
142), ao afirmar que “sem duvida, a técnica, enquanto processo, ¢ sempre de surgimento de
algo novo, e quantitativamente esse novo pode alcancar propor¢des tdo assombrosas que
efetivamente o revestam de aspectos qualitativamente originais”.

Essa nocdo de técnica como processo de surgimento do novo, conforme explica Pinto
(2005), tem sido cooptada pela légica capitalista sob o rétulo da inovacdo. No discurso
coeténeo, inovar se tornou ndo apenas uma expectativa, mas uma exigéncia de mercado,
associada a ideia de produtividade, e competitividade. A inovacdo, entdo, ganha status
simbolico (mesmo que apontado por Abbagnano) e econdmico, transformando o novo em
mercadoria. Lévy (1993) aponta que isso transforma os modos de producdo do saber e
reconfigura as formas de controle e apropriacdo deste saber, num ciclo onde a inovacdo deixa
de ser emancipadora e passa a reforcar as estruturas do capital. Por sua vez, Santos (2020)
denuncia a tecnociéncia como instrumento subordinado a racionalidade do mercado, na qual o
conhecimento técnico é dirigido pelo interesse da lucratividade, e ndo pelas necessidades
sociais.

Santos (2020, p. 33) apud Pierre George nos lembra que

[...] a influéncia da técnica sobre o espago se exerce de duas maneiras e em duas
escalas diferentes: a ocupacao do solo pelas infraestruturas das técnicas modernas
(fabricas, minas, carriéres, espagos reservados a circulacdo) e, de outro lado, as

transformacgdes generalizadas impostas pelo uso da maquina e pela execugdo dos
novos métodos de producéo e de existéncia.

Assim, embora a tecnica, em seu sentido mais amplo, envolva criatividade e

transformacéo, sua captura pelo discurso da inovacdo empresarial faz com que o novo seja
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valorizado ou até legitimado apenas quando passivel de ganho econémico. Isso pode reforcar
as desigualdades e consolidar uma cultura da producéo de eficiéncia.

Na Geografia, a producdo e o uso do espago, em especial, de objetos técnicos tém
importancia, e esse € um dos enfoques desta pesquisa de mestrado. Nesse caminho, segundo
Santos (2013, p.59) “[...] a técnica constitui um elemento de explicacdo da sociedade, e de cada
um dos seus lugares geograficos. E evidente que a técnica por si s6 nao explica nada”. O autor
destaca que as diferentes técnicas sdo associadas profundamente as préprias relacoes sociais e
que a prépria nogdo de tecnologia € dada em funcéo das técnicas presentes (Santos, 2013, p.
63).

A base técnica da sociedade e do espago constitui, hoje, um dado fundamental da
explicacdo histdrica, j& que a técnica invadiu todos os aspectos da vida humana, em
todos os lugares. Diacronia e sincronia s&o, ambas, passiveis de explicagdo em termos

de técnica, ainda que nada se possa entender sem que se conhecam e avaliem as
respectivas formas de organizagéo.

Desta forma, as técnicas desempenham um papel fundamental na evolucgéo das praticas
sociais e repercutem na maneira como as pessoas vivem, trabalham, se relacionam e se adaptam
as mudancas na sociedade e no ambiente. A medida que as técnicas continuam a evoluir, elas
tém o potencial de continuar transformando e modificando muitas das nossas préaticas sociais
de maneira significativa.

Segundo a definicdo de Santos (2002, p. 16) “as técnicas sdo um conjunto de meios
instrumentais e sociais, com o0s quais 0 homem realiza sua vida, produz e, a0 mesmo tempo,
cria espago”. Para Lévy (1996, p.07) “[...] na época atual, a técnica ¢ uma das dimensdes
fundamentais onde estd em jogo a transformac¢ao do mundo humano por ele mesmo”. Essas
assertivas, escancaram que ndo se pode ignorar a real e exponencial mudanca nas interacdes,
que o mundo esté enfrentando com as mdaltiplas inovacoes.

Transpor o debate tedrico para 0 ambiente escolar implica abandonar a abstragdo das
definicdes em favor da analise das praticas concretas. E na sala de aula de Geografia que as
tensdes entre técnica e tecnologia deixam de ser apenas categorias filosoficas para se tornarem
desafios pedagogicos tangiveis que reconfiguram o fazer docente. Ao encontro dessa discussao,
Conte e Martini (2015, p. 1192), apontam para a relevancia dessa abertura as mudancas.

[...] mais do que ter certezas sobre os conhecimentos, o professor necessita ser
contagiado pelo principio da incerteza e aberto as mudancas tecnoldgicas e
transformagdes vigentes. Hoje ndo é mais possivel conceber uma educagdo estatica,
pois a realidade esta em processo de mudanca acelerada e interconexdo com as
tecnologias da informacgéo e comunicagdo, e com isso além da propria natureza, o ser

humano transforma-se, humaniza-se, culturaliza-se, ja que no mundo contemporaneo
vivemos em uma sobre natureza cultural e multimidiatica.
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As técnicas desenvolvidas pelo ser humano resultaram em tecnologias que unidas com
a comunicacao, reduziram as distancias fisicas estabelecidas pela natureza e permitiram que
ocorressem uma maior integralizacdo cientifica e interagdo social no mundo. A medida que
novas técnicas sdo desenvolvidas ou aplicadas de maneira criativa em diferentes contextos
sociais, elas impulsionam a inovagdo e levam a mudancgas nas préaticas sociais e, em Gltima
analise, na sociedade como um todo.

E na técnica que residem os gestos elementares da agdo humana sobre o mundo. A
técnica, nesse sentido, é o ponto de partida, pois antecede e fundamenta toda forma de
construcdo tecnologica e é a expressdo concreta do saber-fazer historicamente acumulado. Com
essa fundamentacdo, se passa a discutir a nogdo de tecnologia, entendida ndo apenas como
objetos ou ferramentas, mas como sistemas que incorporam técnicas, saberes, valores e
condicdes sociais de producdo e que adquirem novos sentidos em diferentes contextos

historicos e educativos.

2.3 AGORA, ATECNOLOGIA

“[...] tecnologia é cultura que se tem ou néo,
cuja aquisicdo se d& por uma inser¢do de todo o
sistema sociocultural do pais no,

EEST)

assim chamada, ‘mundo moderno’.
(VARGAS, 1994, p.17)

A provocacdo trazida por Vargas funciona como fio condutor para o inicio da
discussao no presente trabalho. Ela convida a perceber que tanto a técnica quanto a tecnologia
ndo devem ser vistas como elementos externos ou neutros, mas como objetos técnicos que
emergem intrinsecamente da condi¢cdo humana. Elas sdo profundamente influenciadas pelos
modos de vida, pelos conhecimentos que acumulados e pelas experiéncias vivenciadas.
Consequentemente, as tecnologias ndo surgem no vazio; elas sdo propostas e moldadas de
acordo com a realidade especifica de cada individuo e de cada sociedade.

E com essa perspectiva de construcio social da técnica que Vaz (2023) aponta que 0
debate em torno da técnica se intensifica ao considerar ndo apenas seu uso como recurso de
execucdo, mas também sua dimensdo normativa e comportamental. Esta perspectiva abre
caminho para a analise da tecnologia como fendmeno social estruturante. A engenhosidade
humana permitiu que esse proprio humano criasse, para 0s mais diferentes fins, inimeras e

diferenciadas tecnologias que moldaram e ainda moldam a organizagdo social e a produgéo
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econdmica do espaco geogréfico. Vanz (2023, p. 41), ao discutir as concepcdes de técnica a
partir de Lynn White Jr. (1940), destaca que esta se refere a maneira como as pessoas realizam
suas atividades. Essa compreensdo sugere que a presenca das tecnologias nao é um fenémeno
recente, mas parte constitutiva das praticas humanas desde os primoérdios da civilizacao.

A compreensdo de tecnologia exige uma diferenciacdo entre formas analdgicas e
digitais. As tecnologias analdgicas, nascidas diretamente do refinamento da técnica, incluem
ferramentas, instrumentos e recursos como mapas impressos, retroprojetores, lousas ou
maquetes fisicas. Elas expressam materialidades que ampliam a acdo humana, mas sem
mediacOes digitais. J& as tecnologias digitais, associadas ao avan¢o do meio técnico-cientifico-
informacional (Santos, 2002), introduzem novos modos de comunicacdo, registro e producéo
do conhecimento, como computadores, plataformas virtuais e dispositivos mdveis. Essa
distingdo ndo é meramente sistémica: ela aponta para dinamicas diferentes de apropriacdo
social, temporalidade e repercussdes no espaco escolar.

Alvaro Vieira Pinto (2005) produziu uma densa discusséo sobre a ideia de tecnologia.
O autor propde uma leitura aprofundada ao distinguir pelo menos quatro significados principais
de tecnologia, variando desde sua origem etimoldgica, como estudo da técnica, até sua
apropriacdo ideoldgica na contemporaneidade. Essas diferentes acepgdes auxiliam na
construcdo de uma reflexdo critica sobre o papel da tecnologia na vida social e na organizacéo
do trabalho, além de evitar equivocos comuns quando se associa tecnologia apenas a inovagao
ou a artefatos materiais. Na Figura 5 tem-se um mapa mental que tenta sintetizar esses primeiros

pensamentos.

Figura 5: Sintese dos significados de Alvaro Vieira Pinto para a palavra "Tecnologia".

3. TECNOLOGIA COMO
CONJUNTO DE TECNICAS DE
UMA SOCIEDADE
Forcas produtivas,
desenvolvimento historico,
sociedade

1, TECNOLOGIA COMO
ESTUDO DA TECNICA
Logos da tecnica, ciéncia,
teoria, estudo

. &
TECNOLOGIA
4 L 3
2. TECNOLOGIA COMO | | 4. TECNOLOGIA COMO
SINONIMO DE TECNICA IDEOLOGIA DA TECNICA
Uso coloquial, know-how, Ideclogia técnica, dominacao,

pratica racionalidade instrumental

Fonte: Elaborada pelo autor (2025), a partir de Vieira Pinto (2005, p. 219-220).
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A figura sintetiza os quatro significados atribuidos a palavra tecnologia segundo
Alvaro Vieira Pinto. O primeiro significado apresentado na Figura 5 entende a tecnologia como
o0 logos da técnica, ou seja, o estudo, a teoria e a sistematizacédo do fazer humano. Nesse sentido,
ndo se trata apenas de manipular ferramentas, mas de refletir criticamente sobre os processos,
as artes e os modos de producdo. Alguns exemplos podem ser observados na engenharia que
estuda os métodos construtivos, na agronomia que investiga formas de cultivo ou mesmo na
didatica que analisa métodos de ensino. A tecnologia aqui se torna conhecimento organizado
sobre a técnica, e ndo apenas o artefato em si, reforcando seu caréater reflexivo e cientifico.

J& no segundo sentido é atribuido a tecnologia o sentido de sinénimo de técnica,
traduzido muitas vezes pelo termo, em inglés, know-how (tradugdo direta “saber como”). Seria
0 uso mais comum, na linguagem cotidiana, quando se fala em “ter a tecnologia” para realizar
algo. H& uma expressam do saber fazer aplicado, como operar um trator agricola, montar uma
rede elétrica ou programar um aplicativo. Trata-se, portanto, de um uso pragmatico, voltado a
acdo, e que aparece frequentemente também no espaco escolar, como quando se valoriza o
dominio de ferramentas digitais ou métodos de ensino como uma habilidade técnica do
professor.

Na terceira interpretacdo, Pinto (2005) concebe tecnologia como o conjunto de todas
as técnicas disponiveis em uma sociedade, mas setoriza num recorte temporal, em um dado
momento histérico. Essa visdo permite uma analise diacrénica, que mostra como o0
desenvolvimento tecnoldgico acompanha o avanco das forcas produtivas. Assim, é possivel
identificar tecnologias fundamentais em diferentes épocas: os moinhos de vento e a roda d’agua
na ldade Média, a maquina a vapor na Revolucdo Industrial, ou as redes de fibra 6ptica na
contemporaneidade. Para a escola, essa concepcdo ajuda a compreender como a insercédo de
determinadas tecnologias (como a internet ou os dispositivos mdveis) néo é isolada, mas parte
de um contexto social mais amplo, marcado pelo meio técnico-cientifico-informacional
(Santos, 2002).

Por fim, no quarto significado, considerado central por Pinto (2005), relaciona-se a
ideologizacdo da técnica. Aqui, a tecnologia deixa de ser apenas uma pratica ou conjunto de
ferramentas para assumir uma dimensao politica e atua como um discurso legitimador de
relacdes sociais e econdmicas. Um exemplo é a automacao industrial, muitas vezes justificada
como simbolo de progresso e eficiéncia, mas que acarreta fendbmenos sociais como 0
desemprego e precarizacdo do trabalho. Outro caso é a digitalizacdo das escolas,

frequentemente apresentada como sindnimo de “modernidade” e “progresso”, sem considerar
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os limites de infraestrutura, formacdo docente e desigualdade de acesso. Essa perspectiva
permite problematizar como a tecnologia é apropriada por discursos dominantes, o0 que a torna
central para a analise critica da realidade escolar.
A leitura critica apontada acima encontra ressonancia em autores como Milton Santos
(2020), que propde uma distin¢do entre o uso dominante da técnica, voltado para a reproducdo
das ldgicas do capital, e seu uso potencial emancipador, quando apropriado pelas populaces
em contextos contra hegeménicos. Nesta mesma linha, Ruy Gama (1995) refor¢a a importancia
de compreender a tecnologia a partir de suas determinac@es sociais e historicas, recusando uma
visdo abstrata ou idealizada. Ambos o0s autores convergem com Vieira Pinto (2005) ao defender
que a técnica, e por consequéncia, a tecnologia, ndo é neutra, mas atravessada por interesses
politicos e econébmicos, 0 que exige uma leitura atenta de seus usos e significados em cada
contexto.
Simmons (2003, p. 311) destaca e exemplifica que a presenca das tecnologias € e esta
intrinseca no contexto e cotidiano humano ha muito tempo
O seu papel nos assuntos humanos é debatido porque existe uma escola de pensamento
que fala da sociedade “controlando a tecnologia para o bem-estar humano” como se
ela pudesse simplesmente ser comprada e controlada como um aspirador domeéstico.
No seu oposto, encontramos aqueles que acreditam no determinismo tecnolégico, que
a sociedade é feita pelas suas tecnologias e é simplesmente uma resposta — “escravo”
poderia ser a palavra apropriada — a elas. As muitas formas de tecnologia, desde o
controle do fogo no Paleolitico até as maravilhas da eletrdnica de hoje, ndo precisam

ser catalogadas aqui. O que eles tém em comum sdo grandes quantidades de energia
incorporada.

O autor sugere dois pontos de partida. Enquanto controle da tecnologia como suporte
para a qualidade de vida, ou seja, vista como uma ferramenta que a sociedade pode controlar e
direcionar para promover o bem-estar humano. Nesta perspectiva, a sociedade teria a
capacidade de influenciar o desenvolvimento e 0 uso da tecnologia para atender as suas
necessidades e valores, moldando-a para beneficio coletivo.
Por outro lado, na ética do determinismo tecnoldgico, o autor indica que a sociedade
é moldada pelas tecnologias que cria. Isso implica que as inovacdes tecnologicas ndo séo apenas
ferramentas que a sociedade controla, mas forcas que, uma vez introduzidas, moldam
ativamente a forma como vivemos, trabalhamos e interagimos (Simmons, 2003, p. 311).
Meu computador ndo precisa de muita eletricidade para funcionar, mas sua fabricacéo,
transporte e embalagem consumiam energia. Uma sala da universidade dedicada a
computadores pode precisar de iluminacdo e ar condicionado 24 horas; 0s exaustores
de um departamento de quimica podem usar tanto quanto o resto da instituicao junto.

Assim, as praticas da sociedade e a utilizagdo da terra estdo ligadas pelo acesso a
energia e, em particular, o fluxo de carbono acompanha estas ligagdes.
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A exemplificacdo exposta pelo autor implica que a ideia de tecnologia,
independentemente da forma que assume ao longo da histéria, requer recursos significativos
para ser desenvolvida e sustentada, seja como uso do espa¢o geografico natural, seja com as
diferentes transformacdes ocorridas na inddstria. Esse aspecto pode ser interpretado como uma
reflexdo sobre o impacto ambiental e os custos associados a criacdo e manutencdo de
tecnologias ao longo do tempo.

O conhecimento cientifico € visto como um instrumento norteador para o estudo das
dindmicas da sociedade humana no planeta e assim divisor para com o conceito de tecnologia.
A ciéncia, como demanda de um longo tempo para que haja concretizacdo das diversas
definicGes, indagacgdes e percepcles tedrico-praticas, utilizasse das diferentes técnicas para se
concretizar. Para Gama (1994, p. 51) tecnologia ¢ a “sistematizagdo cientifica dos
conhecimentos relacionados com as técnicas”. O autor faz uma correlagdo direta com a
aplicacdo da ciéncia através do método cientifico, definido no mundo moderno.

No entanto, como aponta Pereira (2019, p.89)

Sempre que se fala em tecnologias, 0 senso comum tende a remeter as tecnologias
digitais. E oportuno lembrar que as tecnologias permeiam a evolucdo da sociedade

humana e podem ser entendidas como o artefato desenvolvido pela técnica para
auxiliar o homem em suas atividades.

E importante lembrar que o conceito de tecnologia abrange muito mais do que apenas
a era digital (como computadores e dispositivos eletrénicos). Ao longo da histéria, as
tecnologias tém sido uma parte fundamental da evolucdo da sociedade humana, abrangendo
desde ferramentas simples até as inovacdes mais avancadas que usamos atualmente. As
tecnologias nascem do refinamento da técnica (Pinto, 2005).

A identificacdo entre técnica e tecnologia ndo ocorre de forma ingénua, mas sim como
resultado de interesses sociais, politicos e econdmicos que buscam manter essa aproximacao
para favorecer interpretacdes superficiais e utilitarias da tecnologia, esvaziando seu potencial
critico. Essa compreensdo restrita da tecnologia, reduzida a um simples conjunto de
instrumentos ou habilidades, conecta-se diretamente a ideia da tecnologia como ideologia,
utilizada para consolidar praticas de dominacéo e sustentar uma racionalidade instrumental na
organizacéo social (Vanz, 2023).

Esse modo de compreender a tecnologia, muitas vezes naturalizado em diferentes
ambitos, também alcanca o ambiente escolar, onde sua presenca é incorporada de maneira

pragmatica e nem sempre problematizada em sua dimensdo social mais ampla. Essa
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aproximacdo inicial sera aprofundada agora, a medida que se discute a insercdo critica das
tecnologias no espaco escolar.

A partir das discussdes realizadas, compreende-se a técnica como uma dimensao
constitutiva da acdo humana, relacionada ao desenvolvimento de habilidades, gestos e modos
de fazer que se constroem na experiéncia e no contato direto com o mundo. A técnica envolve
um saber préatico orientado por finalidades, que se expressa nas formas de agir, produzir e
intervir na realidade, sendo inseparavel dos contextos histdricos, sociais e culturais nos quais
0s sujeitos estdo inseridos. Nesse sentido, a técnica ndo se reduz a procedimentos mecanicos ou
ao uso de instrumentos, mas se manifesta como pratica social situada, vinculada as experiéncias
vividas e as necessidades concretas da vida cotidiana. Na Geografia, essa compreensdo ganha
centralidade ao permitir analisar como as técnicas participam da organizacdo do espaco e da
producdo das materialidades que estruturam a sociedade.

J& a tecnologia pode ser entendida como um desdobramento historicamente elaborado
da técnica, marcada pela sistematizacdo dos conhecimentos e pela incorporacdo de bases
cientificas aos modos de fazer. A tecnologia ndo se limita a aplicacdo imediata de habilidades
praticas, mas envolve processos mais complexos de organizacao, racionalizacdo e ampliacéo
das acdes técnicas, potencializando seus efeitos sobre o espago e sobre as relagBes sociais.
Nessa perspectiva, a tecnologia se materializa, em grande medida, em objetos técnicos
concretos e fisicos, que demandam o uso intensivo de técnicas, recursos naturais e do préprio
espaco geogréafico para sua producao, circulacdo e funcionamento.

E, em grande medida, essa complexidade sistémica que sustenta a associagio
recorrente entre tecnologia e inovagéo, especialmente nos discursos contemporaneos. Tal
compreensdo torna-se fundamental para analisar como técnica e tecnologia passam a ser
apropriadas, reinterpretadas e valorizadas no espaco escolar, tema que serd aprofundado a

sequir.

2.4 APONTAMENTOS SOBRE A TECNICA E A TECNOLOGIA NA ESCOLA

“[...] aescola ndo é uma célula isolada e
deve estar integrada as acGes

da propria sociedade”
(Aquino Junior, 2007, p. 79)

A epigrafe que abre este item chama atencdo para um aspecto central da analise

proposta. Nesse sentido, as transformaces técnicas e tecnoldgicas que atravessam o mundo
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contemporaneo também incidem sobre o espago escolar, influenciando discursos, praticas e
expectativas em relagéo ao ensino e a aprendizagem.

A partir desta compreensdo, observa-se que parte significativa dos problemas
atribuidos a escola, como dificuldades de aprendizagem, baixos indices de aprovacéo e desafios
na permanéncia dos estudantes, tém sido relacionada, nos debates publicos e nas politicas
educacionais, a necessidade de implementacdo e ampliacdo do uso das tecnologias. A
tecnologia passa, assim, a ser frequentemente apresentada como solucdo ou promessa de
superacdo de limites historicos da educacdo, associada a ideias de inovacdo, modernizacao e
melhoria da qualidade do ensino.

No entanto, & luz das discussdes desenvolvidas nos itens anteriores, torna-se
fundamental problematizar essa associa¢do imediata entre tecnologia e melhoria educacional.
Na escola, a presenca das técnicas e das tecnologias deve ser compreendida como parte de um
processo mais amplo de construcdo e transformacdo das praticas pedagdgicas, sem que isso
implique adotar uma perspectiva determinista sobre seus impactos no ambiente educativo.
Como espaco produzido socialmente, a escola incorpora objetos técnicos, sistemas e discursos
tecnoldgicos de maneira situada, mediada pelas condicBes concretas de trabalho docente, pelas
politicas educacionais e pelas interpretacdes que os sujeitos fazem desses recursos em seu
cotidiano.

Na escola, a presenca das técnicas e tecnologias é compreendida como parte de um
processo de construcdo e transformacdo das praticas pedagogicas, sem que isso signifique
adotar uma perspectiva determinista sobre seu impacto no ambiente educativo (Silva; Portugal,
2019). Enquanto espaco produzido, a escola também se envolve nessas mudangas e nesses
debates. Conte e Martini (2015, p. 1202) provocam a problemética presente sobre essa
constancia de ideais “inovadores” presentes na educacao:

As tecnologias na educagdo suscitam o seguinte problema: se, por um lado, elas nos
empolgam ao colocar em crise 0 sistema de representacdo, por outro lado, elas

implicam a redugdo das tecnologias ao cliché (do criador unicamente usudrio),
podendo causar diferentes formas de condicionamentos técnicos e solipsismos.

Embora as tecnologias na educacdo podem se apresentar como uma alternativa
atratativa que desafia as formas tradicionais de representacédo, existe o risco de reduzi-las a
clichés e resultar em condicionamentos técnicos mediante uma visao limitada que ndo aproveita
totalmente seu potencial inovador. Portanto, o entendimento de que todas as tecnologias séo
digitais € um exemplo pratico da compreensdo superficial do avango técnico-cientifico e

inovador da sociedade humana.
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A incorporacgdo estratégica de tecnologias na educagdo, como parte construtora do
espaco escolar, ndo apenas cria ambientes de aprendizado mais dindmicos e acessiveis, mas
pode estimular a inovacdo pedagodgica e permitir abordagens personalizadas e colaborativas.
Esta parcela do espaco geografico se transforma em um catalisador para o desenvolvimento
continuo.

Sob uma perspectiva histérica, ao dialogar com Gama (1994), percebe-se que a
diferenca entre o passado e 0 presente ndo reside apenas na sofisticacdo, mas na onipresenca da
técnica. Se outrora os objetos técnicos (tecnologias) eram escassos e restritos a manufatura,
hoje se vivencia uma proliferagdo exponencial de tecnologias aplicadas as mais diversas esferas
da vida social: da automacdo no mercado de trabalho a gestdo de recursos naturais, passando
pelas interacdes cotidianas (Figura 4 — j& discutida anteriormente). Essa densidade técnica,
nunca antes vista, transformou o meio em que vivemos, criando uma dependéncia estrutural de
dispositivos para a mediacéo da realidade, nos inserindo no MTCI.

E nesse contexto de saturacdo tecnoldgica que se consolida o ciberespago. Para

compreender a magnitude desse novo ambiente, Lévy (1999, p. 17) afirma que

Existe no mundo, hoje, um fervilhar de correntes literarias, musicais, artisticas,
quando ndo politicas, que falam em nome da “cibercultura”. O ciberespaco designa
menos 0s novos suportes de informacdo do que os modos originais de criagdo, de
navegacao no conhecimento e de relacéo social por eles propiciados.

A partir dessa conceituacao, percebe-se que o ciberespaco nao se resume aos cabos e
conexdes; ele é um espaco social de comunicacdo e interagdo. No contexto escolar, essa
dimensdo social e pedagogica do ciberespaco se materializa de diversas formas, como nos
grupos de WhatsApp gue articulam a comunicacéo entre professores, estudantes e familias; nos
perfis institucionais no Instagram que divulgam atividades e constroem uma imagem publica
da escola; ou ainda no uso de plataformas como Google Classroom, que se tornaram centrais
durante a pandemia para a organizacdo do trabalho pedagogico. Essas ferramentas ndo séo
meros canais de informacdo; elas produzem novas territorialidades, mediam relagbes e
reorganizam praticas no espaco escolar.

Trazendo essa leitura para a Geografia, Locatelli (2009, p. 76) adverte que “O
ciberespago € um espaco em constante mutacdo, em conflito e em regulacdo. Sua utilizago
como alavanca da aprendizagem repousa sobre a vontade dos formadores e dos responsaveis
pela formagdo em acompanhar essas inovagdes”. Trata-se, na verdade, de uma extensdo do
espaco geografico, um hibrido onde o fisico e o digital se indissociam e se influenciam

mutuamente.
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Nesse cenario, também se observa a chegada de propostas como a Cultura Maker e 0s
laboratérios de fabricacdo digital nas escolas, muitas vezes apresentados como simbolos
méaximos de inovacdo pedagdgica. Conforme registrado em documentos oficiais como o
Caderno de Orientacdes Educacdo Maker (Santa Catarina, 2022, p. 10), ha uma “crescente
popularidade de espacos de criacdo e tecnologias em escolas, chamados de Espagos Makers (ou
Laboratério), que aponta para um movimento de democratizacdo da invencdo e da inovagdo”.
No entanto, é importante problematizar essa narrativa: a Cultura Maker, quando inserida na
I6gica da inovacdo como valor de mercado, pode reproduzir discursos que associam tecnologia
diretamente a progresso, sem uma reflexdo critica sobre seus fins educativos reais, suas
condicBes materiais de implementacéo e seus possiveis efeitos excludentes.

No cotidiano escolar, portanto, a materialidade do ciberespaco deixa de ser abstrata e
se manifesta tanto nas micropraticas digitais cotidianas (como as redes sociais e aplicativos)
quanto em projetos estruturantes (como os laboratérios Maker). Essas diferentes camadas de
mediacdo técnica conformam um ambiente pedagdgico complexo, no qual a Geografia pode —
e deve — intervir de modo critico, ajudando a compreender como essas tecnologias produzem
espacos, desigualdades e novas formas de sociabilidade.

A implementagdo do Laboratério Maker (ou, de forma mais abrangente, da chamada
Cultura Maker) na Educacdo Basica tem sido acompanhada por diferentes avaliagdes no campo
educacional. De modo geral, essa proposta € associada a uma abordagem prética e criativa para
0 ensino, incentivando os estudantes a explorar, experimentar e criar. Tais praticas podem
contribuir para o desenvolvimento de habilidades praticas, da resolucdo de problemas e do
pensamento critico, além de favorecer a aproximacdo dos contetdos escolares com situacfes
do mundo real, preparando os alunos para enfrentar desafios coetaneos e contemporaneos.

No entanto, algumas criticas apontam que a cultura Maker pode ser cara de
implementar, exigindo recursos significativos em termos de materiais e espaco. Além disso,
pode haver preocupacOes de que a énfase na criagdo e experimentacao possa desviar a atencao
dos aspectos académicos tradicionais e padronizados do curriculo. Portanto, a implementacéo
bem-sucedida da cultura Maker na educacdo bésica deve ser cuidadosamente planejada e
equilibrada para aproveitar os beneficios enquanto aborda essas preocupaces.

Diferentes de outros ambientes no espaco escolar, o Laboratério Maker abraca todos
0s componentes curriculares, inclusive a Geografia. Este se torna mais um lugar no qual a
pratica docente pode acontecer. O fazer geografico na escola é de responsabilidade do professor

de Geografia, e este, como aponta Calado (2012), vem enfrentando dificuldades com as
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mudangas significativas no ensino de Geografia. Adversidades essas tanto no campo teérico
com 0s conceitos e categorias, mas também e, principalmente nas escolhas apropriadas nas
linguagens em cada nivel de ensino (Prates et al, 2015).
De acordo com Castellar (2005, p.223), uma vez que se compreende 0 ensino
geogréfico
como um conjunto de saberes que ndo s ocupam 0S conceitos proprios, mas 0s
contextos sociais nos quais se apoiam. Ensinar na perspectiva da construcdo dos
saberes ndo é apenas dominar conteidos, mas ter, a0 mesmo tempo, um discurso

conceitual organizado com uma proposta adequada de atividades, buscando superar
0s obstaculos da aprendizagem.

Desse modo, no ensino de Geografia ndo pode trabalhar conceitos estanques, mas
como esses interagem e se repercutem na realidade do estudante. Uma vez entendidos de forma
técnica e critica, o uso de recursos tecnolégicos pode comprimir o alcance desta meta de
aprendizagem apresentada pela autora. Se faz necessario considerar que o ensino de Geografia
ndo ocorre de forma autbnoma e isolada, mas é fortemente influenciado, inclusive, controlado
e fiscalizado pelo conjunto de instituicGes e normativas que organizam as praticas pedagdgicas.
O uso de recursos tecnoldgicos, embora presente, deve ser avaliado criticamente no contexto
das finalidades educativas.

A luz das leituras mobilizadas ao longo deste capitulo, torna-se possivel afirmar que, no
espaco escolar, a técnica se faz presente de maneira continua e estruturante, ainda que muitas
vezes de forma pouco visivel ou explicitada. Nas aulas de Geografia, a técnica manifesta-se nas
escolhas metodoldgicas, na organizacdo do trabalho docente, no uso de linguagens
cartograficas, graficas e discursivas, bem como nos modos de mediacdo do conhecimento
geografico. No entanto, por estar profundamente incorporada ao fazer cotidiano do professor,
a técnica tende a aparecer de forma naturalizada, quase imperceptivel, raramente nomeada ou
problematizada nos discursos educacionais. Diferentemente da tecnologia, que se apresenta de
modo mais concreto e materializado — por meio de equipamentos, plataformas digitais e
objetos técnicos — a técnica permanece, em grande medida, diluida nas praticas pedagdgicas,
sendo pouco reconhecida como elemento central da producéo do espaco escolar e do ensino de
Geografia.

Essa assimetria entre técnica e tecnologia contribui para que a tecnologia ocupe um
lugar de maior evidéncia nos textos, documentos e debates educacionais, enquanto a técnica
aparece secundarizada ou mesmo ausente. Essa dinamica sugere que, no chdo da escola, a

técnica opera silenciosamente enguanto a tecnologia € celebrada ruidosamente como sinénimo



40

de inovacgdo. Diante dessa assimetria percebida na teoria e na pratica, resta-nos investigar se
esse fendmeno também se reproduz nas normas que regem a educacéo nacional. E para verificar
se esse apagamento da técnica e essa exaltacdo da tecnologia estdo institucionalizados nas
prescricdes legais que avangamos, no proximo capitulo, para a analise dos documentos oficiais

e das legislagdes educacionais.
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3. CAPITULO Il - UMA PARADA OBRIGATORIA: AS POLITICAS CURRICULARES

A escola é uma instituicdo no qual o meio técnico-cientifico-informacional se faz
presente. Nao s com uma estrutura fisica com livros didaticos. A unidade escola é formada por
inimeros sujeitos (professores, estudantes, funcionario, comunidade), mas também pelos
instrumentos normativos que a legetimam. Sabendo disso é que se faz necessario também fazer
um olhar mais atencioso para esses instrumentos os instrumentos escolhidos do recorte desta
pesquisa sdo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)®, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)?®, e os Saberes Digitais Docentes’.

Essas legislagcbes foram escolhidas para funtamentar a pesquisa porque cada uma
delas, a seu modo, contribui para debater como os termos técnica e a tecnologia sdo
compreendidos, prescritos e mobilizados no contexto da educacdo basica. A LDB é a base
juridica que estrutura a educacdo no Brasil e apresenta diversas meng¢des a formacéo técnica, a
educacao tecnoldgica e ao suporte técnico como elementos constitutivos do processo educativo,
inclusive no que diz respeito a formacdo docente. Ja a BNCC, como principal documento
orientador do curriculo nacional, explicita o papel das tecnologias na constituicdo de
competéncias e habilidades, especialmente por meio das TDIC, além de abordar a téchica como
pratica social em diferentes componentes curriculares, inclusive na Geografia. Por fim, a Matriz
de Saberes Digitais Docentes (Saberes Digitais), vinculada a politica nacional de formacéo,
oferece parametros especificos para o desenvolvimento de competéncias digitais por parte dos
professores, permitindo discutir de forma mais concreta como o0s saberes técnicos e

tecnoldgicos sdo entendidos como parte da profissionalizacdo docente.

3.1LDB

A LDB constitui o principal marco regulatério do sistema educacional brasileiro. Em
sua versao atualizada (2023), o termo “técnica” ¢ mencionado 40 vezes, com recorréncias que
podem ser agrupadas em seis classificacdes principais, conforme ilustrado no Grafico 1:

Ferramenta Docente, Suporte, Educagdo Profissional, Formacgdo (continuada), Formacéo

® Primeira versio publicada no Diario Oficial da Unido em 23 de dezembro de 1996. Para referente pesquisa foram
utilizadas versdes com atualiza¢Bes (2003, 2008, 2023 e 2024).

6A Resolugdo CNE/CP n° 2, que institui a BNCC para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, foi publicada
no Diario Oficial da Unido em 22 de dezembro de 2017, em 2018, publicado referente ao Ensino Médio.

" Iniciativa que faz parte da Politica Nacional de Educacédo Digital (PNED), estabelecida pela Lei n°® 14.533/2023,
que visa promover a incluséo e a capacitacdo digital no contexto educacional brasileiro.
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“Técnica” e Profissional e Artigos Revogados. Essa distribuicdo revela que, na legislagdo, a
técnica assume diferentes matizes, desde sua dimens&o instrumental até sua fun¢do formativa e

estruturante.

Grafico 1: Citagdes do termo "técnica" na LDB.

CITACOES DE TECNICA NA LDB

M Ferramenta Docente ® Suporte
M Educagdo Profissional ¥ Formagdo (continuada)

M Formacao “Técnica” e Profissional B Artigos Revogados

Fonte: Elaborada pelo autor (2025), com base na LDB (Brasil, 1996)

A primeira classificacdo, Ferramenta Docente, aparece associada ao uso pedagdgico

de recursos digitais. Por exemplo, no paragrafo tnico do inciso XII do art. 4°, a lei menciona:

“Para efeitos do disposto no inciso XII do caput deste artigo, as relagdes entre o ensino
e a aprendizagem digital deverdo prever técnicas, ferramentas e recursos digitais que
fortalecam os papéis de docéncia e aprendizagem do professor e do aluno e que criem
espagos coletivos de mituo desenvolvimento.” (Brasil, 1996, p. 10).

Esse uso revela uma compreensdo instrumental da técnica, reduzida a um conjunto de
procedimentos e meios operacionais voltados a eficacia do ensino. Tal abordagem aproxima-se
da técnica como ferramenta e afasta-se de uma concepc¢éo mais ampla, ligada a producéo social
do espaco escolar. Nesse sentido, Selwyn (2011) alerta que politicas educacionais tendem a
tratar tecnologia e técnica como solugdes evidentes para problemas pedagdgicos complexos,
naturalizando seu uso e esvaziando o debate critico sobre seus efeitos sociais e educacionais.

Com 12%, a classificagdo Suporte, a técnica surge vinculada a organizacdo e a
assisténcia estatal. O art. 9°, inciso 111, atribui @ Unido a incumbéncia de:

“prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento

prioritario a escolaridade obrigatoria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva”
(Brasil, 1996, p. 13).
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Aqui, a técnica assume um carater administrativo e estrutural, funcionando como base
operacional do sistema educacional, reforcando sua funcdo de sustentacéo institucional e ndo
de reflexéo pedagdgica ou epistemoldgica.

Uma das classificacbes mais expressivas do grafico (30%) refere-se a técnica no
ambito da Educacéo Profissional, especialmente a partir da Secéo IV-A e do art. 36-A, que
tratam diretamente da formacdo técnica de nivel médio: “O ensino médio [...] poderé preparéa-
lo para o exercicio de profissdes técnicas” (Brasil, 1996, p. 30). Essa recorréncia reforca a
analise de Gama (1994), para quem a técnica na modernidade é frequentemente capturada pela
I6gica da "sistematizacdo™ voltada a produgdo. Na LDB, isso se materializa na preocupacao em
certificar a "habilitagdo profissional técnica” (Art. 36-D), vinculando o saber escolar
diretamente as demandas do mercado de trabalho.

A classificacdo Formacdo (continuada) relaciona-se a capacitacdo docente. O
parégrafo 2° do art. 62 prevé: “A formagdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia” (Brasil, 1996, p.
46). Essa previséo legal reforca a ideia de que a técnica ndo é estatica, mas demanda atualizacédo
constante. Contudo, como problematiza Pinto (2005), essa nocdo de atualizacdo permanente
pode ser capturada por uma ideologia da inovacgdo, na qual a técnica passa a ser vista como
valor em si mesma, dissociada das condig¢des concretas de trabalho docente. Selwyn (2011)
complementa essa critica ao apontar que a formacgdo continuada mediada por tecnologias
frequentemente desconsidera desigualdades estruturais e contextuais das escolas.

Na classificagdo Formagdo “Técnica” e Profissional, a técnica € tratada como
componente curricular e de qualificacdo para o trabalho. O art. 36, que trata dos itinerarios
formativos do ensino médio, inclui: “formac¢do técnica e profissional” (Brasil, 1996, p. 28),
como uma das possibilidades de organizacéo curricular. Além disso, o art. 36-A reforga: “Sem
prejuizo do disposto na Secdo 1V deste Capitulo, o ensino médio, atendida a formacéo geral do
educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas.” (Brasil, 1996, p. 30). Essa
orientacdo reflete uma visdo instrumental da educacdo, na qual a técnica é associada
prioritariamente & preparacdo para o mercado. Santos (2020) problematiza esse movimento ao
destacar que, no meio técnico-cientifico-informacional, a técnica tende a subordinar-se as
exigéncias produtivistas, reforgcando desigualdades territoriais e sociais.

Por fim, a mencéo a Artigos Revogados (como o art. 20, que tratava de regime de
colaboracdo técnica) indica que algumas concepcdes de técnica foram superadas ou

reformuladas ao longo das alteracdes legislativas, demonstrando o carater historico e mutavel
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das politicas educacionais.

ApoGs a analise das ocorréncias do termo técnica na LDB, é importante observar
também como a palavra tecnologia e suas variagdes aparecem distribuidas ao longo da mesma
legislacdo, no qual totalizaram 21 citacGes. O Gréafico 2 apresenta uma sintese das categorias
identificadas nas mengdes a tecnologia, evidenciando a sua presenga em diferentes contextos

legais.

Grafico 2: Citagdes do termo "tecnologia” na LDB.

CITACOES DE TECNOLOGIA NA LDB

B Ambiente/Dimens3o # Objetos Técnicos
® Area de Conhecimento Catalogo de Cursos
M Formagcdo continuada M Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia

W Tecnolbgica (variagado da paiavra)

Fonte: Elaborada pelo autor (2025), com base na LDB (Brasil, 1996)

Diferentemente do termo “técnica”, cuja presenca na LDB esta fortemente vinculada
a formagao profissional e ao suporte organizacional, o termo “tecnologia” aparece na legislagao
com maior diversidade semantica e com forte peso estratégico. Conforme apresentado no
Gréafico 2, suas ocorréncias foram organizadas em sete classificacbes analiticas:
Ambiente/Dimenséo, Area de Conhecimento, Formac&o Continuada, Tecnoldgica (variagio da
palavra), Objetos Técnicos, Catalogo de Cursos e Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia.
Essa distribuicdo evidencia que a tecnologia ocupa um lugar central no discurso normativo,
sendo associada tanto a organizagao curricular quanto as dinamicas produtivas e cientificas do
pais.

A classificacdo Ambiente/Dimenséo refere-se a tecnologia como parte constitutiva do
mundo contemporaneo e do processo formativo dos estudantes. No art. 32, inciso Il, a LDB
afirma que o ensino fundamental tem por objetivo a compreensdo do ambiente natural e social,

“do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”
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(Brasil, 1996, p. 25). Neste ponto, a LDB dialoga com a perspectiva de Santos (2013), sugerindo
que o aluno deve compreender a tecnosfera que o cerca. A tecnologia é posta ao lado do
ambiente natural e do sistema politico, indicando que a cidadania plena exige a alfabetizacdo
tecnoldgica.

Em Area de Conhecimento evidencia o uso da tecnologia como componente
constitutivo das areas curriculares. Essa leitura é refor¢ada na organizagdo do ensino médio,
quando a legislacdo passa a incorporar a tecnologia ndo apenas como recurso, mas como eixo
de estruturacdo dos saberes escolares. Tal abordagem contribui para naturalizar a tecnologia
como parte “dada” do curriculo, aspecto problematizado por Selwyn (2011), ao alertar que
politicas educacionais tendem a assumir a tecnologia como algo inevitavel, deslocando o debate
de suas implicacgdes sociais e pedagogicas.

Com menor incidéncia percentual, a Formacgdo Continuada aparece associada ao uso
de tecnologias como suporte a capacitacdo docente. O paragrafo 2° do art. 62 estabelece que “a
formacdo continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério poderdo utilizar recursos
e tecnologias de educacdo a distancia” (Brasil, 1996, p. xx). Esse uso reforca a ideia de
atualizacdo permanente, mas também sustenta a critica de Pinto (2005) e Selwyn (2011), ao
evidenciarem que a inovacao tecnoldgica, quando tratada como valor em si, pode ocultar
condi¢des materiais desiguais e responsabilizar individualmente o professor pelos limites do
sistema educacional.

A classificacdo Tecnologica (variacdo da palavra) retne ocorréncias em que o termo
aparece adjetivado, como em “educacdo profissional tecnoldgica” ou “desenvolvimento
tecnologico”. Essas mengdes reforcam uma associacdo direta entre tecnologia, ciéncia e
produtividade, alinhando-se ao que Gama (1994) descreve como a sistematizacao cientifica da
técnica, caracteristica das sociedades industriais e pos-industriais.

Em Objetos Técnicos, a tecnologia surge de forma mais concreta, vinculada a
dispositivos, recursos e infraestruturas que materializam os sistemas técnicos no espaco
educacional. Embora a LDB néo detalhe exaustivamente esses objetos, sua presenca implicita
reforga a leitura de Santos (2020), segundo a qual os objetos técnicos ndo sdo neutros, mas
carregam intencionalidades politicas, econdmicas e territoriais.

A classificacdo Catalogo de Cursos esta relacionada ao Catalogo Nacional de Cursos
Superiores de Tecnologia, mencionado na legislagdo como instrumento de ordenacdo da
educacdo superior tecnologica. Esse uso reforga a centralidade da tecnologia na organizacgao do

sistema educacional voltado a formagé&o para o trabalho, aproximando-se das criticas de Apple
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(2006), ao apontar a subordinacéo do curriculo as demandas do mercado e da produtividade.

Por fim, para Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia evidencia a tecnologia como
eixo estratégico do desenvolvimento nacional. Ao articular educacdo, ciéncia e tecnologia, a
LDB reforca uma visdo de progresso baseada na inovacdo, frequentemente tratada como
solucdo para desigualdades educacionais. Essa perspectiva, contudo, é problematizada por
Santos (2020) e Selwyn (2011), ao alertarem que 0 avanco tecnoldgico ndo garante, por si so,
justica social ou equidade educacional.

A analise do Gréafico 2 demonstra que a tecnologia, na LDB, é mobilizada de forma
mais ampla e visivel que a técnica, assumindo um papel central na organizacao curricular, na
formagdo profissional e nas estratégias de desenvolvimento nacional. Entretanto, assim como
ocorre com a técnica, a tecnologia € majoritariamente tratada sob uma perspectiva instrumental

e estratégica, com pouca problematizacao de seus impactos sociais, territoriais e pedagogicos.

3.2BNCC

Agora referindo-se a BNCC, a palavra "técnica" se apresenta em diferentes momentos,
geralmente associada ao desenvolvimento de competéncias e habilidades. No Gréafico 3 se
identifcou cinco categorias principais: Areas do conhecimento, Ficha Técnica, Formacéo

Técnica e Profissional, TDIC e Educacéo Infantil.
Graéfico 3: Citagdes do termo "técnica" na BNCC.

CITACOES DE TECNICA NA BNCC

W Formacdo Técnica e Profissional ®Ficha Técnica
Areas do Conhecimento B Educagio Infantil
B TDIC

49%

Fonte: Elaborada pelo autor (2025), com base na BNCC (Brasil, 2018).
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Das 53 mengGes, o0 dado mais expressivo, que salta aos olhos de imediato, é a
concentragio de 49% das ocorréncias nas Areas do Conhecimento. Essa predominéncia sugere
que, na maior parte do documento, a nogédo de técnica aparece esvaziada de reflexdo tedrica e
reduzida a "procedimento” ou "habilidade motora”, sintonizando-se com a pedagogia das
competéncias. Isso € visivel nas disciplinas de Arte e Educacdo Fisica, onde a técnica € 0
dominio do gesto. Um exemplo cristalino dessa abordagem encontra-se na habilidade
(EF15AR04) de Artes Visuais: "Experimentar diferentes formas de expressdo artistica [...]
fazendo uso sustentavel de materiais, instrumentos, recursos e técnicas convencionais e ndo
convencionais." (Brasil, 2018, p. 201).

Neste contexto, a técnica é entendida quase sempre como pratica instrumental, um
"saber-fazer", confirmando a critica de Costa e Leonel (2022) de que a BNCC opera sob uma
racionalidade onde o aluno deve executar tarefas sem necessariamente compreender a
tecnicidade como fenémeno social complexo.

Para além do conteudo pedag6gico, a segunda categoria de maior destaque, com 30%
das mencdes, refere-se a Ficha Técnica e estrutura burocratica. Embora a primeira vista pareca
um dado apenas formal (referindo-se a "Equipe Técnica", "Cooperacdo Técnica", etc.), essa
repeticdo exaustiva revela o carater tecnocratico do documento (Branco et al, 2019). A BNCC
se apresenta como um manual elaborado por especialistas para ser aplicado nas escolas, onde a
técnica aparece como sinénimo de gestdo e controle normativo. A presenca macica desses
termos reforca a ideia da educacdo como um processo gerido externamente, assemelhando-se
ao que a LDB ja apresenta em sua estrutura formal, mas agora com um carater prescritivo ainda
mais acentuado.

Ja na a categoria Formacao Técnica e Profissional (15%) reflete a integracdo da
BNCC com a Reforma do Ensino Médio. Aqui, a técnica deixa de ser apenas um procedimento
didatico para se tornar um itinerario de empregabilidade. O texto introdutério desta etapa
justifica tal énfase ao dispor sobre os itinerarios formativos: "V - formacdo técnica e
profissional. [...] A organizacéo das areas do conhecimento e da formacao técnica e profissional
tem implicacGes na organizacdo da matriz curricular..." (Brasil, 2018, p. 464).

Neste ponto, a BNCC materializa a visao histérica apontada por Gama (1994), na qual
a técnica moderna é sistematizada visando a producdo econdmica. A escola, portanto, assume
a fungéo explicita de certificar a técnica para 0 mercado de trabalho, muitas vezes utilizando
essa preparacdo como justificativa central para a modernizagdo do curriculo.

Curiosamente, em contraposicao a essa énfase produtiva, a associagéo direta da palavra
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técnica com as TDIC ¢é baixa, representando apenas 4% das ocorréncias (somadas aos 2% da
Educacéo Infantil, onde o termo é incipiente). Isso indica que a BNCC prefere reservar termos
como "tecnologia” ou "digital” para esses contextos. Contudo, quando a técnica aparece ligada
ao digital, ela reforca o viés operacional de dominio de ferramentas, como se nota na
Competéncia Geral 4: "Utilizar diferentes linguagens [...] bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar..." (Brasil, 2018, p. 9).

Essa baixa incidéncia do termo "técnica” no universo digital sugere um apagamento
da compreensao de que o digital também é uma técnica, reforcando a fetichizacéo da tecnologia
como algo magico e apartado do fazer humano.

Diante desse cenario predominantemente instrumental, é a Geografia, dentro da area
de Ciéncias Humanas, que oferece uma brecha para uma leitura critica. A Competéncia
Especifica 4 da area no Ensino Médio propde que o estudante deve: "Analisar as relacfes de
producdo, capital e trabalho em diferentes territdrios, contextos e culturas, discutindo o papel
dessas relagdes na construgéo, consolidacéo e transformacéo das sociedades.” (Brasil, 2018, p.
562).

Embora a palavra técnica apareca diluida, a proposta se aproxima do conceito de MTCI
de Milton Santos. E, talvez, o Ginico momento onde a BNCC permite transpor a vis&o da técnica
como mera habilidade (dominante nos 49% iniciais) para a técnica como fendmeno que articula
relacfes sociais, econdmicas e politicas, permitindo ao aluno uma apropria¢do mais critica da
realidade, conforme apontado na pagina (Brasil, 2018, p.563):

Além disso, é importante que os indicadores de emprego, trabalho e renda sejam
analisados em contextos especificos que favorecam a compreensao tanto da sociedade
e suas implica¢des sociais quanto das dindmicas de mercado delas decorrentes. J& a
investigacdo a respeito das transformagdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais

deve enfatizar as novas formas de trabalho, bem como seus efeitos, especialmente em
relagdo aos jovens e as futuras geragoes.

Conforme mencionado, fica claro que ocorre uma necessidade de associacdo ao
mercado produtivo, mas aparentemente faz-se uma ldgica com o que Santos (2013) considera
como MTCI. Essa relacdo aparece tambem de forma explicita na Competéncia Especifica 4 das
Ciéncias Humanas (Brasil, 2018, p. 566), que destaca a necessidade de investigar
transformacdes técnicas e tecnoldgicas, enfatizando seus efeitos sobre as formas de trabalho e
a juventude.

Em contraste, a tecnologia assume um papel central na estrutura curricular da BNCC,
sendo mencionada 258 vezes e aparecendo em todas as areas do conhecimento. Na Gréafico 4

estdo compiladas este termo. Percebe-se que a recorréncia do termo "tecnologia™ na BNCC esta
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diretamente associada a nomenclatura das areas do conhecimento, como Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, 0 que
amplia sua presenca no documento. Conforme analisa Silva (2009), a inser¢do de “suas
tecnologias™ nas areas do curriculo resulta de uma concepgao restrita de tecnologia, fortemente

vinculada ao pragmatismo e as demandas do mercado de trabalho.

Gréfico 4: Citagdes do termo "tecnologia” na BNCC.

CITACAO DE TECNOLOGIA NA BNCC

m TDIC ® Digitais
# Ferramenta (uso) m Ciéncia
mTIC Competéncia/Habilidade

® Objeto de Conhecimento ™ Novas Tecnologias

H Sociedade Area do Conhecimento

Fonte: Elaborada pelo autor (2025), com base na BNCC (Brasil, 2018)

No entanto, a Geografia, que integra as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ndo
compartilha essa mesma designacao, sugerindo uma abordagem menos tecnolégica para essa
area. Além disso, a tecnologia esta fortemente vinculada a formacao técnica e profissional, ao
uso das TDIC e ao ensino a distancia, refletindo um esforgo para integrar inovacfes
tecnoldgicas ao ensino.

Na introducdo do documento, a tecnologia é apresentada como parte das competéncias
gerais da Educacdo Basica, especialmente no que diz respeito ao uso critico e ético das

tecnologias digitais. A BNCC afirma que o estudante deve
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[...] utilizar as tecnologias digitais de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar, acessar e
produzir informagdes e conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Essa proposicdo posiciona as tecnologias como recursos transversais ao curriculo,
enfatizando seu papel na formacao do sujeito contemporaneo, sem, contudo, aprofundar uma
abordagem critica ou problematizadora sobre seus usos e impactos sociais. Pelo contrério, essa
visdo instrumental e acritica pode desvelar, como apontam Costa e Leonal (2022), a tecnologia
como um eficiente instrumento de formatacdo e adequacdo do sujeito a ordem vigente,
fomentando o fenémeno da reificacdo social, ao invés de servir ao desenvolvimento da
autonomia critica do individuo como escopo educacional.

A categoria Competéncias e Habilidades (13%) aprofunda essa logica ao vincular
diretamente a tecnologia ao desenvolvimento de capacidades consideradas essenciais para a
vida social e produtiva. Tal associacdo reforca uma concepg¢édo pragmatica da educacao, na qual
0 conhecimento tende a ser valorizado por sua aplicabilidade imediata. Como alerta Silva
(2010), quando o conhecimento € reduzido a logica da aplicagdo, limita-se a possibilidade de
reflexdo critica, restringindo a formacdo humana a respostas funcionais as demandas do
cotidiano.

Branco et al. (2023, p. 166) reforca essa ideia de habilidades voltados para o mercado
de trabalho

[...] hd um forte empenho em justificar o desenvolvimento de competéncias como
condicgdo essencial para que o individuo possa ocupar seu lugar na sociedade e no
mercado de trabalho, que, progressivamente, tem exigido flexibilidade e
competitividade. Desse modo, é o cidaddo que deve buscar aprender cada vez mais,

chamando para si a responsabilidade pela sua propria capacitagdo profissional, assim
como na pedagogia do “aprender a aprender”.

Ao demonstrar que a centralidade das competéncias nos documentos curriculares nao
€ neutra, mas responde a um movimento mais amplo de adequacgéo da educacdo as exigéncias
do mundo do trabalho. Ao associar competéncias, tecnologias e aprendizagem ao imperativo
da flexibilidade, da competitividade e da responsabilidade individual, os textos normativos
tendem a deslocar o foco da formagdo humana para a adaptacdo funcional dos sujeitos as
dindmicas produtivas.

Em diferentes trechos do documento, observa-se que a tecnologia aparece associada
ao campo da ciéncia, a producdo de conhecimento e a inovacdo. No contexto da Educacgéo

Infantil, por exemplo, a BNCC (Brasil, 2018, p. 58) destaca que
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[...] as experiéncias das criancas em seu contexto familiar, social e cultural, suas
memdrias, seu pertencimento a um grupo e sua interagdo com as mais diversas
tecnologias de informagdo e comunicagdo sdo fontes que estimulam sua curiosidade
e a formulagdo de perguntas.

Esse entendimento se alinha a uma perspectiva em que as tecnologias, especialmente
as digitais, sdo vistas como potencializadoras de aprendizagens. Ainda nesse ciclo, a tecnologia
é tratada como parte da vida social, ao lado de outros elementos como natureza, cultura e
historia (Brasil, 2018, p. 59), apontando para sua incorpora¢do ao cotidiano dos sujeitos.

Nas areas especificas, a abordagem da tecnologia varia. Em Linguagens, por exemplo,
ela aparece tanto como objeto de conhecimento quanto como ferramenta didatica. A habilidade
EF15AR26 sugere a valorizacdo de multiplos recursos tecnoldgicos no fazer artistico. Em
Matematica, a énfase recai sobre o uso de tecnologias digitais como apoio a aprendizagem e a
resolucdo de problemas. Um exemplo esta na habilidade EFO5MAZ25, evidenciando que o0 uso
desses recursos € complementar, e ndo obrigatorio.

Nas Ciéncias Humanas, o tratamento dado a tecnologia na BNCC difere
substancialmente das demais areas, ganhando contornos mais criticos e reflexivos. Em
Geografia, por exemplo, o termo "geotecnologias” aparece como parte das habilidades a serem
desenvolvidas, como na proposta de “desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das
linguagens cartograficas e iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias
para a resolucdo de problemas que envolvam informagdes geograficas” (Brasil, 2018, p. 58).
Essa formulacdo posiciona a tecnologia como uma mediacdo instrumental para o
desenvolvimento de competéncias analiticas, sem, no entanto, se aprofundar em discussdes
sobre suas implicagdes no territorio ou suas relacdes com as estruturas sociais.

O documento aponta para a necessidade de preparar os estudantes para um futuro
permeado por transformagdes tecnoldgicas, destacando: “E preciso garantir aos jovens
aprendizagens para atuar em uma sociedade em constante mudanca, prepara-los para profissdes
que ainda ndo existem, para usar tecnologias que ainda ndo foram inventadas e para resolver
problemas que ainda ndo conhecemos” (Brasil, 2018, p. 473). Essa perspectiva reforca o carater
projetivo da BNCC em relagdo as tecnologias, sem, contudo, desenvolver de forma mais
aprofundada os dilemas éticos, econdmicos e sociais que sua incorporacao no cotidiano escolar
e social pode implicar.

Nas categorias de menor expressdo do grafico, como Ciéncia (6%), Novas Tecnologias
(5%) e Sociedade (4%), a tecnologia aparece associada a producdo de conhecimento e a
inovacgao. No contexto da Educagdo Infantil, a BNCC destaca que as experiéncias das criangas

com "as mais diversas tecnologias de informacgdo e comunicagao sdo fontes que estimulam sua
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curiosidade" (BRASIL, 2018, p. 58).

A BNCC reforca uma visdo pragmaética da tecnologia, muitas vezes alinhada a
preparacdo para 0 mercado de trabalho, o que limita uma abordagem mais critica sobre seu
impacto na sociedade. Como aponta Silva (2009, p. 446-447)

[...] Uma vez reduzida a “aplicagdo”, cria-se no aluno a ideia de que o conhecimento
se limita a dar respostas imediatas as situagdes-problema do dia a dia, e se restringe a
possibilidade de que se tome o conhecimento como objeto da experiéncia que leva a
reflexdo, a critica. Reproduz-se, em outras bases, os limites do curriculo disciplinar e

sequencial, pois ndo realiza a inversao necessaria, ou seja, ndo permite o aprendizado
e o exercicio da reflexdo com a profundidade que a formacdo humana exige.

Essa dissonancia conceitual expde uma fragilidade estrutural no documento normativo
brasileiro. Enquanto a BNCC mantém uma postura generalista e utilitarista, limitando-se a
prescrever o uso da tecnologia como uma competéncia voltada a adaptacdo ao mercado de
trabalho, a perspectiva dos Saberes Digitais Docentes (que serd discutida a seguir),
fundamentada em referéncias internacionais, avanca para uma compreensao mais complexa e
pedagdgica do fenbmeno.

O confronto se estabelece na auséncia de diretrizes claras na Base. Ao contrario da
BNCC, que lanca objetivos vagos sobre a cultura digital, os documentos que orientam 0s
Saberes Digitais (inspirados em modelos globais de competéncia docente) preocupam-se com
a funcdo social e a qualificacdo do professor. Eles apresentam métodos claros e percursos
formativos definidos, entendendo que a integracdo tecnoldgica ndo acontece por decreto, mas
pela apropriacéo critica e metodoldgica por parte do docente.

Portanto, a lacuna que se observa € que a BNCC, ao focar excessivamente no 'perfil
de saida’ do aluno para a empregabilidade, negligencia o processo educativo em si. Ja a
abordagem dos Saberes Digitais preenche esse vazio ao oferecer caminhos concretos para a
pratica pedagogica, superando o discurso instrumental ao situar a tecnologia como um campo
de saber que exige intencionalidade, método e formacdo docente especifica, muito além da

simples operacgéo de ferramentas exigida pelo mercado.

3.3 SABERES DIGITAIS

Apesar de cinco anos ndo ser um longo tempo para a educagdo. Quando nos
referenciamos as produgdes ligadas ao MTCI, todos os dias surgem novas formas de TDCI.
Neste sentido, ao analisar o documento dos Saberes Digitais Docentes (2023), uma publicacéo

mais recente € extremamente importante. Tal documento legitima como a visao da educacéo no
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cenario federal. Segundo o site do Ministério da Educagdo (MEC), (Brasil, 2025)

Este material foi elaborado a fim de contribuir para a realizacdo dos objetivos da
Politica de Inovacdo Educacdo Conectada (Lei n°® 14.180/2021) e da Politica Nacional
de Educacdo Digital (Lei n°® 14.533/2023), bem como para atender os objetivos da
Estratégia Nacional de Escolas Conectadas (Decreto n®11.713/2023). O intuito é criar
condi¢Bes para apoiar as secretarias no planejamento de formacdo continuada,
favorecer o autodesenvolvimento dos professores, estimulando a reflexdo sobre sua
didatica enquanto sujeitos atuantes, conforme as necessidades de seu contexto social
e educacional.

Partindo do pressuposto que seria 0 objetivo do documento elaborado pelo MEC,
percebe-se que ele é falho na proposta. Ao analisar o documento (Brasil, 2023) se percebe uma
lacuna conceitual significativa: a completa auséncia do termo "técnica", em contraste com suas
82 mencdes a "tecnologia”. Essa omissdo reflete uma visdo reducionista que dissocia a
tecnologia de suas bases técnicas, histdricas e politicas. Como Pinto (2005) comenta que a
tecnologia é a materializacdo de técnicas socialmente construidas sem compreender as técnicas
que subjazem aos artefatos digitais, corre-se o risco de naturaliza-los como ferramentas neutras.

Ainda, essa separacdo abrupta entre os termos tecnologia e técnica reflete o que
Selwyn (2019) identifica como "solucionismo tecnologico™. Ou seja, a crenca ingénua de que
ferramentas digitais podem, por si sos, resolver problemas educacionais complexos, sem exigir
uma transformacao das praticas e estruturas que os produzem. Santos (2020) amplia esta critica
ao demonstrar que o MTCI é um espaco geografico produzido por técnicas que ndo sdo neutras:
elas intensificam desigualdades, reconfiguram territorios e transformam a escola em um né de
redes técnicas globais.

Como ja mencionado, o termo Tecnologia é evidenciado 82 vezes no documento. As

posicBes locacionais do documento para com esse termo podem ser observadas no Grafico 5.
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Grafico 5: CitagGes do termo "tecnologia" nos Saberes Digitais Docentes.

CITACAO DE "TECNOLOGIA" NOS
SABERES DIGITAIS

2% 3%

2%

= Elaboracgdo = Associado a Inovag@o
= Competéncia e habilidades Processos Pedagdgicos
= TD = Tecnologias

® Satide Mental = A

m Tecnologias Assistivas = TDIC

Fonte: Elaborada pelo autor (2025), com base nos Saberes Digitais Docentes
(Brasil, 2025)

A andlise do Grafico 5 revela uma mudanga drastica na terminologia e no foco
conceitual quando comparada aos documentos anteriores (LDB e BNCC). A categoria
hegemonica, representando 66% das ocorréncias, refere-se as Tecnologias Digitais (TD). Esse
dado quantitativo confirma a observacao de que o documento abandona o termo "técnica" (que
ndo é citado) para centrar-se exclusivamente no universo digital. A justificativa para essa
massiva presenca reside na prépria natureza do texto, que busca instrumentalizar o professor
para o uso dessas ferramentas. Conforme destacado nas anotacGes de andlise, a maior parte
dessas citacdes aparece em quadros e rubricas operacionais, reforcando o carater de "manual de
aplicacdo”. O proprio documento (Brasil, 2025, p.6) define que o desafio ndo é pedagdgico por
si, mas de integracao tecnoldgica:

A formacéo de professores para o uso de tecnologias digitais na educacédo representa
um desafio para as redes de ensino no Brasil e integra as dimensdes necessarias para
uma politica de inovacdo e tecnologia na educacao basica.

Ainda sobre a categoria predominante (Tecnologias Digitais), o documento tenta
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qualificar esse uso massivo através do conceito de "intencionalidade pedagdgica". Diferente da
BNCC, que por vezes trata a tecnologia como fim, este referencial argumenta que a tecnologia
digital deve servir a um proposito didatico claro. No documento, encontramos a justificativa
central que fundamenta essa categoria, no qual o uso de tecnologias digitais com
intencionalidade pedagdgica pressupde que os professores devem ter clareza sobre quais
objetivos de aprendizagem deseja alcancar e como as tecnologias digitais podem auxiliar nesse
processo. Isso implica planejar atividades que explorem as potencialidades desses recursos, de
forma a promover a interacdo, a colaboracdo, a autoria e a autonomia dos estudantes (Brasil,
2025).

Essa énfase no “uso” e na “articulacdo” refor¢a uma visao operacional da tecnologia,
reduzida a sua dimensao de aplicacdo pedagdgica imediata. Tal perspectiva é criticada por Silva
(2010), que alerta para o risco de a tecnologia ser esvaziada de sua complexidade social e
historica, convertendo-se em mero instrumento a servico de uma formacdo administrada e
controlada.

Essa logica instrumental se alinha ao discurso oficial que associa tecnologia a
modernizacdo e eficiéncia, sem problematizar as condi¢des materiais, formativas ou o0s
impactos socioculturais de sua incorporagdo. Ainda, ao cruzarmos esse dado com Costa e
Leonel (2022), percebe-se que, apesar da retorica da "intencionalidade", a repeticdo exaustiva
do termo associado a procedimentos técnicos (66%) pode mascarar uma persisténcia da
racionalidade instrumental. O documento corre o risco de reduzir a complexidade da docéncia
ao dominio de "solucd@es digitais”, onde o professor € avaliado pela sua capacidade de operar a
maquina, e ndo necessariamente pela sua capacidade de pensar 0 mundo através dela.

A segunda categoria em frequéncia, com 9% das mencg0es, refere-se aos Processos
Pedagdgicos. O documento estabelece que o uso das tecnologias deve estar voltado para
“integrar as tecnologias digitais nas estratégias de ensino e de aprendizagem, na produgdo e
criacdo de contetidos, na geragao e gestao de dados e nas praticas inclusivas” (Brasil, 2025, p.
9). Embora essa formulagéo reconheca a centralidade do professor no processo educativo, ela
transfere para o docente a responsabilidade pela incorporacéo exitosa das tecnologias, sem
problematizar as condigdes estruturais, formativas e territoriais das escolas brasileiras. Nessa
l0gica, a técnica deixa de ser compreendida como praxis, no sentido apontado por Abbagnano
(2007), e passa a operar como critério de desempenho profissional, alinhando-se ao que Selwyn
(2011) identifica como um discurso tecnossolucionista na educacao.

A tecnologia, portanto, € apresentada como meio para a inovacdo, vinculada a
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necessidade de atualizacdo permanente da pratica docente. Ao longo do documento, as
Tecnologias Digitais aparecem reiteradamente associadas a internet, plataformas digitais,
ambientes virtuais de aprendizagem e ferramentas de gestdo de dados educacionais, como
quando se afirma que: “Nos processos de ensino e de aprendizagem, os professores devem
articular a tecnologia a conteudos, competéncias ¢ habilidades curriculares” (Brasil, 2025, p.
6).

O uso do verbo devem revela um carater normativo que transforma a tecnologia em
uma exigéncia da pratica docente, deslocando o debate da reflexdo critica para a adequacao
funcional. Essa perspectiva aproxima-se da critica formulada por Silva (2010), ao alertar que,
nas politicas curriculares, a tecnologia tende a perder sua complexidade histoérica e social, sendo
tratada como mero instrumento de eficiéncia pedagdgica. Em dialogo com Santos (2002),
observa-se que a tecnologia é concebida como meio, e ndo como mediacdo, apagando suas
implicagdes no &mbito do MTCI.

As demais categorias — Tecnologias (ou chamados por Milton Santos de objetos
técnicos), Competéncias e Habilidades, Tecnologias Assistivas, Elaboracéo, Saude Mental,
Inteligéncia Artificial (IA), TDIC e Associado a Inovacdo — aparecem de forma menos
recorrente, mas revelam aspectos importantes da concepcdo de tecnologia presente no
documento. As Tecnologias Assistivas sdo mencionadas como instrumentos de incluséo,
enquanto a Inteligéncia Artificial surge de modo transversal, associada a personalizagdo do
ensino e a adaptacdo de contetidos, indicando que: “Neste Referencial, o saber relacionado ao
uso de [A aparece de modo transversal” (Brasil, 2025, p. 08).

Entretanto, tais mencdes sdo fragmentadas e pouco aprofundadas, especialmente no
que se refere aos impactos éticos, pedagdgicos e subjetivos dessas tecnologias. A categoria
Salude Mental, por exemplo, é citada de forma compensatoria, reconhecendo riscos do uso
excessivo das tecnologias digitais, sem que isso seja integrado de maneira consistente a
proposta formativa do documento. Essa abordagem reforca a critica de Pinto (2005), ao afirmar
que a inovagéo, quando desvinculada de reflexdo critica, tende a esvaziar o sentido humano da
técnica.

Quanto ao documento Saberes Digitais Docentes, observa-se que, em diversos trechos,
ha mengdo a experiéncias e instituicdes de referéncia ao redor do mundo, sobretudo oriundas
do eixo ocidental, com destaque para a Europa e os Estados Unidos. Essas citagdes, entretanto,
aparecem de forma genérica, sem indicacdo bibliogréafica ou detalhamento das fontes utilizadas.

Tal auséncia compromete a rastreabilidade das ideias e fragiliza o carater cientifico e pablico
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do material, especialmente considerando que se trata de um documento produzido sob a
responsabilidade do Ministério da Educagdo. A auséncia de uma sessdo de referéncias
bibliogréaficas, apesar da mencao a diversos referenciais internacionais (Espanha, Australia,
EUA, Unesco, UE) e nacionais (CIEB, SESI), fragiliza ainda mais o carater publico e cientifico
do material, reforcando a impressdo de que se trata de um documento de carater performativo,
alinhado a uma logica produtivista e pouco atento as dimensdes éticas e sociais da técnica na
educacdo (Santos, 2002; Selwyn, 2011, Apple, 2006).

O caminho percorrido neste capitulo permitiu compreender como os termos de técnica
e tecnologia estdo expressos, ou 0 que ndo esta expresso nos documentos que orientam a
Educacdo Bésica brasileira. A analise da LDB, da BNCC e do Saberes Digitais Docentes
evidenciou que, embora os termos aparecam de forma recorrente, seus usos permanecem
atrelados a uma perspectiva instrumental, associada a eficiéncia e a adaptacdo as demandas
produtivas do presente.

No entanto, como aponta Silva (2009) é importante sempre lembrar que a efetivacao
dos instrumentos legais na escola e na pratica docente ndo constitui um modo direto e nem
uniforme. O texto curricular, ao ser transferido para o contexto institucional, é submetido a um
intenso processo de apropriacao e representacdo. Este mecanismo de recontextualizagéo resulta
em uma inevitavel reinterpretacdo dos significados, alterando a intencdo original dos
documentos em fungéo das realidades e das dinamicas internas da instituigdo escolar. Como,
por exemplo, o conceito de técnica, ausente em documentos mais recentes, cede espaco quase
integral ao discurso da tecnologia digital, indicando uma mudancga de vocabulario que, ao
mesmo tempo em que revela o avanco do MTCI, também denuncia a superficialidade critica
com que essas nogoes sdo tratadas nas politicas educacionais.

Em sintese, as politicas analisadas reforcam a centralidade das tecnologias como
ferramentas de gestdo e inovacgdo pedagogica, mas pouco dialogam com as implicagdes sociais
e territoriais desse processo. Ao naturalizar a presenca das tecnologias sem questionar seus
condicionantes, esses documentos acabam contribuindo para uma visao homogénea da escola
e do professor, desconsiderando desigualdades estruturais e contextos locais. Assim, esta
“parada obrigatoria” nas politicas curriculares ndo apenas esclarece o0 modo como o Estado
regula o discurso sobre técnica e tecnologia, mas também abre caminho para o proximo
capitulo: a “encruzilhada” em que a voz dos professores de Geografia emerge, tensionando o

prescrito e o vivido no cotidiano escolar.
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4. CAPITULO IIl — UMA ENCRUZILHADA: A PALAVRA DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA COM OS DISCURSOS SOBRE TECNICA E TECNOLOGIA

Este terceiro capitulo tem como foco o campo empirico da pesquisa e estd orientado
pelo objetivo especifico de prospectar categorias sobre técnica e tecnologias emergidas dos
discursos dos professores de Geografia, com o intuito de entender as dinamicas escolares
na atualidade, a partir das palavras de professores da rede publica catarinense que atuam com
a disciplina de Geografia, no periodo de maio a setembro de 2024. As contribuicfes desses
sujeitos foram organizadas, analisadas e interpretadas com base na Hermenéutica Dial6gica e
na ATD, ferramentas metodoldgicas que permitiram a construcdo de unidades de significado e
categorias sobre o tema da pesquisa.

Assim como o primeiro capitulo se debrugou sobre os apontamentos teéricos, e 0
segundo sobre os instrumentos normativos relacionados as nog¢Ges de técnica e tecnologia, neste
capitulo trazemos o dialogo com a realidade escolar, investigando como esses conceitos se
materializam nas préaticas concretas dos sujeitos envolvidos. A escolha por dar a palavra aos
docentes da area de Geografia deve-se a intencdo de explorar as convergéncias e dimensdes
entre diferentes ldgicas do trabalho pedagdgico e a Geografia escolar.

A estrutura deste capitulo esta organizada em duas grandes partes. A primeira
apresenta o perfil dos participantes da pesquisa: os professores e professoras de Geografia da
rede publica, descrevendo dados como tempo de atuacdo, faixa etaria, género, regido de trabalho
e envolvimento com préaticas pedagdgicas digitais e técnicas. Esta caracterizacdo inicial é
essencial para contextualizar as respostas e compreender os lugares de fala e de formacao dos
sujeitos envolvidos.

A segunda parte é dedicada a analise e discussdo das respostas obtidas por meio do
formulério de pesquisa (Apéndice B), o qual foi estruturado com trés questbes abertas
especificas para professores de Geografia. Apds a coleta, observou-se que as respostas a terceira
questdo — referente aos recursos e espacos acessados para as aulas — apresentavam grande
convergéncia com os relatos da segunda questéo, o que motivou sua exclusao da etapa analitica.
Desse modo, a analise concentrou-se nas percepc¢des dos sujeitos sobre o uso de técnicas e
tecnologias na escola, considerando tanto aspectos conceituais quanto as praticas relatadas. As
respostas abertas foram analisadas segundo os procedimentos da ATD, que possibilitou a

identificacdo de unidades de significado e a construcdo de categorias emergentes. Essas
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categorias ndo apenas expressam 0s sentidos atribuidos pelos sujeitos, mas também dialogam
com os autores e conceitos mobilizados no capitulo anterior, contribuindo assim, para uma
leitura ampliada da pratica docente em tempos de inovacdes tecnologicas e desafios educativos.

A analise pretendeu, portanto, tensionar o campo das praticas escolares com 0s
referenciais tedricos da Geografia e da educacdo, contribuindo para compreender como 0s
conceitos de técnica e tecnologia séo ressignificadas nas agdes cotidianas dos professores. Ao
final do capitulo, tais categorias sdo dialogadas com a teoria geogréafica, especialmente a partir

das contribuicdes de Milton Santos e sua leitura sobre o meio técnico-cientifico-informacional.

4.1 OS SUJEITOS AO LONGO DO PERCURSO

Os principais agentes que participam desta pesquisa foram os professores de Geografia
da rede bésica estadual do Estado de Santa Catarina. Como j& dito anteriormente foram
encaminhados questionarios online para as unidades escolares. Foram obtidas 29 respostas de
professores distribuidos em 18 municipios, sendo Chapecd, Criciuma e Palhogca a maior
concentracdo, como é possivel observar na Figura 6.

Figura 6: Distribuicéo dos professores de Geografia que responderam o questionario no periodo de abril a setembro
de 2024.
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Fonte: Elabora pelo autor com auxilio da plataforma Felt (2025).

A distribuicdo espacial dos professores, apresentada na Figura 5, evidencia tanto
concentragfes pontuais quanto uma dispersdo significativa pelo territério catarinense.
Destacam-se 0s municipios de Chapeco e Palhoga, com quatro professores participantes cada,

e Criciima, com trés, configurando polos de maior recorréncia de respostas, localizados
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respectivamente no Oeste, Sul e na Regido Metropolitana da Grande Floriandpolis. Além desses
nacleos, observa-se a presenga de docentes em municipios de médio e pequeno porte, como
Tijucas, Sdo José e Sdo Francisco do Sul, bem como em localidades de menor densidade
populacional, a exemplo de Romelandia, Tigrinhos, Jardinopolis e S&o Bonifacio, o que amplia
o recorte territorial da pesquisa. Essa distribui¢do contempla diferentes mesorregides do Estado
(Oeste Catarinense, Serrana, Sul, Vale do Itajai e Grande Floriandpolis), indicando que as
concepcdes de técnica e tecnologia mobilizadas pelos professores emergem de contextos
escolares heterogéneos, marcados por distintas condi¢6es infraestruturais, acessos as TDIC e
realidades institucionais. Assim, 0 mapa ndo apenas localiza os sujeitos da pesquisa, mas
também reforca a diversidade espacial das vozes docentes que compdem o corpus analitico,
conferindo maior consisténcia territorial as interpretaces desenvolvidas ao longo do capitulo.

No que tange ao perfil formativo e profissional, o grupo de professores revela uma
identidade disciplinar sélida e especializada. A grande maioria dos participantes, totalizando 24
docentes (82,7%), possui formagédo académica exclusiva em Geografia. Uma parcela menor,
composta por cinco professores (17,3%), apresenta trajetorias formativas que dialogam com
outras areas, como Histdria, Sociologia e Pedagogia. E relevante destacar que a totalidade dos
participantes (100%) atua no Ensino Médio, o que delimita o campo empirico desta pesquisa as
dindmicas da etapa final da educacdo basica, onde a exigéncia por abstracdo tedrica e uso de
tecnologias tende a ser mais acentuada.

Esses dados, ao encontro dessa especializacdo em Geografia, outro aspecto que se
destaca é a experiéncia e maturiedade profissional. A faixa etaria predominante situa-se entre
35 e 50 anos, representando 48,3% do grupo, seguida equilibradamente por docentes iniciantes
(20 a 35 anos) e veteranos (acima de 50 anos), ambos com 24,1%. Esses dados sdo corroborados
pelo tempo de atuacdo no magistério: a maioria expressiva (58,6%) possui mais de 10 anos de
carreira, enquanto 24,1% situam-se na faixa intermediaria de 5 a 10 anos. Estamos, portanto,
diante de palavras de professores experientes, cujos relatos sobre técnica e tecnologia ndo
partem apenas de uma formacéo recente, mas de uma pratica pedagdgica em boa medida ja é

consolidada e testada no cotidiano escolar ao longo da ultima década.

4.2 APRESENTANDO OS CAMINHOS I: UNIDADES DE SIGNIFICADO

A andlise das respostas abertas dos questionarios foi conduzida por meio da ATD,

metodologia discutida por Moraes e Galiazzi (2007, 2011), que permite transitar entre
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elementos da analise de contetido e da andlise de discurso, construindo sentidos emergentes a
partir de um processo sistematico, interpretativo e reconstrutivo do texto. Assim, a ATD foi a
espinha dorsal da anélise, orientando o percurso hermenéutico-dialégico entre fragmentacéo,

categorizacao e reconstrucao dos sentidos.

Figura 7: Organograma do processo de ATD.
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Elaborado pelo autor, baseado em Moraes e Galiazzi (2007, 2011), (2026).

A Figura 7 sistematiza o processo da ATD, evidenciando seu carater dinamico,
recursivo e auto-organizado. Diferentemente de uma sequéncia rigida de etapas, 0 método
estrutura-se em quatro movimentos analiticos interdependentes. A primeira fase, denominada
desmontagem dos textos ou unitarizacdo, corresponde ao mergulho inicial no corpus, por meio
de leituras reiteradas e da fragmentacdo dos materiais em Unidades de Significado (US),
possibilitando a aproximacdo sensivel e interpretativa do pesquisador com os discursos
analisados. Na segunda fase, o estabelecimento de relagdes — processo de categorizacdo —,
essas unidades sdo colocadas em dialogo, articuladas por aproximacgdes de sentido, em um
movimento continuo entre inducdo e deducdo, que permite a emergéncia de categorias
analiticas. A terceira fase, captando o novo emergente, marca um deslocamento interpretativo
mais profundo, no qual a intensa impregnacgéo do pesquisador no material analisado favorece a
emergéncia de compreensdes provisorias e novos sentidos sobre o fendmeno investigado. Por
fim, a quarta fase, compreendida como um processo auto-organizado, culmina na producdo do
metatexto, no qual as categorias construidas séo articuladas ao referencial tedrico e ao problema
de pesquisa, produzindo uma sintese interpretativa renovada. Assim, a figura reforca que a ATD
ndo se encerra em etapas estanques, mas constitui um percurso analitico em constante
retroalimentacdo, no qual compreender € um processo que se constroi, se refaz e se reorganiza

ao longo da pesquisa.
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Analisando as 29 respostas dos professores de Geografia para a primeira pergunta
“Técnica e Tecnologia, tem o mesmo significado?”. De forma direta 69% dos professores
deixaram claro que técnica e tecnologia nao possuem o mesmo significado. Todos apresentaram
explicacOes para embasar a sua resposta. S&o a partir dessas argumentacdes que é realizada a
Fase 1 (Unitarizacdo) na obtecdo das US.

Este procedimento gerou o Apéndice C, um inventario extenso das US. Contudo, para
transformar esse conjunto de unidades em categorias analiticamente gerenciaveis, recorreu-se
ao critério de reiteracdo, agrupando as US que expressavam ideias semelhantes. O Quadro 1 é
0 resultado desse duplo movimento: apresenta as unidades de significado organizadas néo
apenas por sua similaridade temética, mas também pela frequéncia com que certas concepcdes
— como "técnica como método” ou "tecnologia como conjunto de ferramentas™ — reaparecem
no discurso coletivo dos professores. Esta abordagem permite, portanto, respeitar a emergéncia
dos sentidos a partir dos dados (preceito da ATD) a0 mesmo tempo em que identifica, de forma
metddica, os ndcleos de significado mais consistentes e compartilhados.

Quadro 1: US a partir das respostas dos professores de Santa Catarina para a questao “Técnica
e Tecnologia, tem 0 mesmo significado?” e aplicacdo do processo de reiteragdo.

UNIDADE DE SIGNIFICADO PROFESSORES

L . A-T-G-W-AA-BB-CC
Técnica como método (ou processo), modo 0.7

L . . A-T-W-AA-BB-CC-D
Técnica como método (ou processo) para realizar tarefa | = E_G_M_p
Técnica é uma habilidade B-1-K-U
Técnica envolve habilidades (a¢do), praticas,
conhecimento especializado ou procedimentos D-S-X-R

sistematicos

Técnica esta relacionada a formacdo de algo (producdo) |J—-Q —
Técnica € 0 manejo, acdo com objetivo/aplicacao L-R
Técnicas em geografia sdo os procedimentos de analise | N
Técnica como instrumentos de trabalho Q-
Técnica é o saber fazer S

Tecnologia como conjunto de instrumentos,
ferramentas, artefatos, maquina.
Tecnologia como conjunto de instrumentos e

A-C-H-I1-K-AA-G

conhecimentos cientificos aplicados D
: x : B-D-E-G-H-I-K-M-
Tecnologia engloba (sdo) conhecimentos, ferramentas
. P-S-U-W-X-Y-BB-
(recursos e instrumentos) e processos AA
Tecnologia é a aplicacdo da técnica C-I-L-N-CC-K-P-Z

Tecnologia é o estudo da técnica Z-
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Tecnologia se refere a algo novo e com aperfeicoamento
— inovacao

Tecnologia: modo de explicar contetdos R
Tecnologia é o saber com o que fazer S -
Tecnologia é um produto para resolver problemas
(tarefas)

Técnica e tecnologia se complementam

Para cada tecnologia existe uma técnica envolvida
Técnica e Tecnologia nas aulas.

Tecnologia é a aplicacdo do desenvolvimento cientifico
para desenvolver técnicas.

A Tecnologia auxilia a Técnica.

Tecnologia sdo técnicas mais direcionadas.
Fonte: Ebalorado pelo autor (2024).

As respostas evidenciaram que muitos professores concebem a técnica a partir da
propria experiéncia pedagdgica, como se observa em afirmagdes como “Técnica ¢ como vai
executar suas aulas” (Professor E) ou “Técnica é a forma que eu executo alguma coisa”
(Professor W). Essas falas ndo apenas definem técnica, mas revelam seu lugar concreto na
rotina da sala de aula: o planejamento, a explica¢do oral, os modos de conduzir atividades, o
manejo das interacOes. Elas se aproximam da concepcao de Santos (2020) e Gama (1994), que
entendem a técnica como o trabalho humano incorporado: aquilo que o professor faz para
transformar um contetido em aprendizagem possivel.

Neste mesmo movimento interpretativo, surgem palavras e frases que tratam a
tecnologia como recurso externo, frequentemente associada ao aparato material disponivel na
escola. Exemplos incluem “Tecnologia é o instrumento a ser usado” (Professor M) e
“Tecnologia sdo as ferramentas e equipamentos disponiveis ao uso” (Professor H). Outras
respostas aproximam tecnologia da ciéncia, como em “Tecnologia ¢ o estudo dos processos
técnicos, industriais e cientificos” (Professor ), aproximando-se da abordagem de Vieira Pinto,
que critica a compreensdo superficial da tecnologia como mera maquina e a resgata como
fendmeno social complexo. No entanto, no cotidiano pedagdgico relatado pelos docentes, a
tecnologia aparece ora como suporte (projetores, dispositivos, plataformas), ora como
ampliacao da acdo técnica em sala de aula, como ilustrado na fala: “A tecnologia auxilia a
técnica” (Professor P).

A reiteragéo de enunciados como “Para cada tecnologia existe uma técnica” (Professor
F) ou “Técnica e tecnologia estdo interligadas” (Professor V) indica que, na pratica docente,
esses conceitos ndo sdo percebidos como opostos, mas como dimensdes combinadas no ato de

ensinar. Esse panorama evidencia que a compreensdo dos professores nasce do espaco escolar
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e do exercicio da docéncia, e ndo de defini¢des abstratas.

A partir das respostas a segunda pergunta “Como a técnica e a tecnologia estao
presentes nas suas aulas? Cite exemplos.” realizamos novamente 0 processo de unitarizagéo,
sistematizado no Apéndice D, do qual deriva a sintese apresentada no Quadro 2, a seguir. Nessa
etapa, conforme orienta a ATD, buscou-se captar os sentidos atribuidos pelos docentes as
praticas cotidianas, observando como descrevem suas agdes pedagogicas, 0s recursos utilizados
e as estratégias que mobilizam no espaco da sala de aula. As escritas originais demonstram que
os professores articulam técnica e tecnologia de forma situada, ancoradas em praticas concretas:
“usar uma técnica para explicar um assunto, por exemplo fazer uma maquete ou criar uma
bussola” (Professor E) indica a técnica como acdo pedagdgica manual e explicativa, enquanto
“uso da tecnologia para pesquisa, produzir trabalhos, fazer videos, jogos” (E) evidencia a
tecnologia como meio de producéo escolar e ampliacdo da atividade discente. Do mesmo modo,
“técnica: relevo, trabalhar com argila ou colorir um mapa com cores padréo; tecnologia: mostrar
as formas de relevo no datashow” (Professor R) explicita a convivéncia entre praticas

tradicionais e recursos digitais, exatamente como ocorre no cotidiano de ensino da Geografia.

Quadro 2: US a partir das respostas dos professores de Santa Catarina para a questdo “Como a
técnica e a tecnologia estdo presentes nas suas aulas? Cite exemplos.” e aplicagdo do processo
de reiteracao.

UNIDADE DE SIGNIFICADO PROFESSORES
Técnicas para ensinar conceitos, conhecimentos e debates. A-E-R-U-V-
Exemplo de Técnica: Aprendizagem Experimental
Exemplo de Técnica: Metodologia Ativa
Técnica para explicar um assunto.
Exemplo de Técnica: producdo de maquete, bussola.
Técnicas tradicionais: aulas dialogadas.
Técnicas no planejamento de aulas.
Técnica sdo acdes e formas pedagogicas diferenciadas e
aperfeicoadas.

G)I'I'Il'll'IOU
I 0w
o|c

<

T
= |z
>
c

Técnica usada em sala de aula como procedimento. N-U-
Exemplo de Técnica: método interrogativo T-
Tecnologia no preparo das aulas. A-C-K-M-R
Tecnologia na ampliacdo do aprendizado. A-1-J-T-U-
Exemplo de Tecnologia: Sistemas de Informacdo Geogréfica (SIG) |D-S -
Exemplo de Tecnologia: Google Earth e Google Maps D-S-T-
Uso da tecnologia para pesquisa, produzir trabalhos. E-P-R-S-
Tecnologia como o uso de multimidia (lousa) em sala de aula. \F/_ USSR
Pesquisas no Laboratorio de Informatica. I
Elaboracéo de trabalhos a partir de slides como o Canva. 1-J-S

J-K

Tecnologias como forma de melhoria e aperfeicoamento das aulas.
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Exemplo de Tecnologias: aplicativos e programas — Google Sala de JoL-N-O_P—
Aula (Classroom), Formularios, Kahoot, filmes, IA, Lousa Digital, s_7
Jogos
Tecnologia usada a todo momento. N-Q-
Escola bem equipada, no qual possibilita trabalho remoto e com IA. | N -
Exemplo de Tecnologia: Google Maps T-
Exemplo de Tecnologia: quadro, canetdo, recursos tecnologicos
W -
(TDIC)
Aulas teoricas e praticas no Laboratério Maker e no Laboratorio de BoH_l_]
Informatica.
Tecnologias digitais como smartphones, tablets, notebooks,
ot C-F-G-K
multimidia em sala de aula (escola)
Estratégias e metodologias de ensino. C-M
Técnica e tecnologia desempenham papéis importantes no ensino e D
aprendizagem da geografia.
Producdo de mapas na Impressora 3D. H
Montagem de Filtro de Agua com materiais alternativos. H
Técnicas e Tecnologias como conteldos nos anos escolares. K-M-V-R-
Uso de técnicas e tecnologias (digitais) para auxilio em dar aula. K-L
Na preparacdo, desenvolvimento das aulas, nos métodos avaliativos. | M -
A tecnologia e a técnica estdo cada vez mais presentes nas aulas de S
geografia.
Depende dos recursos disponiveis na escola. X-
Explicacdo de determinado conteldo V -
Algumas aulas apresentam tecnologias. L
: A : C-K-J-P-Q-
Uso de diferentes técnicas e tecnologias. S T_W-
O aluno como protagonista do processo. O-
Critica aos professores por ndo usarem. O -
Pesquisas, elaboracdo de maquetes, jogos. P-
Uso diario. Q-W-
Preocupacdo com os estudantes (compreensao) T-U-
Usado como forma comparativa (realidade, modernizacdo) V -
Contribuicdo com o processo de aprendizagem. Y -
Técnica como teoria (conhecimento cientifico) e tecnologia como v-
pratica.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A analise das falas permite identificar um padrdo recorrente: quando os professores
tentam nomear técnicas, tendem a descrevé-las como praticas pedagdgicas gerais _ “aulas
dialogadas” (Professor G), “debates em sala” (Professor D), “método interrogativo” (Professor
T), “metodologia ativa” (Professor O) indicando que compreendem técnica predominantemente
como forma de conduzir a aula. Esse entendimento dialoga com a concepcao de Milton Santos,
para quem a técnica é expressdo concreta do fazer humano, e reforga que, no contexto escolar,

ela se materializa em acdes didaticas especificas. Por outro lado, ao nomear tecnologias, 0s
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professores tendem a ser muito mais especificos e descritivos, como demonstram exemplos:
“Google Classroom, formularios, Kahoot, filmes” (Professor L), “lousa digital” (Professor O),
“impressora 3D” (Professor H), “smartphones, tablets, notebooks” (Professor C), “Google
Earth e Google Maps” (Professores D, T). Esse padrdo confirma sua observacao: ha muito mais
clareza e precisdo para identificar tecnologias do que técnicas, sobretudo quando se trata das
TDIC e dos recursos acessiveis no ambiente escolar.

Outro aspecto importante € que as respostas revelam dois usos distintos de tecnologia
na dindmica das aulas. Um primeiro grupo refere-se ao uso docente, geralmente voltado a
preparacdo e planejamento, como afirma o Professor A: “Tecnologia no preparo das aulas”, e
0 Professor I: “Pesquisas no laboratério de informatica ¢ elaboragao de slides no Canva”. Um
segundo grupo envolve o uso estudantil, onde a tecnologia aparece como meio de producéo:
trabalhos, videos, jogos, pesquisa escolar, atividades online, maquetes em impressora 3D, entre
outros. Essa distincdo sugere que a tecnologia opera, simultaneamente, como recurso
profissional e como ferramenta de aprendizagem, mas as técnicas pedagdgicas ndo sdo
nomeadas com a mesma clareza, possivelmente porque sao percebidas como parte natural da
rotina docente, e ndo como um saber geografico especifico.

Por fim, alguns discursos apresentam uma perspectiva histérica ou evolutiva entre
técnica e tecnologia, semelhante ao que ja havia sido observado na Pergunta 1. O Professor K,
por exemplo, afirma que aborda com seus alunos “as diferentes técnicas e tecnologias do
paleolitico ao neolitico”, enquanto o Professor Y distingue técnica como “teoria” e tecnologia
como “pratica”. Esses sentidos reforcam a percepg¢ao de que, no imaginario docente, a técnica
tende a ser associada a formas “antigas” ou tradicionais de fazer, enquanto a tecnologia €
marcada como elemento “atual”, ligado a inovagao. Além disso, € perceptivel uma escassez de
referéncias a ciéncia geografica propriamente dita, sendo excecbes os usos de SIG (Professor
D e S), os mapas digitais (Professor S e Z) e o contetudo de relevo (Professor R). O quadro,
portanto, expressa que, no cotidiano da sala de aula, as concepgdes docentes de técnica e
tecnologia sdo muito mais pedagogicas do que epistemologicas, funcionando como categorias
praticas do oficio docente.

Assim, os sentidos atribuidos a técnica e a tecnologia constituem a base inicial para a
analise aprofundada que orienta o proximo subcapitulo, no qual serdo apresentadas as
Categorias Emergentes. Nesse espaco interpretativo, as tensdes identificadas serdo exploradas

de maneira mais rigorosa e sistematica.
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4.3 APRESENTANDO OS CAMINHOS II: CATEGORIAS EMERGENTES DA
PRATICA DOCENTE

Seguindo os caminhos da hermenéutica, a partir das 24 US referentes a primeira
pergunta, a categorizacdo ndo se orienta pela quantidade de unidades, mas pela densidade
interpretativa que emerge do dialogo entre os discursos. Assim, mais do que multiplicar
categorias, optou-se por priorizar aquelas que revelam sentidos nucleares e estruturantes. Ao
privilegiar profundidade sobre extenséo e ao enfatizar a emergéncia de significados relevantes,
justificam a adoc¢éo de trés categorias centrais, construidas de forma dedutivo-indutiva a partir

das recorréncias e tensdes observadas nos enunciados dos professores.

Categoria 1 — Técnica como modo de fazer, método, processo e habilidade pratica

A primeira categoria emergente retne as compreensdes que concebem a técnica como
0 modo de fazer presente na acdo humana. As US evidenciam que os professores associam
técnica a métodos, processos, habilidades e procedimentos sistematizados que orientam a
execucdo de uma tarefa. Essa concepcao dialoga com a perspectiva de Santos (2002) e Gama
(1994), que entendem a técnica como acdo operatdria historicamente construida, expresséo do
saber fazer incorporado no trabalho humano. Nas palavras docentes, a técnica aparece como o
conjunto de operacGes que viabilizam a realizacdo de algo, seja pela articulacdo de
conhecimentos praticos, seja pelo dominio de habilidades especificas, constituindo, assim, o
fundamento operacional sobre o qual qualquer pratica, escolar ou ndo, se sustenta.

Esta visdo encontra eco na reflexdo sobre os saberes docentes de Tardif (2002), para
guem o conhecimento pratico dos professores é um 'saber fazer' construido na experiéncia e
mobilizado na acdo pedagodgica cotidiana. No contexto especifico do ensino de Geografia,
Pereira (2019) destaca que as técnicas de ensino, como a analise cartografica, a leitura de
paisagem e o trabalho de campo, sé&o formas de mediacdo que estruturam a relagdo dos
estudantes com o espago geografico, constituindo-se como o0 modus operandi da disciplina em
sala de aula. A énfase dos professores na técnica como 'habilidade préatica’ revela, portanto, ndo
apenas uma apropriacdo conceitual, mas o reconhecimento de um repertorio metodologico

essencial a sua identidade profissional e ao proprio fazer geogréafico escolar.
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Categoria 2 — Tecnologia como ferramenta, instrumento e aplicacdo préatica das técnicas

A segunda categoria corresponde a visdo predominante de tecnologia como aparato
instrumental e como extensdo cientifico-técnica das praticas humanas. As Unidades de
Significado revelam que os professores compreendem tecnologia tanto como o conjunto de
ferramentas e equipamentos utilizados para realizar uma ac¢do quanto como o resultado da
aplicacdo de conhecimentos cientificos. Essa concepcdo se aproxima de autores como Pinto
(2005), que Vvé a tecnologia como objetivacdo social derivada da técnica, e ndo como simples
artefato material. Entretanto, nas percepcbes docentes, o peso do elemento instrumental é
marcante, reforcando uma visdo pragmatica e funcionalista da tecnologia. Assim, a tecnologia
aparece como aquilo que amplia, facilita ou especializa a técnica, funcionando como suporte
material e cognitivo no processo de produzir, explicar ou transformar algo.

Esta perspectiva predominantemente instrumental reflete o que Selwyn (2011)
denomina 'discurso da eficiéncia tecnoldgica' na educacdo, no qual as ferramentas digitais sdo
valorizadas por sua capacidade de otimizar tarefas e modernizar o ambiente de aprendizagem.
No ensino de Geografia, esse viés se manifesta no uso de TDIC (como SIG, Google Earth e
Google Maps) como ‘ferramentas de visualizagcdo' que auxiliam a compreensao espacial, mas
que, conforme alerta Conte e Martini (2015), podem ser adotadas de forma acritica, sem
problematizar seus impactos na producao do conhecimento geografico.

A énfase dos professores na materialidade da tecnologia: lousas digitais, projetores e
aplicativos evidencia como a infraestrutura disponivel nas escolas e as politicas de inovacgédo
(como o Programa Educacdo Conectada) condicionam e formatam a propria percepc¢édo do que

é tecnologia, reduzindo-a, muitas vezes, ao seu suporte mais visivel e imediato.

Categoria_3 — Relacdo de complementaridade e interdependéncia entre técnica e
tecnologia

A terceira categoria expressa a compreensao relacional que muitos professores
estabelecem entre técnica e tecnologia. Aqui, ambas nédo séo vistas como conceitos isolados,
mas como dimensdes complementares de um mesmo processo: a técnica fornece o modo de
fazer, enquanto a tecnologia instrumentaliza, potencializa ou especializa esse fazer. Essa
interdependéncia dialoga diretamente com Milton Santos (2013), para quem o meio técnico-
cientifico-informacional € composto por articulagcdes inseparaveis entre técnica, tecnologia e
conhecimento cientifico. Nos discursos docentes, essa complementaridade aparece como

reconhecimento de que a tecnologia ndo substitui a técnica, mas a materializa ou reorganiza, e
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que a técnica é condicdo de possibilidade para a existéncia e funcionamento da tecnologia.
Assim, essa categoria sintetiza a percepg¢do mais madura dos professores acerca da relagéo entre
0s conceitos, constituindo-se como eixo articulador das demais.

Esta visdo integrada encontra ressonancia nas reflexées de Charlot (2013) sobre a
'relacdo com o saber’, na qual o sujeito mobiliza diferentes recursos, materiais, simbdlicos,
relacionais, para construir conhecimento. Na pratica do ensino de Geografia, essa
complementaridade se concretiza quando, por exemplo, a técnica da 'analise cartogréafica’
(saber-fazer disciplinar) é potencializada pelo uso do SIG (tecnologia), mas sem que este se
torne um fim em si mesmo.

Como argumenta Pereira (2019), o desafio é justamente formar professores que
dominem tanto as técnicas geogréaficas quanto as tecnologias digitais, de modo a articula-las de
forma critica e criativa, superando tanto o tecnofetichismo quanto o tradicionalismo
metodoldgico. A presenca desta categoria entre os professores sugere, portanto, uma base
promissora para uma formacéo docente que enfatize ndo apenas 0 'como usar', mas o 'por que e
para que' integrar técnica e tecnologia no estudo do espaco.

A unitarizacdo das 41 US referentes a segunda pergunta revelou um conjunto
expressivo de praticas, recursos e estratégias mobilizadas pelos professores na conducdo de
suas aulas. Esse numero elevado decorre da propria natureza da pergunta, que solicitava
exemplos concretos, fazendo emergir uma multiplicidade de acgOes e artefatos presentes no
cotidiano escolar.

A partir da andlise das recorréncias e convergéncias discursivas, emergiram duas
categorias centrais que sintetizam a percepc¢do docente sobre técnica e tecnologia na pratica
pedagogica: uma que evidencia o predominio da técnica enquanto pratica pedagdgica geral,
frequentemente desvinculada de procedimentos especificos da ciéncia geografica; e outra que
demonstra a forte presenca da tecnologia enquanto instrumento, aparato ou infraestrutura
escolar. Essas categorias revelam tensdes importantes entre o que os professores fazem, o que
conseguem nomear e 0 que reconhecem como parte constitutiva do ensinar Geografia,
iluminando a distancia entre a materialidade das praticas e a consciéncia epistemoldgica dessas

praticas.

Categoria 4 — Técnica como processo de mediacdo pedagogica comum para todas as areas
A primeira categoria da segunda questdo (quarta entre todas) evidencia um predominio

de técnicas das didaticas gerais como aulas dialogadas, debates, metodologias ativas,
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explicacOes, organizagdo de tarefas e, evidencia que, quando questionados sobre técnica, 0s
professores mobilizam repertorios que pertencem ao campo da educacdo em geral, e ndo ao
campo da Geografia como ciéncia. O que aparece como técnica, na pratica, sdéo modos de
ensinar, e ndo modos de produzir conhecimento geografico. A técnica, assim, surge como
aquilo que organiza a forma da aula, mas ndo necessariamente o conteddo disciplinar. Esse
dado é crucial para compreender a distancia entre o que fazem e o que nomeiam: o fazer existe,
mas a consciéncia técnica do fazer geografico, muitas vezes, nao.

Esta pedagogizacdo da técnica encontra eco em Tardif (2002), para quem 0s saberes
docentes sdo, em grande medida, saberes da préatica, construidos na experiéncia cotidiana e nem
sempre articulados com os saberes disciplinares especializados. No contexto da Geografia,
Pereira (2019) observa que a formacdo docente muitas vezes privilegia didaticas gerais em
detrimento do aprofundamento dos métodos especificos de investigacdo geografica, como a
andlise espacial, a cartografia critica e a leitura de paisagem. Como resultado, conforme
argumenta Castellar (2005), o ensino de Geografia pode ficar reduzido a um conjunto de
procedimentos pedagdgicos genéricos, sem que os professores mobilizem conscientemente as
técnicas constitutivas da ciéncia geogréafica, o que limitaria a capacidade dos estudantes de
compreender o espaco como objeto de estudo construido metodologicamente. A predominancia
de técnicas didaticas gerais, portanto, revela uma lacuna formativa que merece atencdo: a
necessidade de fortalecer, na formacdo e na pratica docente, a identidade técnica da Geografia

como campo cientifico com instrumentos proprios de analise da realidade.

Categoria 5 — Tecnologia como instrumento, ferramenta e infraestrutura escolar (objeto)

Trata-se de uma visdo fortemente instrumental, na qual tecnologia é sinbnimo de
dispositivo (instrumento ou objetivo 3D — fisico, concreto). Ao contrario da técnica, que foi
descrita de forma genérica e pouco disciplinar, a tecnologia € nomeada, reconhecida e
detalhada. Os professores sabem exatamente quais tecnologias usam, para qué e em quais
situagdes. 1sso evidencia que a materialidade dos recursos é mais visivel e consciente que a
técnica pedagdgica ou geografica.

Além disso, a tecnologia aparece tanto no planejamento docente (elaboracdo de slides,
pesquisas, organizacgéo de aulas) quanto na producéo discente (videos, mapas, jogos, atividades
digitais). Essa simultaneidade reforga o papel da tecnologia como mediadora das praticas

contemporaneas, embora sua compreensdo permaneca vinculada ao uso de artefatos, e ndo a
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reflex@o sobre processos mais amplos de produgdo do conhecimento.

A reducdo da tecnologia a artefatos reflete o que Selwyn (2011) denomina
“solucionismo tecnoldgico™: a crenca de que a introducdo de dispositivos, por si so, resolveria
problemas educacionais complexos. No ensino de Geografia, essa visdo instrumental se
manifesta no uso de TDIC (como SIG, Google Earth e Google Maps) como ferramentas de
visualizacao, sem que sejam problematizadas como tecnologias de poder que produzem formas
especificas de ver e governar o territério, conforme alertam Conte e Martini (2015).

Esta consciéncia material da tecnologia em detrimento de uma compreensdo
processual também esté relacionada as politicas de equipamento escolar, como o Programa
Educacdo Conectada, que, segundo Silva (2009), frequentemente priorizam a distribuicdo de
aparatos sobre a formacdo critica para seu uso. A facilidade com que os professores nomeiam
dispositivos tecnoldgicos, contrastando com a vagueza das descri¢es da técnica, indica que a
cultura material da escola e as politicas de inovagdo formatam significativamente a percepgéo
docente. No entanto, como adverte Pinto (2005), reduzir a tecnologia a seus suportes materiais
é ignorar sua dimensdo social e histdrica, ou seja, &€ perder a oportunidade de discutir, na sala
de aula de Geografia, como as tecnologias produzem espacos, tempos e relacdes sociais, e ndo

apenas os ilustram.

4.4 ULTIMA PAUSA DO PERCURSO: O METATEXTO

Este momento marca uma pausa interpretativa no percurso da dissertacdo. Apos a
construcdo das Unidades de Significado e das Categorias Emergentes a partir das respostas as
duas questdes centrais do questionario: “Técnica e Tecnologia tém o mesmo significado?” e
“Como a técnica e a tecnologia estdo presentes nas suas aulas? Cite exemplos.”; se chega ao
estagio final da ATD: a elaboracdo do metatexto. Trata-se de uma apreensdo interpretativa que
transcende as categorias e revela sentidos mais profundos produzidos no dialogo entre o corpus
empirico e o horizonte tedrico da pesquisa.

Ao longo deste capitulo, foi possivel identificar que os professores distinguem técnica
e tecnologia, atribuindo a primeira a conotagdo de método, processo ou habilidade pratica, e a
segunda, a ideia de ferramenta, artefato ou aplicacdo. Percebeu-se também que, na préatica
escolar, esses conceitos operam de forma complementar, ainda que com diferentes graus de

consciéncia epistemolodgica e materialidade. Agora, € hora de reunir esses achados e articular-
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Ihes & pergunta que orienta toda a investigacdo: Quais noc¢des de técnica e de tecnologias
presentes em documentos e nas concepcdes dos professores de Geografia repercutem nas
dinédmicas coetaneas da escola?

A partir da escuta dos professores da rede publica catarinense, da analise de seus
discursos e do dialogo com referenciais é possivel afirmar que as noc¢des que efetivamente
repercutem nas dindmicas escolares contemporaneas sdo predominantemente pedagogicas e
instrumentais, marcadas por uma complementaridade funcional e condicionadas pelas

desigualdades materiais e formativas do contexto escolar.

A tensdo entre o invisivel e o divino: técnica e tecnologia na escola

Nos dados analisados, a técnica surge frequentemente associada ao modo de fazer, ao
processo, a0 método e a habilidade pratica. Contudo, a experiéncia docente evidencia que
técnica ndo se confunde com habilidade imediata. A habilidade pode nascer da pratica cotidiana,
da repeticdo ou da experiéncia empirica; a técnica, por outro lado, envolve um pensar sobre o
fazer, um refinamento que organiza a acdo a partir de um método. Na Geografia, isso se
expressa de forma muito concreta: ler uma paisagem, localizar-se no espago, compreender
escalas, utilizar coordenadas geograficas ou interpretar um mapa ndo sdo gestos espontaneos,
mas técnicas construidas historicamente para compreender o mundo.

O que se observa, porém, € que essas técnicas especificas da Geografia vao se tornando
cada vez mais invisiveis no cotidiano escolar. Elas continuam sendo utilizadas, mas raramente
sdo reconhecidas como técnicas em si. No lugar delas, ganham destaque estratégias pedagogicas
mais gerais ou o simples uso de recursos tecnolégicos. Assim, o aluno aprende a “mexer” em
um mapa digital, mas nem sempre compreende 0s principios geograficos que sustentam aquela
representacdo. Aprende a usar o objeto técnico (ferramenta ou instrumento), mas ndo
necessariamente a pensar geograficamente. Pensar geograficamente implica compreender
relagfes espaciais, identificar escalas, reconhecer intencionalidades na producdo das
representacdes, problematizar desigualdades territoriais e interpretar o espago como construcao
historica e social. O dominio operacional do recurso tecnoldgico, por si s, ndo assegura essa
elaboracdo conceitual.

E nesse contexto que a tecnologia assume um papel central. Nos discursos docentes,
ela aparece majoritariamente como ferramenta, instrumento ou recurso didatico, quase sempre
associada a ideia de inovacdo. A tecnologia se materializa em objetos visiveis (projetores,
celulares, aplicativos, plataformas digitais) e, justamente por isso, torna-se mais evidente do

que a técnica que a sustenta. Mesmo quando néo é palpavel, como no caso da internet ou do
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Wi-Fi, ela se apresenta por meio de simbolos claros, reconhecidos e valorizados socialmente.

Para ilustrar, por exemplo, um verdadeiro papel da técnica (aquele que soluciona
problemas reais através do conhecimento aprofundado, em contraposicdo a tecnologia de
fachada), recorro ao exemplo do Whey Protein. Originalmente, o soro do leite era um residuo,
um "lixo" industrial poluente e descartado. Foi através da aplicacdo de técnicas apuradas,
método cientifico e conhecimento quimico profundo que se transformou esse problema em uma
solucdo nutricional de alto valor agregado. Isso € a técnica em sua esséncia: a capacidade
intelectual de transformar a realidade. O uso atual da tecnologia na escola, muitas vezes, faz o
oposto: nédo resolve os problemas de aprendizagem (como a falta de interpretacdo de texto ou a
analfabetismo cartogréafico), apenas os encobre com uma camada de modernidade.

Essa visibilidade contribui para um deslocamento importante: a tecnologia passa a
ocupar o lugar de finalidade da préatica pedagogica. Muitas atividades se encerram no uso do
recurso tecnoldgico, sem que haja um retorno critico sobre o que foi aprendido. O uso da
tecnologia, por si sO, parece validar a aula. A técnica, enquanto método e organizagdo do
conhecimento, fica em segundo plano, quase silenciosa.

Esse movimento pode ser compreendido a partir da leitura do espacgo escolar como
parte do meio técnico-cientifico-informacional, conforme analisado por Milton Santos. A
tecnologia ndo é apenas um recurso, mas um elemento estruturante da vida contemporanea,
presente como infraestrutura e como fluxo de informagcbes. Na escola, ela se torna
indispensavel, tanto para o ensino quanto para a gestdo, comunicacdo e organizagdo do trabalho
docente. O problema nédo esta em sua presenca, mas na forma como ela passa a ser naturalizada
como solucéo universal.

Nesse cenario, emerge uma preocupacdo central do pesquisador enquanto professor: o
risco de perda de densidade do conhecimento. A ldgica curricular fortemente orientada por
habilidades, quando associada ao uso repetitivo e pouco reflexivo das tecnologias, pode levar a
um ensino centrado no fazer imediato, em detrimento da leitura, do estudo e da construcdo
conceitual. H& um receio concreto de que o contetdo, entendido como a esséncia do
conhecimento disciplinar, seja esvaziado. As atividades acontecem, os produtos sdo entregues,
mas o aprofundamento tedrico e a compreensdo mais complexa do mundo ficam
comprometidos.

A tecnologia, nesse contexto, pode criar a ilusdo de aprendizagem. Ela torna a aula
dindmica, visualmente atraente, rapida. No entanto, o conhecimento geografico exige tempo,

leitura, reflexdo e confronto com conceitos que nem sempre sdo simples ou agradaveis. Sem
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esse percurso, corre-se o risco de formar alunos que dominam ferramentas, mas tém dificuldade
de interpretar criticamente o espago em que vivem.

Essa inversao entre meio e fim dialoga diretamente com a compreensao de tecnologia
proposta por Alvaro Vieira Pinto, para quem a tecnologia néo pode ser entendida apenas como
objeto, mas como expressao de técnicas fundamentadas em conhecimento. Quando o objeto
tecnoldgico é fetichizado, perde-se a compreensdo do processo técnico e do saber que o
originou. Na escola, isso se traduz na valorizacdo da aparéncia (do recurso, do aplicativo, da
plataforma) em detrimento da estrutura intelectual que sustenta o conhecimento.

A metéfora da arquitetura ajuda a sintetizar essa analise. A técnica pode ser comparada
a estrutura invisivel de um edificio: as fundacdes, as vigas, os calculos, o trabalho silencioso
gue mantém tudo em pé. A tecnologia, por sua vez, é a fachada, o vidro, o acabamento, aquilo
que se vé e se admira. A Geografia, como disciplina escolar, tem-se investido cada vez mais na
fachada, enquanto a estrutura corre o risco de desgaste. Quando a técnica enfraquece, a
tecnologia se transforma em uma espécie de divindade moderna, prometendo resolver
problemas educacionais que, na verdade, sdo de ordem pedagdgica e epistemologica.

Ainda assim, este metatexto ndo se encerra em um diagnéstico pessimista. Reconhecer
a técnica como estrutura invisivel e a tecnologia como fachada ndo significa rejeitar a
tecnologia, mas reposiciona-la. O ponto de luz que emerge da analise é a possibilidade de
reconciliacdo: quando a tecnologia volta a ser compreendida como estudo e aplicacdo da
técnica, ela deixa de ser divindade e reassume seu papel de mediacao potente. Nesse equilibrio,
a Geografia pode recuperar a centralidade do conteudo, do método e da leitura, utilizando as
tecnologias contemporaneas ndo para substituir o conhecimento, mas para aprofunda-lo e tornéa-

lo mais significativo.

45 A REALIDADE CHAMA: HORA DE FINALIZAR O PERCURSO

A andlise desenvolvida ao longo deste capitulo permite apreender que a escola
contemporanea € um territdrio tensionado por diferentes temporalidades técnicas, por demandas
crescentes de atualizagcdo tecnologica e por praticas pedagogicas que, muitas vezes, se
sustentam em repertdrios tradicionais (praticas pedagdgicas conhecidas da escola mais
tradicional). Como ja discutido no Capitulo I, a escola ndo € uma instituicdo isolada, mas uma

fracdo do espago geografico produzido, imersa no movimento do meio técnico-cientifico-
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informacional. Assim, compreender as vozes dos professores é compreender como essa
instituicdo historicizada tenta sobreviver, reinventar-se e, a0 mesmo tempo, resistir as pressoes
da inovagao acelerada. Como afirmou Aquino Junior, a escola “ndo ¢ uma célula isolada e deve
estar integrada as agdes da propria sociedade” (2007, p. 79) e cada fala docente analisada
evidencia essa integracdo, ainda que marcada por contradicOes, limites e desigualdades.

Para Santos (2013, p. 63), “a técnica constitui um elemento de explicagdo da sociedade
[...] atécnica invade todos os aspectos da vida humana, em todos os lugares”. Ao transpor essa
afirmacéo para o cotidiano escolar catarinense, percebe-se que as técnicas docentes continuam
sendo o0 eixo que sustenta a aula, mas as tecnologias, sobretudo digitais, se tornam cada vez
mais estruturantes na experiéncia educativa. Os professores sabem nomear 0 aparato
tecnoldgico com precisdo, mas reconhecem com menor clareza as técnicas que mobilizam,
sugerindo que a escola é hoje atravessada por uma valorizacdo crescente da materialidade
tecnoldgica, enquanto a técnica se naturaliza como préatica invisivel, uma vez que nao é
lembrada ou mesmo, nomeada.

Os professores, ao descreverem suas técnicas, ndo o fazem como quem descreve um
procedimento cientifico da Geografia, mas como quem descreve 0 modo de fazer a aula
funcionar. Isso evidencia, como apontado no capitulo I, que parte das dificuldades conceituais
derivam da propria historia de formacao docente no Brasil, em que a pedagogizacdo da técnica
sobrepBe-se a técnica disciplinar. Essa constatacdo torna-se ainda mais relevante em um
contexto no qual os curriculos, politicas publicas e discursos de inovagdo impulsionam os
docentes a “modernizarem” suas praticas, muitas vezes sem discutir o fundamento técnico-
pedagdgico dessas mudancas.

A entrada das tecnologias digitais na escola, analisada tanto na teoria quanto nas falas
dos professores, agrava e reorganiza esse cenario. Como afirmou Lévy (1996), “[...] na época
atual, a técnica ¢ uma das dimens@es fundamentais onde estd em jogo a transformagéo do
mundo humano por ele mesmo”. Santos (2002, p. 45) nos lembra, também

O processo de globalizagdo, em sua fase atual, revela uma vontade de fundar o
dominio do mundo na associacdo entre grandes organizacGes e uma tecnologia

cegamente utilizada. Mas a realidade dos territorios e as contingéncias do "meio
associado™ asseguram a impossibilidade da desejada homogeneizacéo.

Santos (2002) entende a técnica como o principal intermediario entre 0 homem e o
meio. Embora o autor discuta a producao do espaco geografico, essa logica se aplica ao saber
docente: na sala de aula, a técnica (0 método pedagdgico) € a mediacdo necessaria para que 0

conhecimento se torne acessivel ao aluno. Assim, quando os professores definem técnica como
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'modo de fazer', eles estdo, intuitivamente, reconhecendo que seu saber pratico é a ferramenta
que transforma o conteldo abstrato em aprendizado concreto, operando uma verdadeira
‘artificializacdo' didatica necessaria ao ensino.

O avanco do MTCI, discutido por Milton Santos, impds uma reorganizacdo da vida
social, alterando praticas, significados e relagcbes que antes se sustentavam em ritmos mais
lentos. Na escola, essa transformacdo se manifesta na adocdo de plataformas, laboratorios,
dispositivos moveis, cultura maker e, mais recentemente, inteligéncia artificial.

Entretanto, como sinaliza Pinto (2005), tecnologia ndo é apenas uso de maquinas: é
um fendmeno social que expressa relacdes de poder, condi¢gdes materiais e escolhas politicas.
Quando os professores reduzem tecnologia a “ferramentas”, cometem o0 equivoco por estarem
isolando o objeto técnico do processo, além de reproduzr a propria ideologia contemporanea
que transforma o “saber — fazer” pedagdogico em mercadoria escolar.

Nesse sentido, a critica de Simmons (2003) se torna extremamente pertinente para ler
a escola atual. O autor alerta para a oscilacdo da sociedade entre a iluséo de controle e o
determinismo tecnoldgico, apontando o risco de os sujeitos se tornarem meros reflexos ou
respostas passivas as tecnologias que criaram, suprimindo assim a agéncia humana. Essa leitura
ecoa nas falas dos professores quando estes relatam uma dependéncia estrutural dos recursos,
da rede Wi-Fi ou dos laboratérios para que a aula aconteca. A materialidade técnica torna-se,
assim, condicionante da préatica pedagdgica, e ndo apenas meio para realiza-la. A escola publica
catarinense vive essa contradicao: é demandada a integrar tecnologias sofisticadas, mas enfrenta
restricdes de infraestrutura e formacdo, desafio que se intensifica agora com a emergéncia das
Inteligéncias Artificiais (1A)®.

Quando se observa a emergéncia da IA no cotidiano escolar, ainda que mencionada
pontualmente pelos professores, abre-se um novo campo de disputas. A 1A, diferentemente de
outras tecnologias citadas, ndo se limita a oferecer suporte instrumental: ela participa
ativamente dos processos de escrita, analise, producdo e até interpretacdo. O desafio, portanto,
¢ epistemologico. Como lembra Conte e Martini (2015), o professor precisa estar “aberto as
mudancas tecnologicas e transformagdes vigentes”, mas essa abertura ndo pode significar

abdicar de seu papel de mediador critico. A escola precisa, mais do que nunca, de uma cultura

8 Para os propdsitos desta pesquisa, adota-se o entendimento de Inteligéncia Artificial (1A) como campo da ciéncia
da computacdo voltado a criacdo de sistemas capazes de realizar tarefas que demandam inteligéncia humana, tais
como aprendizado, reconhecimento de padrfes e tomada de decisdo (Santaella, 2021; Gabriel, 2020). Ressalta-se
gue, no contexto educacional, a IA é compreendida tanto como ferramenta pedagdgica quanto como objeto de
reflexdo critica sobre seus impactos cognitivos e sociais (Lévy, 2015; Nicolelis, 2020).
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técnica °sdlida para lidar com tecnologias que ja ndo apenas ampliam o fazer humano, mas
remodelam sua propria logica.

Nesse contexto, a Geografia escolar encontra-se em uma posicao singular. Por um
lado, é um campo que, historicamente, integra técnicas proprias, como aquelas desenvolvidas
na cartografia, em trabalhos de campo, nas analises espaciais, fundamentais para compreender
0 espaco. Por outro, vive um processo de crescente digitalizacdo, no qual geotecnologias, SIG,
mapas interativos e dados em tempo real reconfiguram 0 modo como o0 espaco é representado
e analisado. Como afirmam Conte ¢ Martini (2015, p. 1192), vivemos uma “sobrenaturcza
cultural e multimidiatica™ que exige novas competéncias, novos olhares e novas interpretagdes.
A escola torna-se, assim, lugar de convergéncia entre técnicas tradicionais e tecnologias
avancada e € dessa mistura, muitas vezes tensa, que emergem 0s sentidos revelados nas
categorias.

E preciso, entdo, retomar a discussdo do capitulo | sobre a relagdo da escola com o
mundo. Santos (2013) lembra que o espaco geografico é sempre produto de técnicas; logo, a
escola, como parte desse espaco, também é produzida técnica e tecnologicamente. Porém, como
instituicdo, ela é atravessada por temporalidades distintas: a temporalidade do capital técnico-
cientifico, veloz e exigente; a temporalidade da pratica docente, mais lenta, reflexiva e
relacional; e a temporalidade das politicas publicas, muitas vezes desritmadas da realidade
concreta. As falas dos professores mostram essas camadas em coexisténcia: ora aderindo a
tecnologias como promessa de eficacia, ora reafirmando técnicas que resistem e sustentam o
fazer docente.

Diante disso, discutir o futuro da Geografia escolar significa discutir o futuro da
relacdo entre técnica, tecnologia e formacdo humana. A cultura maker, o uso de SIG, a IA
generativa, 0s ambientes virtuais de aprendizagem e as geotecnologias ampliam possibilidades,
mas também exigem que o professor retome o fundamento técnico da disciplina: o estudo critico
do espaco, a interpretacdo das paisagens, a analise das relagdes sociais, a compreensdo das
técnicas que produzem o territdrio. Se a tecnologia se sobrepde a tecnica disciplinar, como

sugerem algumas falas, corre-se o risco de perder o nicleo formativo da Geografia escolar.

° Entende-se por Cultura Técnica, neste trabalho, ndo apenas o dominio instrumental de manuseio de
equipamentos, mas a apropriacdo critica e cognitiva do fendbmeno técnico. Conforme aponta Pinto (2005), a cultura
técnica transcende a simples habilidade operacional; ela envolve a superacdo da ‘consciéncia ingénua' — que
vislumbra a tecnologia como mégica ou entidade autbnoma — em dire¢do a uma compreensdo da técnica como
producdo social e histdrica. No contexto escolar, desenvolver uma cultura técnica implica que o professor ndo seja
apenas um usuario de ferramentas digitais, mas um sujeito capaz de compreender as implica¢des epistemolégicas
e sociais que o meio técnico-cientifico-informacional imp&e ao ensino da Geografia.
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5. CONCLUSOES — Novos caminhos

Esta dissertacdo teve como objetivo analisar as concepcdes e 0s sentidos atribuidos as
nogdes de técnica e tecnologia nos documentos normativos da educacéo basica e nos discursos
de professores de Geografia da rede estadual de Santa Catarina, a fim de problematizar suas
repercussdes na pratica escolar. O percurso investigativo foi construido articulando a
fundamentacdo teorica, a analise de documentos orientadores da Educacdo Bésica e a
investigacao empirica com professores de Geografia da rede publica estadual de Santa Catarina.
Ao longo desse trajeto, buscou-se compreender como tais noc¢des sdo produzidas, mobilizadas
e ressignificadas no espaco escolar, evidenciando tensfes, assimetrias e permanéncias que
atravessam a préatica docente contemporanea.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico, voltado & discussdo conceitual das
no¢Oes de técnica e tecnologia, 0s resultados indicam que a técnica constitui um elemento
estruturante do pensamento geografico e da producdo do espaco, sendo intrinseca as formas de
leitura, interpretacdo e intervencdo sobre a realidade. A tecnologia, por sua vez, apresenta-se
como um desdobramento histdrico da técnica, marcado pela sistematizacdo cientifica e pela
materializacdo em objetos técnicos. Contudo, a analise evidenciou que, no contexto
contemporaneo, a tecnologia tende a assumir centralidade discursiva, frequentemente
desvinculada de sua base técnica, o que contribui para leituras instrumentalizadas e pouco
criticas de seu papel no campo educacional.

O segundo objetivo especifico, que consistiu em investigar o tratamento dado as noc¢des
de técnica e tecnologia nos documentos normativos da Educacdo Baésica, revelou uma
assimetria significativa. A anélise da LDB, da BNCC e dos Saberes Digitais Docentes mostrou
que o termo tecnologia aparece de forma recorrente, associado a inovacgao, as competéncias e
as habilidades, especialmente no &mbito das tecnologias digitais. Em contrapartida, a técnica
surge de maneira fragmentada, muitas vezes restrita a formacdo profissional, ao suporte
administrativo ou a operacionalizacdo de praticas pedagdgicas, sem o devido aprofundamento
conceitual. Essa configuracdo normativa contribui para reforcar a visibilidade da tecnologia e
o enfraquecimento da técnica enquanto categoria fundamental para a compreensdo dos
processos educativos e espaciais.

Quanto ao terceiro objetivo especifico, que buscou compreender as concepcdes de
professores de Geografia acerca da tecnica e da tecnologia, os dados empiricos indicam que a
tecnologia ocupa um lugar de destaque no discurso docente, sendo frequentemente associada a

recursos, ferramentas e objetos concretos presentes no cotidiano escolar. A técnica, embora
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presente nas praticas pedagdgicas, tende a aparecer de forma naturalizada, pouco explicitada e
raramente reconhecida como elemento central do saber geogréfico. Técnicas proprias da
disciplina, como a leitura da paisagem, a orientacdo espacial e a interpretacdo cartogréafica,
continuam a ser mobilizadas, mas muitas vezes sao subsumidas a metodologias genéricas ou ao
uso direto de tecnologias, o que pode fragilizar a construcdo do raciocinio geogréfico.

Os resultados desta investigagdo evidenciam que a centralidade discursiva da
tecnologia, tanto nos documentos normativos quanto nas concepgdes docentes, nem sempre se
traduz em fortalecimento do pensamento geografico. Aprender a utilizar plataformas digitais,
softwares cartograficos ou recursos multimidia ndo significa, automaticamente, compreender
as dindmicas espaciais que estruturam a realidade. O pensamento geografico exige a capacidade
de articular escalas, interpretar representacdes, problematizar desigualdades territoriais e
reconhecer 0 espaco como construcdo histdrica e social. A maquina processa a imagem, mas
ndo processa a critica. Sem a estrutura sélida da técnica geografica, a tecnologia apenas
moderniza a memorizacdo e promove um letramento digital vazio de conteldo espacial.
Quando a tecnologia é incorporada apenas em sua dimenséo instrumental, corre-se o risco de
formar usuarios competentes, mas nao sujeitos capazes de leitura critica do espaco.

A tese do método utilizado nesta pesquisa merece destaque particular. A construgdo
metodoldgica, pautada na ATD, exigiu um movimento de "desconstrucao e reconstrucdo™ que,
embora desafiador ao perfil inicial do pesquisador (habituado a métodos mais diretos), revelou-
se fundamental. Foi na “carpintaria” da ATD (que é uma técnica), na emergéncia das categorias
e na producao dos metatextos, que se tornou possivel ultrapassar a superficie das respostas dos
questionarios. Esse rigor metodoldgico permitiu que a investigacdo ndo fosse apenas um relato
de dados, mas um exercicio hermenéutico capaz de captar o ndo-dito: a invisibilidade da
estrutura técnica sob o brilho da fachada tecnoldgica.

A partir da sintese dos resultados, torna-se possivel afirmar que a tecnologia se apresenta
como elemento indissociavel do cotidiano escolar contemporaneo, atuando como infraestrutura,
meio de comunicacdo e recurso pedagogico. No entanto, a pesquisa evidencia que Seu uso,
guando desvinculado da técnica e do contetdo, tende a assumir um carater instrumental,
limitando seu potencial formativo. A técnica, por sua vez, constitui a base que sustenta o ensino
de Geografia, organizando o método, o contetdo e as formas de mediacdo do conhecimento. A
valorizagdo excessiva da tecnologia, em detrimento da técnica, pode contribuir para praticas
pedagdgicas superficiais, centradas no fazer imediato, em prejuizo da leitura, da reflexdo e da

construcdo conceitual.
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Por fim, ao apontar novos caminhos, esta pesquisa indica a necessidade de aprofundar
investigacdes que considerem como as técnicas se materializam no espago escolar e como se
articulam as tecnologias em diferentes escalas e contextos. Torna-se relevante compreender de
gue modo o meio técnico-cientifico-informacional se expressa concretamente nas praticas
docentes, nas relacdes com os estudantes e suas familias, nas redes de comunicagdo e nos
diferentes espacgos educativos. Retomar a técnica como fundamento do conhecimento
geografico e articula-la criticamente as tecnologias contemporaneas constitui um desafio
permanente para a escola e para a formacdo docente, abrindo possibilidades para pesquisas
futuras e para o fortalecimento de uma educacgéo geografica comprometida com a compreensdo

critica do espaco e da realidade social.
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APENDICE B — Questionario (Estruturac&o)
INFORMACOES DE ABERTURA

Universidade Federal da Fronteira Sul
Programa de Pds Graduacao em Geografia
Mestrando: Bruno de Matos Casaca
Orientadora: Prof.2 Dra. Adriana Maria Andreis

Seja bem-vindo ao nosso questionario da pesquisa intitulada "Técnica e a tecnologia no espaco
escolar: repercussfes no ensino de geografia e na educacgdo basica"”. Estamos conduzindo
este estudo para explorar as nocgdes e praticas dos professores da rede basica de ensino em
relacdo ao uso das técnicas e das tecnologias. Ao participar, vocé estara contribuindo para uma
melhor compreensdo desses topicos e ajudando a informar iniciativas futuras relacionadas a
educacdo. Seu tempo e opinides sdo muito valorizados.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Ao participar desta pesquisa, suas informacdes serdo mantidas confidenciais e sua identidade
sera mantida anénima. Os resultados serdo divulgados de forma andnima, garantindo sua
privacidade. Os dados coletados serdo armazenados de forma segura por cinco anos em HD
externo, sem acesso publico e, em seguida, serdo excluidos. Sua participacdo envolve responder
a um questionario on-line sobre Praticas Integrativas Complementares. A sua participacdo na
pesquisa € livre e voluntaria, ndo havendo nenhuma compensacdo financeira para isso e,
também, ndo havera custos para vocé. Fica também garantida a indenizacdo em caso de danos
comprovadamente decorrente da participacdo na pesquisa. Sua identidade serd mantida em
sigilo durante todo o processo da pesquisa. Qualquer davida sobre o estudo pode ser esclarecida
entrando em contato com as informagdes abaixo.

Contato do Pesquisador:
E-mail: b.casaca@gmail.com
Telefone: (49) 9 9909-9060 (Whats)

( ) Concordo em participar
() Nao concordo em participar

PERFIL DO PARTICIPANTE

Qual a sua faixa etaria?

() Até 20 anos ( ) De20a35anos
() De 35a50anos () Mais de 50 anos

Qual o municipio que vocé atua como profissional da educacgéo?

Qual a sua area de formacgéo?

( )Arte () Ciéncias Biologicas () Educacdo Fisica
() Ensino Religioso () Filosofia () Fisica

() Geografia () Historia () Letras - Portugués
() Letras — Inglés () Letras — Espanhol () Matematica

() Pedagogia () Quimica () Sociologia

() Outro:
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Hé& quanto tempo atua na Educacao Basica?

() Menos de 1 ano ( )Dela3anos

( ) De3ab5anos ( )De5al0anos ( ) Maisde 10 anos
Na Educagdo Baésica, vocé atua em qual nivel / etapa?

() Educacéo Infantil () Ensino Fundamental - Anos Iniciais
() Ensino Fundamental - Anos Finais () Ensino Médio

() Outro:

DIRECIONAMENTO DO PARTICIPANTE

Por favor, selecione a opcdo que melhor descreve sua fungéo educacional:
() Professor de Geografia
() Orientador do Espaco Maker

PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Aqui encontra-se as trés perguntas destinadas aos professores de Geografia.

Técnica e Tecnologia, tem 0 mesmo significado? Expligue.

Como a técnica e a tecnologia estao presentes nas suas aulas? Por favor, cite exemplos.

Quais recursos e espacos na escola e fora dela vocé acessa ou recorre para as suas aulas?
Comente e, se possivel, cite exemplos.

ENTREVISTA E FOTOGRAFIA

Gostariamos de saber se vocé estaria interessado(a) em participar de uma entrevista sobre essa
tematica. Além disso, se vocé estiver disposto(a), também seria possivel enviar-nos fotografias
das suas praticas? Essas contribuicdes adicionais nos ajudariam a compreender melhor o
contexto e a enriquecer ainda mais nossas analises.

E-mail ou Whats

OBRIGADO PELA SUA PARTICIPACAO.

Caso queira entrar em contato para saber mais sobre a pesquisa ou retirar a sua resposta, por
favor, utilize os dados abaixo. Sera um prazer Ihe dar uma devolutiva.

Bruno de Matos Casaca

Contato do Pesquisador:

E-mail: b.casaca@gmail.com
Telefone: (49) 9 9909-9060 (Whats)

Link de Acesso: https://forms.gle/RZMXYmeY8DVx30F97
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APENDICE C — Quadro da ATD — Unidades de Significados da Pergunta 1

N&o. Técnica seria 0 método utilizada
para realizar determinada tarefa.
Tecnologia, por sua vez, seria 0 conjunto
de instrumentos e conhecimentos para
desenvolver a técnica e produzir algo.

PERGUNTA: TECNICA E TECNOLOGIA, TEM O MESMO SIGNIFICADQO?

A presenca de termos que
caracterizem a ideia de processo,
procedimento, etapas para a
realizacéo de uma funcéo (tarefa)
para Técnica. J4 em Tecnologia
aparece também conhecimentos.

Técnica como método (ou
processo) para realizar tarefa.

"N&o. Técnica é uma habilidade
destinada a atingir certo objetivo.
Tecnologia engloba conhecimentos,
ferramentas e processos utilizados para
resolver problemas e facilitar tarefas."

Termos que remetem a ideia de
conhecimentos e saberes, mas
também cita sobre procedimentos.

Técnica é uma habilidade.
Tecnologia engloba
conhecimentos, ferramentas e
processos.

N&o tem o mesmo significado, porém se
complementam, técnica conjunto de
processos de uma arte ou oficio e
tecnologia ¢ a aplicacéo das técnicas na
resolucdo de problemas.

Citou uma relagéo entre os dois
conceitos. Técnica como uma arte
ou oficio. Tecnologia uma
aplicacdo da técnica.

Técnica conjunto de
processos de uma arte ou
oficio. Tecnologia é a
aplicacdo das técnicas.

Técnica e tecnologia ndo tem o mesmo
significado, pois técnica :refere-se aum
método ou processo especifico usado
para alcancar um resultado ou realizar
uma tarefa. Pode envolver habilidades
praticas, conhecimento especializado ou
procedimentos sistematicos. J& a
tecnologia: Refere-se a um conjunto de
ferramentas, maquinas, dispositivos,
métodos e processos criados a partir do
conhecimento cientifico aplicado para
resolver problemas, atender necessidades
ou facilitar tarefas.

Esclarece que técnica e tecnologia
ndo tem 0 mesmo significado.
Técnica esta mais ligada ao
processo pra realizar algo,
inclusive com conhecimentos
sistematizados (primeira vez que
aparece), enquanto tecnologia
envolve aplicacOes de
conhecimentos cientificos.

Técnica envolve habilidades
praticas.
Tecnologia é o conjunto de
ferramentas e métodos
baseados no conhecimento
cientifico.

Técnica é como vai executar suas aulas,
tecnologias sdo as ferramentas
tecnoldgicas utilizadas nas aulas.

Cita técnica como forma de
execucdo das aulas. Para
Tecnologia faz uma redundancia
com ferramentas “tecnoldgicas”.

Técnica e tecnologia nas
aulas.

Na&o, para cada tecnologia existe uma
técnica envolvida.

E direta na definicio que para cada
tecnologia hd uma técnica
envolvida.

Para cada tecnologia ha uma
técnica envolvida

N&o, técnica é método e tecnologia é
conhecimento

Separacdo clara.

Técnica é método. Tecnologia
é conhecimento.

Técnica- como faco . Tecnologia
ferramentas e equipamentos disponiveis
a0 uso.

Técnica ligada ao processo de fazer
algo. Tecnologia séo as
ferramentas disponiveis.

Técnica é como fago.
Tecnologia as ferramentas
disponiveis.

N&o. Técnica é a habilidade para resolver
uma tarefa especifica. Em contraste, a
tecnologia ¢ o estudo e conhecimento dos
processos e métodos técnicos, industriais
e cientificos. Ela se refere ao uso

de ferramentas, maquinas, materiais e
processos para resolver problemas ou
atender a necessidades humanas.

Técnica com uma explicagdo mais
simples (habilidade). Mas
tecnologia mais elaborada, com
exemplos.

Técnica é uma habilidade de
resolver uma tarefa.
Tecnologia é o estudo e
conhecimento dos processos
(técnicos, industriais e
cientificos).

N&o. A palavra técnica esta relacionada a
formagcdo de algo. Tecnologia e referente
a algo que novas ferramentas de apoio e
aperfeicoamento e comunicagdo
facilitada no nosso dia a dia.

Apresenta distin¢bes, mas
associado como a ideia no “novo”,
com a ideia de “inovagdo”.

Técnica como formacéo.
Tecnologia como novas
ferramentas e
aperfeicoamento.
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Na&o. Técnica seria um conjunto de
habilidades e conhecimento. Ja
tecnologia seria a aplicacdo do
desenvolvimento cientifico para
desenvolver técnicas.

Fala que se complementam-se
entre si. Uma dependendo da outra
(origem a partir da outra).

Tecnologia é a aplicacdo do
desenvolvimento cientifico
para desenvolver técnicas.

N&o. Técnica é manejo, agdo com
objetivo. Tecnologia é uma técnica.

Apesar de apresentar que sao
diferentes, informa também que é
tecnologia é técnica (o que
significa como sindnimos).

Técnica é manejo.
Tecnologia é técnica.

Nao, tecnologia é o instrumento a ser
usado, técnica e 0 modo como vai ser
usado

Primeiro que inverte a explicacéo
(tecnologia e técnica). Mas
mantem explicacdes parecidas.

Tecnologia é o instrumento e
técnica é o modo que vai ser
usado.

Podem em partes estar correlacionadas,
mas a técnicas em geografia sao os
procedimentos de analise. J& a tecnologia
pode ser definida como uma
instrumentalizacéo das técnicas,
aperfeigcoando e mensurando as analises
geogréficas.

Uma resposta relacionada
diretamente com a Geografia.

Técnicas como
procedimentos de analise.
Tecnologia é uma
instrumentalizacéo das
técnicas.

N&o. Nem toda a técnica utilizada em
minhas aulas possuem tecnologias para
este tempo histdrico. Dependendo da
técnica o alcance é maior na
aprendizagem.

A respostas € um pouco confusa.
Mas faz associacdo com a sala de
aula. D& mais énfase para a
Técnica.

Técnica possui um alcance
mais maior que a Tecnologia.

N&o. Pois a técnica trata do modo de
fazer e a tecnologia quais equipamentos
sdo utilizados para auxiliar na técnica.

Associacdo de técnica como
método (modo) e as tecnologias
como os equipamentos. A
Tecnologia auxilia a Técnica.

A Tecnologia auxilia a
Técnica.

Técnica sdo todos os instrumentos de
trabalho enquanto que as tecnologias séo
mais especificas e atuais

Técnica associado a ideia de
trabalho. Tecnologia fazendo
relagdo com coisas recentes
(inovacéo)

Técnica como instrumento de
trabalho. Tecnologia sdo
instrumentos mais atuais.

Técnica refere-se a acdo e tecnologia o
modo de explicar o contetdo.

Tecnologia como modo
(metodologia) para explicar algo.

Técnica como agao.
Tecnologia como forma de
explicacéo.

A técnica se refere ao conjunto de
métodos, habilidades e conhecimentos
praticos que utilizamos para realizar
tarefas especificas. E o0 "saber fazer", a
maneira como colocamos em pratica o
conhecimento tedrico.

A tecnologia, por outro lado, é 0
conjunto de ferramentas, equipamentos,
maquinas e sistemas que utilizamos para
aplicar as técnicas. E o "saber com o que
fazer", os recursos fisicos e intelectuais
que nos permitem transformar ideias em
realidade.

Técnica com referéncia ao método,
conhecimentos praticos. Bacana,
pois cita o “saber fazer”. Ja
Tecnologia seria o “saber com o
que fazer” fazendo referéncia com
os recursos (fisicos e intelectuais).
Uso da expressao “transformar
ideias em realidade”

Técnica é o saber fazer.
Tecnologia é o saber com o
que fazer.

Na&o. A técnica € apenas uma parte do
processo. Ja a tecnologia é um processo
que pode envolver vérias técnicas que
sdo constantemente modificadas visando
uma melhor performance em um
determinado processo.

Limite técnica como uma parte do
processo. Ja Tecnologia pode
envolver mais técnicas, com
objetivo de melhoria

A técnica é apenas uma parte
do processo. Tecnologia é um
processo que pode envolver
varias técnicas.

Técnica é a forma, a habilidade, o "know
how", enquanto a tecnologia é a
ferramenta especifica. Por exemplo: a
forma de fazer uma cadeira é a técnica, ja
0 produto final, a cadeira a tecnologia.

Uso do termo “know how” no
inglés. Apresentacdo de exemplo.

Técnica é a forma, a
habilidade. Tecnologia é a
ferramenta especifica.

Acredito que ambas estdo interligados.

Sem definicdo dos termos

Técnica e tecnologia estdo
interligadas.

Na&o. técnica é a forma que eu executo
alguma coisa e tecnologia é o recurso que
eu utilizo.

Técnica como forma, e tecnologia
é 0 recurso.

Técnica como forma, e
tecnologia € o recurso.
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Na&o. Técnica é fazer articulando saberes,
e tecnologia sdo os instrumentos e
equipamentos utilizados para
desenvolver a técnica.

Ha complementacéo na escrita. Na
articulacdo entre eles. Aparece
novamente a ideia do “fazer”

Técnica é fazer articulando
saberes. Tecnologia sdo 0s
instrumentos para
desenvolver a técnica.

técnica.

Técnica é a forma que realiza a aplicagdo
de algo , para obter um resultado.

Tecnologia é o que utilizamos como Y
objetos , ferramentas para aplicagdo da

Repetigdo do que ja visto.
Tecnologia como aplicagdo da
técnica.

Técnica é a forma que realiza
algo. Tecnologia é o que
utilizamos como objetos.

Na minha visdo ndo. Entendo técnica
como a forma de trabalho/metodologia.
Ja a tecnologia, acredito ser a colocacédo z
da técnica e/ou técnicas em pratica, 0
estudo das técnicas.

Tecnologia como estudo da técnica
(etimologia da palavra — latim).

Técnica como a forma de
trabalho/metodologia.
Tecnologia é o estudo das
técnicas.

Nao tem o mesmo significado. Técnica
¢ a forma de fazer alguma coisa usando
conhecimento e ferramentas simples.

Tecnologia como uso de
equipamentos (recursos)

Técnica é a forma de fazer
alguma coisa usando
conhecimento. Tecnologia é o

tecnologia séo especializagdes
direcionadas

especializada.

S - AA L N - ~ .

Tecnologia é o uso de equipamentos sofisticados (ideia de inovagdo) e uso de equipamentos
sofisticados para um processo mais processo industrial. sofisticados para um processo
industrial. mais industrial.
N&o. Técnica sdo métodos utilizados para Técnica sio métodos
o0 desenvolvimento de algum Nada de diferente. Unidade criada -

. A - - utilizados para o
procedimento. Tecnologia sdo recursos a partir de resposta. Tecnologia p

L BB . o x desenvolvimento de algum
que auxiliam ou promovem a associada a ideia de promogéo e rocedimento. Tecnoloaia sio
possibilidade do desenvolvimento de desenvolvimento P : g
. recursos.

algum procedimento.
Na&o, técnica sdo conjuntos de
procedimentos a ser aplicado e cC Ideia de tecnologia mais Tecnologia sdo técnicas mais

direcionadas.

APENDICE D — Quadro da ATD — Unidades de Significados da Pergunta 2

PERGUNTA: COMO A TECNICA E A TECNOLOGIA ESTAO PRESENTES NAS SUAS AULAS? POR
FAVOR, CITE EXEMPLOS.
REFERENCIA NO - X UNIDADE DE
SRSl DOCUMENTO cloin} DIFENITAY) SIGNIFICACAO
Técnicas para ensinar conceitos e Técnicas para ensinar
conhecimentos e para debate. Técnicas ligadas a parte conceitos, conhecimentos e
Tecnologia na preparacéo de aulas, tedrica, enquanto debates.
Professor | e como possibilidade ampliacéo de A tecnologia na preparagao Tecnologia no preparo das
possibilidade de aprendizado, de aulas e ampliacéo do aulas.
através de uso de dispositivos, aprendizado. Tecnologia na ampliacdo do
programas, etc aprendizado.
Aulas tedrica e praticas no tsée(:rr?i(c:jellsetzl?egcar?ofgtzz (vou Aulas tedricas e praticas no
Professor | laborat6rio mayker e laboratério de B considerar que Sa% as Laborat6rio Maker e no
informética duas) a Laboratério de Informatica.
Estratégias e metodologias
Esirg:(éjaisazsefr%rggg;)?(fsi(ja(es ‘Zse Multiplas formas. Fala de ensino.
ensinogusan do di feren%es técnicas e sobre diferentes técnicase | Uso de diferentes tecnicas e
Professor as tecnlolo ias digitais como C tecnologias (digitais). Cita tecnologias.

9 g materiais disponiveis na Tecnologias digitais como
smartphones, tablets, notebooks, escola smartohones. tablets
que estdo disponiveis na escola ' r?otebodks '
Tanto a técnica quanto a tecnologia Me parece uma resposta de Técnica e tecnologia
desempenham papéis importantes parece resp desempenham papéis

" ; Inteligéncia Avrtificial (a . -

no ensino e aprendizado da forma que é apresentada a importantes no ensino e

geografia e estdo presentes de g P aprendizagem da geografia.
Professor . - P D resposta). Destaque na A .

diversas maneiras como técnica importincia das técnicas e Exemplo de Técnica: Ensino

:Ensino Interativo: como debates tecFr)loIo ias. Cita dois Interativo

em sala de aula, discussdes em exem Igs d'e cada Exemplo de Técnica:

grupo e atividades préaticas, para P ' Aprendizagem Experimental
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engajar os alunos e promover a
compreensdo dos conceitos
geograficos.

Aprendizagem Experiencial:como
excursdes de campo e estudos de
caso, sdo usadas para proporcionar
aos alunos experiéncias praticas e
tangiveis relacionadas a geografia.
tecnologia:Sistemas de Informacéo
Geogréfica (SIG): Os SIGs sdo
ferramentas tecnoldgicas poderosas
usadas para coletar, armazenar,
analisar e visualizar dados
geograficos. Eles permitem que 0s
alunos explorem padrdes espaciais,
fagam analises de dados e criem
mapas teméaticos personalizados
para estudar uma variedade de
topicos geograficos, como
distribuicdo populacional, uso da
terra e padrdes climaticos.

Google Earth e Google Maps: Essas
plataformas oferecem aos alunos a
oportunidade de explorar o mundo
de forma virtual, examinando
imagens de satélite, mapas
interativos e visualizagdes em 3D.
Os professores podem usar essas
ferramentas para demonstrar
conceitos geogréaficos, como relevo,
clima e distribuicdo da vegetacao, e
também para criar atividades de
aprendizado envolventes. Entre
outros métodos e ferramentas que
podem ser utilizados.

Exemplo de Tecnologia:
Sistemas de Informagao
Geograéfica (SIG)
Exemplo de Tecnologia:
Google Earth e Google Maps

Usar uma técnica para explicar um
assunto, por exemplo fazer uma
magquete, ou criar uma bussola. Uso

Técnica como forma de
explicagdo, através de uma

Técnica para explicar um
assunto.
Exemplo: producéo de

Professor - . producgdo. Uso da -
da tecnologia para pesquisa, . x maquete, bussola.
- . tecnologia para produgéo .
produzir trabalhos, fazer videos, Uso da tecnologia para
: (como ferramenta). - -
jogos, etc. pesquisa, produzir trabalhos.
Limita-se no uso de
. Lo TDCIS (Tecnologias .
Tecnologia, 0 uso de multimidia em S ( glas Tecnologia como o uso de
Professor Digitais da Comunicacéo e A
sala de aula. x multimidia em sala de aula.
Informagao) em sala de
aula.
Faz uma associagdo de ser
Na técnica sou tradicional, aulas uma profissional mais At S
- D Técnicas tradicionais: aulas
dialogadas e uso algumas tradicional no uso das .
Professor - - . - . dialogadas.
tecnologias como projetores, videos técnicas e tecnologias Idem
e os tablets da escola como ferramentas
disponiveis na escola.
Construcdo de mapas em N x
. & P . Sem uma distingdo entre Producgdo de mapas na
impressora 3D, montagem de filtros - -
, . . técnica e tecnologia, mas Impressora 3D.
Professor | de 4gua com material alternativos . . 5
. - me parece um foco maior Montagem de Filtro de Agua
tipo garrafas pets, pedras, areia, - o .
. y em tecnologia. com materiais alternativos.
palha, areia e carvéo.
Nos planos de aula sdo Técnicas no planejamento de
desenvolvidas técnicas para _ aulas.
L Uso de técnicas na .
alcancar nossos objetivos e 0 uso x Tecnologias para somar.
; producéo das aulas - -
das tecnologias vem para somar. ’ Pesquisas no Laboratdrio de
Professor (planejamento). Exemplos

Um exemplo disso sdo as pesquisas
realizadas pelos estudantes nos
laboratoérios de informatica, a
elaboracdo de trabalhos a partir de

de como utilizados, em
especial tecnologias.

Informatica.
Elaboracgdo de trabalhos a
partir de slides como o
Canva.
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slides criados nas ferramentas como
0 canvas entre outros.

Tecnologia uso da lousa,
laboratério maker, slides,goglo sala
de aula, esses exemplos s&o formas
e acBes que contribuiram para a
melhoria e o aperfeicoamento das
aulas no dia a dia. J& a técnica sédo

Tecnologia tem um foco
em ferramentas,
aplicativos, programas e
lugar (Maker). Técnicas
sdo agdes e formas

Tecnologias como forma de
melhoria e aperfeicoamento

das aulas.

Professor ~ . pedagdgicas. Cita também e
acoes e formas pedagodgicas Técnica sdo acodes e formas
; - . sobre o processo de L : .
diferenciadas e aperfeicoadas de - pedagoégicas diferenciadas e
- aprendizagem (saber -
como lidar com o saber edaabaico e aperfeigoadas.
pedagogicos e avaliar o aluno de pedagogice
oL ; desenvolvimento do
maneira individual respeitando o
. estudante).
desenvolvido de cada um.
Dentro de contetdos é abordado
por exemplo, com o oitavo
apresentando a diferenca entre
ambos, para abordar melhor o
desenvolvimento cientifico, Apresenta uma
tecnoldgico e até mesmo industrial diferenciacéo histdrica e o .
o9 - 146ao . Técnicas e Tecnologias como
dos paises. No sexto ano ao hierarquizacdo de técnica e .
- L contetdos nos anos
trabalhar técnicas, voltamos para o tecnologia. Cita exemplos escolares
Professor | periodo paleolitico e neolitico, através de contetdos por Uso de técnicas e técnolo ias
abordando as diferentes técnicas e ano escolar (8° e 6°). (digitais) para auxlio emgdar
tecnologias desenvolvidas que Uso de técnicas e g P aula
modificaram o espago geogréfico. tecnologias (digitais) para '
Agora como educador, uso auxilio em dar aula.
tecnologias digitais para me auxiliar
em sala de aula e técnicas diferentes
para diferentes turmas e faixas
etérias.
. Limitagdo de uso de
Toda aula tem um objetivo. oA .
tecnologia em Exemplo de Tecnologias:
Algumas aulas apresentam : U
. . determinadas aulas e aplicativos e programas
Professor | tecnologia. Por exemplo: e
- somente digitais. Destaca Algumas aulas apresentam
classroom, formulario do google, ]
- que toda a aula tem um tecnologias.
kahoot, filmes e etc. C
objetivo.
x . Sem disting&o entre Na preparacéo,
Na preparacéo, desenvolvimento - - .
Professor ) L técnica e tecnologia. desenvolvimento das aulas,
das aulas, nos métodos avaliativos. . o
Voltado para a aula. nos métodos avaliativos.
A técnica em sala esta relacionada
ao desenvolvimento dos Técnica na realiza¢do de
procedimentos em sala. J a procedimentos em sala Técnica usada em sala de
tecnologia eu utilizo a todos (mas ndo cita quais). aula como procedimento.
momento. Minha escola tem Referéncia & Unidade Tecnologia usada a todo
Professor | ferramentas dispostas em todas as escolar ser bastante momento.
salas que trabalho, entdo tenho a equipada. Tecnologia Escola bem equipada, no
possibilidade de desenvolver usada a todo momento. qual possibilita trabalho
atividades de forma remota, Primeira citacdo do sobre remoto e com IA.
utilizando a 1A para criagéo de IA e atividades remotas.
projetos.
Estou com 28 anos de magistério . ~
; Critica ao ndo uso dos
numa escola com mais de 120 x L,
- - Declaragdo de ser a Gnica professores
professor. Sou a Unica que utiliza a .
. o professora de fazer uso da Exemplo de Tecnologia:
tecnologia da lousa digital com . - o
, Lousa Digital (tecnologia Lousa Digital
Professor todos os seus recursos. Também ..
P . —TDIC). Exemplo de Técnica:
fago uso da técnica de metodologia - ; .
. - Metodologia ativa como Metodologias Ativas
ativa colocando o aluno muitas o .
. técnica O aluno como protagonista
vezes como protagonista do
do processo.
processo.
Professor Pesquisas, elaboracdo de maquetes, Sem diferenciacéo entre Pesquisas, elaboracéo de
j0gos. técnicas e tecnologias maquetes, jogos.
Diariamente. Lousa, livros, mapas, .
g . - S Uso diério.
Professor | diério online, classroom para Uso diério (sem disting&o).
(Exemplos)

atividades online, sala de video,
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tablets, celular para comunicagdo
€om 0 grupo...

técnica: relevo - trabalhar com
argila ou colorir um mapa com

Uso de técnica para
explicagBes e tecnologia
apara aprimorar

Professor | cores padrdo. Tecnologia: mostrar e , Idem
(exemplificar). Relevo é
as formas de relevo no datashow ,
. um contetdo normal.
exempleficando. A
Alguns erros de portugués.
A tecnologia e a técnica estdo cada
vez mais presentes nas aulas de
eografia, abrindo um leque de . L.
geograt g A tecnologia e a técnica
possibilidades para tornar o x -
- AT estdo cada vez mais presentes
aprendizado mais dindmico, ;
: . P nas aulas de geografia.
interativo e significativo para os Me parece resposta de IA. - LS
- x . - o Exemplos: Mapas digitais e
alunos. Essa integracéo se da de Cita explicacdes z ~
. . ) - Sistemas de Informagao
diversas maneiras, desde introdutérias Geografica (SIG)
ferramentas digitais até caracteristicas do Ima e%ls de satélite e
metodologias inovadoras, e traz ChatGPT. gens de sa’
. . . o fotografias aéreas
diversos beneficios tanto para o Destaca a importancia da . P
rofessor quanto para os estudantes técnica e tecnologia para a ks e animacoes
Professor | P S - ) - Jogos educativos
Mapas digitais e Sistemas de Geografia. Y
s o x - Redes sociais e plataformas
Informacdo Geogréfica (SIG) Apresentacdo de varios online
Imagens de satélite e fotografias exemplos (mas sem Metodolodias inovadoras tais
aéreas distingéo entre técnica e 9 )
. L . como:
Videos e animacdes tecnologia). Aprendizagem baseada em
Jogos educativos Metodologia = técnica ou P ger
e . : projetos
Redes sociais e plataformas online tecnologia? -
o . Aprendizagem por
Metodologias inovadoras tais - P
. investigacéo
como: e S
. . Gamificacdo
Aprendizagem baseada em projetos
Aprendizagem por investigacao
Gamificacéo
Sim. Existem vdrias técnicas que PN .
- Referéncia a Geografia. e
podem ser utilizadas em sala de - o Vérias técnicas
. . . Tecnologias como auxilio, e
aula, desde o método interrogativo x Exemplo de Técnica: método
. o - chamar a atencéo do : ]
até aulas com auxilio da tecnologia. . interrogativo
. . estudante. Exemplo: -
Professor | Hoje dentro da geografia pode-se Exemplo de Tecnologia:
e h Google Maps.
utilizar diversas ferramentas que x Google Maps
. : Preocupagdo com as novas «
tornam os mapas mais atrativos ~ x Preocupacédo com os
~ geracdes (percepcéo e x
para as novas gerag@es. Como interesse) estudantes (compreenséo)
exemplo temos o Google mapa.
Utilizo projetor para projetar as
imagens para auxiliar nas o
S SO Técnica no processo de
explicac0es e na visualizagdo para x
~ , preparagdo de aulas.
melhor compreensao dos temas Uso de contelidos da .
o R Exemplo de Tecnologia:
Professor | pelos estudantes, como quando geografia: localiza¢éo - P
- - h Projetor (multimidia)
projeto mapas para explicar suas espacial. x
~ R - Preocupacdo com 0s
funcdes de localizag8o espacial. E a x
" . o estudantes (compreensdo)
técnica estd no processo de criacdo
de slides, de textos-resumos.
Sem distingdo entre
Como explicar um determinado técnica e tecnologia.
- Usado como forma
assunto voltado para o real e Voltado para auxiliar na : -
Professor - N R L comparativa (realidade,
realizar comparagdo com a explicacdo, principalmente S
o . . modernizacao)
modernizacdo. Hoje no comparativo (passado e
presente).
Estdo presentes em todos 0s . Presente em todos 0s
x Exemplos de tecnologias,
momentos. O quadro, 0 canetéo 0s - momentos.
L e fala que cada tecnologia .
Professor | recursos tecnoldgicos. E cada . 1 Exemplos de Tecnologia.
. . possui uma técnica ligada -
recurso necessita uma determinada 2 estd Toda tecnologia tem uma
técnica especifica ou ndo. ' técnica associada.
As técnicas sdo articuladas através N&o me respondeu muita
do desenvolvimento de coisa. Parece resposta Idem
Professor | determinadas competéncias e pronta. Mais uma Depende dos recursos

habilidades diante dos recursos
tecnoldgicos disponiveis na escola.

respostas parecida com a
primeira.

disponiveis na escola.
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Ambas sdo muito importantes, pois,
uma complementa a outra. Por
exemplo, teoria (conhecimento

Apreciacdo de
complementag&o entre

Contribuicdo com o0 processo
de aprendizagem.

Professor C|_ent|f|co) e a prética ( utilizacdo de técnica (teoria) e Tecryca como tegr_la
diferentes ferramentas . - (conhecimento cientifico) e
-~ - tecnologia (pratica). - "
tecnoldgicas), para contribuir com o tecnologia como pratica.
processo de aprendizagem.
Através da utilizagdo de
equipamentos que permitem uma
compreensdo mais avangada do
espaco ou do contetido em si, como
o data show, tablets, . S
di L . H& uma explica¢do. Mas
isponibilidade de wi-fi a alunos e -
e sem deixar claro sobre a
professores, possibilitando a -
A g Técnica. Apresenta ;
Professor | realizacdo de atividades em Equipamentos

ambiente de internet, ou de
aplicativos tecnoldgicos como
Canva na elaboracéo de trabalhos
envolvendo estatistica e geografia,
Google Earth, utilizacdo de chat gpt
para elaboragdo de atividades, entre
outras possibilidades.

exemplos para a
tecnologia, como
solicitado.
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APENDICE E — Prompts utilizados no ChatGPT e Gemini para criar a Figura 1, do
percurso invetigativo da pesquisa constada na Introducéo e na Banca de Defesa

O desenvolvimento da imagem ocorreu de forma dialdgica entre o autor e ferramentas
de Inteligéncia Aurtificial Generativa (ChatGPT e Gemini), seguindo as etapas:

e Concepcdo e Estruturacdo (escrita e voz): Utilizou-se a tanto a funcionalidade de comando
de voz, como escrita, para descrever 0 sumario (magem do Sumario em anexo) e as
metaforas centrais da pesquisa, permitindo uma transposi¢do mais fluida das inquietacfes
académicas para o campo visual na IA ChatGPT.

e Refinamento estético e gramatical: Apds a definicdo da estrutura logica, o Gemini foi
mobilizado para aplicar o acabamento de "trago fino™ e a textura de "papiro envelhecido”,
reforcando a estética do rascunho manual e do manejo humano. Bem como correcéo de
escrita, como acentuacdo, que a IA anterior ndo estava realizando.

Prompt ChatGPT: (com print do Sumario — ja contida na dissertacao)

Crie uma ilustracdo horizontal com estética de mapa conceitual rustico, desenhado sobre um
fundo de papel papiro envelhecido. O estilo deve ser de rascunho manual com tragos finos,
assemelhando-se a um esboco técnico feito a médo para valorizar a ideia de techne e habilidade
humana.A imagem deve representar um percurso (caminho) que serpenteia pelo papel,
conectando 0s seguintes pontos:

1. Inicio (Lugar de Partida): Um pergaminho sendo escrito por uma mao com um lapis,
simbolizando a técnica inicial e a introducéo.

2. Capitulo I: Elementos que misturam Geografia e Tecnologia classica, como um globo
terrestre, um mapa mundi e um computador antigo (monitor CRT).

3. Capitulo 11 (Parada Obrigatoria): No meio do caminho, insira uma placa de transito 'PARE'
em estilo rascunho, simbolizando a pausa necessaria para analisar as legislacdes e politicas
curriculares que orientam a educacdo. Ao fundo, o desenho de uma escola.

4. Capitulo 111 (A Encruzilhada): O caminho deve se transformar em uma encruzilhada (trevo)
com a sigla 'ATD' no centro, indicando que a Andlise Textual Discursiva permite maltiplas
direcdes e interpretacdes dos discursos docentes.

5. Conclusdes: O caminho termina em uma seta que aponta para o horizonte, simbolizando a
sintese e 0s novos caminhos.Elementos Adicionais: Espalhe pelo desenho icones como
simbolos de Wi-Fi, celulares, livros abertos e silhuetas de pessoas caminhando e dialogando
(balGes de pensamento), representando a rede estadual e a praxis educativa. Todo o conjunto
deve manter o aspecto de desenho a méo livre, com hachuras e linhas delicadas, reforcando que
a técnica humana precede a tecnologia digital.

Prompt Gemini: (com a imagem ja produzida)

A partir da descri¢do anterior, refine a imagem para que os elementos de sinalizacdo fiqguem
mais integrados a paisagem de fundo. As placas devem conter os titulos dos capitulos de forma
legivel, mas integradas a um desenho que pareca esbocado manualmente, com tragos irregulares
e sombreados suaves. A encruzilhada deve ser o ponto focal, representando os diferentes
caminhos interpretativos. Adicione pequenos simbolos como uma rosa dos ventos, um
pergaminho e ferramentas de desenho técnico (compasso, esquadro) nas margens, como se
fizessem parte das anotacGes marginais do pesquisador. A paleta de cores deve ser em tons
sépia e terrosos, reforcando a estética de um mapa antigo ou de um caderno de campo.




ANEXOS
ANEXO A — Carta de Anuancia do Estado de Santa Catarina

ESTADO DE SANTA CATARINA
Secrelaria de Estado da Educagio
Diretoria de Ensino

Geréncia do Ensino Médio e Profissional
Coordenagéo de Tecnologlas Educacionals

Oficio Circular n® 97/2024/SED/DIEN Floriandpolis, 08 de abril de 2024,

Senhor (a) Coordenador (a) Reglonal de Educagéo,

Em resposta a solicitag@o constante no processo SED n° 0077766/202 e de acordo
com o “Termo de Anuéncia da Instituigio”, referido na Portaria Normativa N° 2034, de 10
de novembro de 2020, da Secretaria de Estado da Educago de Santa Catarina, que
regulamenta a realizagdo de pesquisas académicas no dmbito da Rede Estadual de
Ensino de Santa Catarina, orlentamos o que segue:

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

Esta Secretaria de Educaglo estd de acordo com a execugho do projelo de
pesquisa de Mestrado Intitulado "TECNICA E AS TECNOLOGIAS NO ESPACO
ESCOLAR: REPERCUSSOES NO ENSINO DE GEOGRAFIA E NA EDUCAGAO
BASICA", do pesquisador Bruno de Matos Casaca, da Universidade Federal Fronteira
Sul - UFFS, Programa de Pés-graduagio em Geografia, com o objetivo geral de analisar a
relagdo entre técnica e as tecnologlas e seu potencial de inovar o espago escolar, para
entender o papel das transformagdes técnico-cientificas no ensino de Geografia.

A pesquisa, embora envolva dimensdes que abrangem a Geografia,
relacionar-se-4 com a Educaglo, pois considera como ensinar e por que ensinar
Geografia na escola. Um aspecto importante a ser considerado @ o uso de tecnologlas na
produgio do espago escolar e no ensino de Geografia, além de serem apresentados os
autores que serdo consultados para ajudar no desenvolvimento da pesquisa,

O projeto informa que serSo adotados trés procedimentos de pesquisa, O primeiro
¢ bibliografico, buscanda compreender teoricamente a lematica e os conceltos de
interesse. O segundo é documental, onde serfo consultados "documentos ligados ao
ensino de geografia e as politicas publicas que destacam as tecnologias presentes no
espago escolar”, além de “registros e fontes escritas, muitas vezes historicas”, E, por fim,
o terceiro procedimento é de caradter empirico, através da observagio do pesquisador ao
longo do processo e questionarios com os professores de Geografia ou Orientadores de
Laboratbrios Makers na rede pablica estadual de Santa Catarina.

SED 0007776512024 @ ¢ codigo JEP1GSUZ
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Os questiondrios podem ocorrer em dois formatos, presencial ou virtual, e
ocorrerdo em duas partes: a primeira parte refere-se ao perfil profissional do sujeito, idade,
sexo, formagdo, fungiio e tempo de atuagdo. J4 a segunda parte diz respeito a perguntas
relacionadas aos objetivos da pesquisa.

O formato virtual visa alcangar o maior nimero possivel de servidores da rede,
além de “ampliar o espago territorial do Eslado de Santa Catarina®. Ja o formato
presencial é justificado pelo fato de o pesquisador "explorar de forma mais detalhada as
perspectivas, experiéncias e opinides dos professores”, além de “captar as nuances do
aspaco presente através da observagio e do didlogo”

Ao analisar as questbes propostas, esta Secretaria ndo encontrou nenhuma
objecio quanto aos aspectos morais e éticos da pesquisa. Mesmo que nflo esteja claro
quals perguntas serdo feitas no formato presencial, ndo ha problema em realiza-las, desde
que a pesquisa esteja devidamente alinhada com os interesses e aceite do entrevistado,
respeitando também as determinacdes da Lei Geral de Protegio de Dados Pessoais
(LGPD). Ressaltamos que o projeto afirma que, em ambas as alternativas de entrevista,
sera entregue ao entrevistado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Por fim, a metodologia do projelo envolve utilizar fotografias dos “sujeitos da
pesquisa do espago Maker”, pols, sequndo o pesquisador, as fotos capturam a realidade
de como as pessoas usam, criam e frequentam o espaco Maker na educagdo de maneira
inovadora. Em outras palavras, as fotos sdo uma maneira de mostrar como as pessoas
estdo envolvidas e Interagem com as tecnologias e técnicas inovadoras no ambiente
educacional do espago Maker, Neste quesito, cumpre destacar novamente a Lei Geral de
Protegdo de Dados Pessoais (LGPD), que exige autorizagéo de uso da imagem por parte
daqueles que eventualmente estiverem no contexto da imagem ou de seus representantes
lagais.

Deste modo, esta Secretaria assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento
da referida pesquisa, com a autorizago da coleta de dados durante o ano de 2024.

Neste sentido, solictamos que os professores de Geografia Onentadores de
laboratério Maker da educagdo basica sejam convidados a responderem ao questionario

disponivel em; hifps./biLly/pesquisaansinogecgralia.

Atenciosamente,
Marcia Loch Jocelete Isaltina da Silveira dos Santos
Diretora de Ensino Gerente do Ensino Médio e Profissional
DIEN GEMP
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sgpe Assinaturas do documento

Cadigo para verificagdo: JBP1G5U2

Este documento fol assinado digitalmente pelos seguintes signatanos nas datas indicadas:

J MARCIA LOCH (CPF: 022 .XXX.909-XX) em 08/04/2024 as 21:12:25
Emitido por: "SGP-9", amitico em 20/12/2023 - 16:43:42 e valdo até 20V12/2123 - 16:43:42
(Assinatura do sistema)

J JOCELETE ISALTINA DA SILVEIRA DOS SANTOS (CPF: 533 XXX 829-XX) em 18/04/2024 a5 12:27:12
Emitido por: *SGP-e", omitido em 08052018 - 16:33:18 e valdo até 0802119 - 163318
{Assinatura 00 sistema)

Para verificar a autenticidade desta copia, acesse o link hitps://porial sgpe sea sc.gov.br/portal-externo/conferencia-
documento/UOVEXzewNTRIMDAWNZCIN|ZINZCINZIIMIAYNFSKOF AxRZVVMg== ou o site

https://portal. sgpe.sea.sc.gov.br/portal-extemo e informe o processo SED 00077766/2024 e 0 codigo JBP1G5U2
ou aponte a camera para o QR Code presente nesta pagina para realizar a conferéncia.
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ANEXO B - Email encaminhado a todas escolas da rede basica publica do Estado de Santa

Catarina.

19004/2024, 15:11 E-mai de SED-SC - Pesquisa de mesirado

Coordenadoria de Tecnologias Educacionais <coted@sed.sc.gov.br>

-

Pesquisa de mestrado
1 mensagem

Coordenadoria de Tecnologias Educacionais <coted@sed sc.gov.br> 19 de abril de 2024 as 14:11

Para: Coordenadorias Regionais <cres@sed.sc.gov.br>

Solicitamos divulgacao do texto abaixo as escolas para participagdo dos professores orientadores de Laboratorios

Maker e professores de Geografia da educacfio basica para participar de uma pesquisa de mestrado, conforme oficio

Circular n* 97/2024,

Respeitosamente, convido os(as) docentes para participar da pesquisa de mestrado do estudante Bruno de Matos
Casaca, intitulada: TECNICA E AS TECNOLOGIAS NO ESPACO ESCOLAR: REPERCUSSOES NO ENSINO DE
GEOGRAFIA E NA EDUCAGAQ BASICA,

A proposta é destinada aos professores orientadores dos laboratorios Maker e do componente cumicular de
Geografia e contribuird para o levantamento de dados para a pesquisa, que tem como objetivo analisar a rela¢ao
entre técnica e as tecnologias e seu potencial de inovar o espago escolar.

A pesquisa é realizada via questionario online ou entrevista presencial.

Acesso ao Questiondrio on-line:
https://docs.google. com/forms/d/e/1 FAIpQLSImMEBSCIKnIITT Xek-ltzf_b200ZiB7dUNIzZTJOHNhOZROx6g_g/viewform

Caso opte pela entrevista presencial entrar em contato no Whatsapp: (49) 99909-9060, ou pelo e-
mail: b.casaca@gmail.com

Atenciosamente

Coordenacéo de Tecnologias Educacionais

Diretoria de Ensino | Secretaria de Estado da Educac¢do de Santa Catarina
+655 48 3664 0234
coted@sed sc.gov.br

www.sed sc.gov.br

a Oficio Circular n 97.2024.pdf
146K

https:imail google. com/mall Wi 7ik=1a4£487 4ot view=ptdsearch=at&paerminid=thread 2 r7 8288644 30948537 1 (& simpl=msg-a 1630034678120,
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