UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS CERRO LARGO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS
CURSO DE MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS

JERUSA VALQUIRIA WELTER

AS POLITICAS DE INCLUSAO E O CURRICULO ESCOLAR: NORMALIDADE E
ANORMALIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

CERRO LARGO
2025



JERUSA VALQUIRIA WELTER

AS POLITICAS DE INCLUSAO E O CURRICULO ESCOLAR: NORMALIDADE E
ANORMALIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Dissertacdo de Mestrado apresentada para o Programa
de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC) da
Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Cerro
Largo —, como requisito para obtengdo do titulo de
mestre em Ensino de Ciéncias.

Orientadora: Profa. Dra. Neusete Machado Rigo

CERRO LARGO
2025



Bibliotecas da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS

Welter, Jerusa Valquiria

AS POLITICAS DE INCLUSAD E O CURRICULO ESCOLAR:
NORMALIDADE E ANORMALIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA / Jerusa Valquiria Welter. -- 2025.

110 .

Orientadora: Doutora Neusete Machado Rigo

Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal da
Fronteira Sul, Programa de Pos-Graduacao em Ensino de
Ciéncias, Cerro Largo,R5, 2025.

1. Politicas curriculares. 2. Ensino de Ciéncias. 3.
Biopolitica. 4. Norma. [. Rigo, Neusete Machado, orient.
IT. Universidade Federal da Fronteira Sul. IIT1. Titulo.

Elaborada pelo sistema de Geracao Automatica de Ficha de Identificacdo da Obra pela UFFS
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




JERUSA VALQUIRIA WELTER

AS POLITICAS DE INCLUSAO E O CURRICULO ESCOLAR: NORMALIDADE E
ANORMALIDADE NO ENSINO DE
CIENCIAS DA NATUREZA

Dissertacao de Mestrado apresentada para o Programa
de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC) da
Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Cerro
Largo —, como requisito para obtengdo do titulo de
mestre em Ensino de Ciéncias.

Este trabalho foi defendido e aprovado pela banca em 11/03/2025.

BANCA EXAMINADORA

Prof.? Dr.? Neusete Machado Rigo — UFFS

Orientadora



JERUSA VALQUIRIA WELTER

AS POLITICAS DE INCLUSAO E O CURRICULO ESCOLAR: NORMALIDADE E
ANORMALIDADE NO ENSINO DE
CIENCIAS DA NATUREZA

Dissertagiao de Mestrado apresentada para o Programa
de Pas-Graduagdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC) da
Umniversidade Federal da Fronteira Sul - Campus Cerro
Largo —, como requisito para obtencdo do titulo de
mestre em Ensino de Ciéncias.

Este trabalho fo1 defendido e aprovado pela banca em 11/03/2025.

BANCA EXAMINADORA

Documento assinade degitalments

s m HELUSETE MACHADO
g Duatac 29/04 /2035 14:54:11-0300
Werifiquee sen Bitpsfalidar it gawbe

Prof* Dr.* Neusete Machado Rigo — UFFS

Orientadora

Documento assinado digitalmente
m TANIA MARA ZANCANARD PIECZKOOWSHK]
g Durtac 25,/04/3035 18:31:01-0300
Weriligue e hitps: el dar.itgov be

Prof® Dr.* Tania Mara Zancanaro Pieczkowski —- UNOCHAPECO

Avaliadora

Diocummento assinada digitalments

ub—. ROSEMAR AYRES DOS SANTDS.
g | Data: 30/04/2025 17:52:07-0300

Werifiguie e htps:) walidas it govbr

Prof.* Dr.* Rosemar Ayres dos Santos — UFFS

Avaliadora



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradeco a minha orientadora, Neusete Machado Rigo, por sua
orientagdo e por incentivar a reflexdo aprofundada sobre as questdes que orientam esta
pesquisa. Sua expertise e paciéncia foram essenciais para o desenvolvimento deste trabalho.
Agradeco por me apresentar este vasto mundo conhecido como a teorizagao foucaultiana.

Gostaria de agradecer também aos professores e colegas do Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias, cujas discussdes e feedbacks criticos foram fundamentais
para refinar e aprofundar as questdes abordadas. Em especial, agradeco aos bolsistas do
programa, que sempre demonstraram disponibilidade quando solicitei auxilio.

Nao posso deixar de agradecer aos colegas da Coordenagdao Académica e do Setor de
Acessibilidade, que assumiram as minhas tarefas diarias para que eu pudesse usufruir do
afastamento integral e finalizar o curso. Estendo o agradecimento a Dire¢do e a Coordenacao
do Campus.

A minha familia: minha mie, que se doou para que eu tivesse o tempo necessario para
minhas leituras e deslocamentos até Cerro Largo, cuidando dos meus filhos e sempre estando
presente para eles e para mim; aos meus filhos, que compreenderam melhor que ninguém
minhas auséncias; as amigas, pelo incentivo e preocupagdo constantes; enfim, por toda a
compreensao e apoio durante o processo.

Agradego imensamente a minha colega de mestrado, colega de profissdo, chefia e
amiga incondicional, Sueli Maria Florczak. Encaramos juntas esse desafio e vamos sair dele
mais fortalecidas, conhecedoras de nossas fraquezas e limitagcdes, mas, principalmente,
convictas de que somos capazes ¢ merecedoras de toda a sorte de béngdos do universo. Tenho
absoluta certeza de que todo o bem que me dispensou serd para vocé em dobro.

Agradego, especialmente, as professoras Tania Mara Zancanaro Pieczkowski e
Rosemar Ayres dos Santos pelo aceite para participar da analise da pesquisa realizada que se
apresenta nesta dissertagao.

A todos/as, meu sincero reconhecimento pela contribuicdo direta ou indireta para a

realizacdo deste trabalho.



“Existem momentos na vida onde a questdo de saber se se pode pensar
diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que se vé, é
indispensavel para continuar a olhar ou a refletir”. Michel Foucault.



RESUMO

A dissertacao aqui apresentada estd vinculada a Linha de Pesquisa Politicas Educacionais e
Curriculo do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal da
Fronteira Sul. A problematica que move a pesquisa parte da reflexdo sobre as nogdes de
a/normalidade presentes nos curriculos escolares, compreendendo que esses sao conduzidos
por padrdes de normalidade, os quais consideram os corpos dos sujeitos dotados das mesmas
condicdes. Nesse contexto, hd uma biopolitica que conduz os curriculos a cuidarem da vida,
por meio do cuidado com a saude, com a alimentacdo, com a higiene e com a sexualidade,
afetando o Ensino de Ciéncias da Natureza na organizacao dos seus objetivos e contetidos. No
curriculo das Ciéncias da Natureza, a busca por corpos “saudaveis” e “normais” ¢ constante.
Assim, este estudo parte de uma problematica que questiona: como o Ensino de Ciéncias da
Natureza trabalha com as nogdes de normalidade e anormalidade no seu curriculo? Como ele
discute os corpos que nao se encaixam em padrdoes normativos? O objetivo geral desta
dissertacdo ¢ investigar como as noc¢des de normalidade e anormalidade presentes nas
narrativas da educagdo especial e da educacdo inclusiva operam no ensino de Ciéncias da
Natureza, influenciando na constru¢do do seu curriculo. Para alcangar o objetivo geral, tracei
0s seguintes objetivos especificos: analisar a presenca da discussdo da nocao de
a/normalidade em pesquisas na area de Ciéncias da Natureza; analisar como as nogdes de
normalidade e anormalidade se apresentam nas politicas de educagdo especial, produzindo a
condugdo de corpos “normais” e “anormais” no contexto escolar; e analisar como as nog¢oes
de normalidade e anormalidade fazem parte de uma biopolitica que afeta o curriculo da area
de Ciéncias da Natureza.

O referencial tedrico que sustenta estas noc¢des esta vinculado aos estudos foucaultianos, nas
suas teorizacdes acerca dos conceitos “norma” e “biopolitica”. A metodologia adotada nesta
pesquisa possui abordagem qualitativa e se utiliza da pesquisa bibliografica e documental. A
analise dos dados utiliza os conceitos “norma” e “biopolitica” para identificar a operagao
destes nas pesquisas e nos documentos que compdem o corpus analitico: BNCC (2017), PCN
(1997), Resolugdo CNE/CEB n° 17/2001 e Parecer CNE/CEB n° 2/2001. O estudo desta
pesquisa partiu do contexto das discussdes da area de Ciéncias da Natureza em relagdo as
no¢des de normalidade e anormalidade inseridas em pesquisas sobre a inclusdo escolar, que,
por meio da pesquisa bibliografica, constatou que a maioria destas aponta para adaptacdes de
conteudos e praticas de ensino, metodologias e materiais didaticos, apostando em formas de

ajuste dos corpos e mostrando uma fragil discussdo sobre normalidade e anormalidade. Na



sequéncia, realizou-se pesquisa documental nas politicas de educacdo especial (1994-2008),
pois elas trazem em sua constituicdo conceitos que definem a forma como os sujeitos sao
conduzidos sob padrdes de normalidade, funcionando como uma biopolitica que conduz a
normalidade e a anormalidade, as quais afetam também os curriculos escolares. Nessa
dire¢do, esta pesquisa focou na BNCC (2017) e nos PCN (1997), especialmente na area de
Ciéncias da Natureza no ensino fundamental, para analisar como estas nog¢des perpassam
esses documentos curriculares. Essas andlises levaram a conclusao de que o curriculo de
Ciéncias da Natureza, apresentado na BNCC e nos PCN, aponta uma biopolitica direcionada

aos corpos dos alunos, conduzindo suas vidas para a normalidade.

Palavras-chave: politicas curriculares; Ensino de Ciéncias; biopolitica; norma.



ABSTRACT

The dissertation presented here is linked to the Research Line “Educational Policies and
Curriculum” of the Graduate Program in Science Education at the Federal University of the
Southern Frontier (UFFS). The research problem stems from a reflection on the notions of
normality and abnormality present in school curricula, understanding that these are guided by
standards of normality, which assume that students' bodies share the same conditions. In this
context, there is a biopolitics that guides curricula to take care of life through attention to
health, nutrition, hygiene, and sexuality, affecting Science Education in the organization of its
objectives and content. In the Science curriculum, the pursuit of “healthy” and “normal”
bodies is constant. Thus, this study is guided by the following research question: how does
Science Education address the notions of normality and abnormality in its curriculum? How
does it approach bodies that do not conform to normative standards? The general objective of
this dissertation is to investigate how the notions of normality and abnormality, present in the
narratives of special education and inclusive education, operate in Science Education,
influencing the construction of its curriculum. To achieve the general objective, the following
specific objectives were defined: to analyze the presence of discussions on the notion of
(a)normality in research in the field of Science Education; to analyze how the notions of
normality and abnormality are presented in special education policies, guiding the conduct of
“normal” and “abnormal” bodies in the school context; and to analyze how the notions of
normality and abnormality are part of a biopolitics that affects the Science Education
curriculum. The theoretical framework that supports these notions is grounded in Foucauldian
studies, especially in the theorization of the concepts of “norm” and “biopolitics.” The
methodology adopted in this research follows a qualitative approach and relies on
bibliographic and documentary research. The data analysis uses the concepts of “norm” and
“biopolitics” to identify their operation in the selected research and documents that form the
analytical corpus: BNCC (2017), PCN (1997), CNE/CEB Resolution No. 17/2001, and
CNE/CEB Opinion No. 2/2001. This study began by examining discussions in the field of
Science Education regarding the notions of normality and abnormality in research on school
inclusion. Through bibliographic research, it was found that most of these studies focus on
content adaptations, teaching practices, methodologies, and didactic materials—important
themes for teaching and learning—but there is a lack of reflection on subjectivities and the
construction of dialogical spaces that invite the school community to question its own

“truths.”



Subsequently, a documentary analysis of special education policies (1994-2008) was
conducted, as they include concepts that define how subjects are guided by standards of
normality, functioning as a biopolitics that directs both normality and abnormality—also
impacting school curricula. In this direction, the research focused on the BNCC (2017) and
the PCN (1997), especially in the field of Science Education in elementary school, to analyze
how these notions permeate these curricular documents. The analyses led to the conclusion
that the Science curriculum, as presented in the BNCC and the PCN, points to a biopolitics

aimed at students’ bodies, guiding their lives toward normality.

Keywords: curricular policies; Science Teaching; biopolitics; standard.
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1 UM DIFICIL (MAS POSSIVEL) COMECO

O inicio da escrita nao ¢ tarefa facil. Porém, arrisco dizer que, apesar de o comego ser
dificil, a permanéncia ¢ uma tarefa que exige muita persisténcia e foco, pois o entusiasmo
inicial pode rapidamente se dissipar diante dos desafios que vao surgindo. Persistir, mesmo
quando quase tudo em volta parece ndo colaborar — inclusive vocé mesma —, pode ser uma
vitoria antecipada. Assim foi, e esta sendo, a minha trajetéoria no Mestrado em Ensino de
Ciéncias/UFFS.

Formada em Pedagogia, iniciei minha trajetdria profissional na Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS) — Campus Cerro Largo, como servidora Técnica em Assuntos
Educacionais. Atuei como secretaria de cursos de graduacao em licenciatura e, hoje, estou na
Coordenagdo Académica, compondo a equipe do Setor de Acessibilidade. E importante esse
destaque na atuacdo profissional, pois foi a partir dai que teve inicio a minha inquietagdo com
a questao da inclusao das pessoas com deficiéncia na escola.

Ao decidir pela participagdo no processo seletivo do Mestrado em Ensino de
Ciéncias/UFFS, iniciei uma busca pela formulacio de um problema de pesquisa que
abordasse o Ensino de Ciéncias e, também, minha formacdo como pedagoga. Esse foi o
primeiro desafio — pequeno, em vista daqueles que viriam —, mas fundante para todo o
processo de pesquisa que foi desenvolvido em seguida.

A vivéncia no acolhimento e apoio pedagdgico aos académicos com deficiéncia me
fez refletir sobre como foram marcadas as suas trajetérias até o Ensino Superior: como foi sua
experiéncia na escola, os desafios que enfrentaram, as formas de aprender, como seus corpos
eram vistos no ambiente escolar e como essa presenga era sentida no espago plural que deve
ser a escola. Minha inquietag@o foi demarcando a problematica em torno de como sdo vistos
os corpos dos sujeitos na educacdo basica, considerando que os curriculos escolares sdo
conduzidos por padrdoes de normalidade que tomam os corpos dos alunos como se todos
fossem dotados das mesmas condigdes que lhes permitem ouvir, ver, caminhar e sentir o
mundo. Somado a isso, as escolas também sdo afetadas pelas politicas de educagdo especial,
que, com frequéncia, se aproximam de processos normalizadores. Desde os alunos com
deficiéncia até os que ndo possuem deficiéncias, a busca pela normalidade, para obter corpos
“normais” e “saudaveis”, parece ser constante na escola e em seu curriculo.

Nessa direcdo, este estudo parte de uma problemadtica que questiona: como o Ensino
de Ciéncias da Natureza trabalha com as noc¢des de normalidade e anormalidade em seu

curriculo? Como ele discute os corpos que ndo se encaixam em padrdes normativos? Além
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disso, questiono se a area de Ciéncias da Natureza propde abordagens criticas que
problematizam a a/normalidade ou se, pelo contrario, reproduz discursos que invisibilizam ou
marginalizam certas existéncias.

Por essa razdo, o objetivo geral desta dissertacdo consistiu em investigar como as
nogdes de normalidade e anormalidade, presentes nas narrativas da educacgdo especial e da
educagdo inclusiva, perpassam a area de Ciéncias da Natureza, influenciando na construgdo
do seu curriculo. Cabe explicar que, para atingir este objetivo, estou considerando o curriculo
escolar como uma biopolitica que conduz vidas e, também, que ele ¢ afetado pelas politicas
nacionais de educacdo especial, as quais trouxeram, em seu bojo, no¢des de normalidade e de
anormalidade. Essas nogdes ndo sdo restritas a educagdo especial, pois podem perpassar as
areas de conhecimento que compdem o curriculo, no ensino em relacio ao corpo, a
sexualidade, a satde etc. No caso desta pesquisa, estou focando na area de Ciéncias da
Natureza, no curriculo inerente ao ensino fundamental.

Para ancorar teoricamente esta pesquisa, trabalho com algumas ferramentas
conceituais foucaultianas, como norma ¢ biopolitica. Parto do entendimento de que a
inclusdo escolar ¢ tomada como uma vontade de verdade e um imperativo legal no atual
contexto, pois vem sendo propagada pelas politicas publicas de inclusdo e pelo discurso do
direito de todos a educacao, e afeta as narrativas da area do Ensino de Ciéncias da Natureza.

Os conceitos centrais desta pesquisa sao a norma ¢ a biopolitica, mas também as
nogdes de ‘“normalidade” e “anormalidade”, que estdo presentes tanto nas politicas de
educaciao especial das pessoas com deficiéncia quanto no curriculo escolar — nesta
pesquisa, analisado por meio de documentos que orientam pedagogicamente o ensino de
Ciéncias da Natureza, focando o ensino fundamental.

Buscamos, em Michel Foucault (2008, p. 75), a compreensdo sobre a norma para
explicar os processos de “normalizacdo” que produzem a “normalidade” e a “anormalidade”.
A norma classifica, demarca uma fronteira entre o sujeito “normal” e o “anormal”; porém, ela
nao exclui, ndo rejeita o anormal. A fungdo dela estd em transformé-lo por meio do poder que
exerce e, assim, normalizd-lo. Porém, Foucault estabelece uma diferenciagdo entre o processo
de “normagdo” e o de “normalizacdo”, situando o primeiro no contexto do controle dos
individuos pela disciplina, e o segundo, no controle da populagao.

Foucault (2010, p. 43) explica que a norma

[...] ndo se define absolutamente como uma lei natural, mas pelo papel de exigéncia
e de coergdo que ela é capaz de exercer em relagdo aos dominios a que se aplica. Por
conseguinte, a norma ¢ portadora de uma pretensdo ao poder. A norma [...] ¢ um
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elemento a partir do qual certo exercicio do poder se acha fundado e legitimado. [...]
traz consigo ao mesmo tempo um principio de qualificagdo ¢ um principio de
coercdo. Ndo tem a fun¢do de excluir, rejeitar. Ao contrario, ela esta sempre ligada a
uma técnica positiva de intervengdo e de transformacdo, a uma espécie de poder
normativo.

E importante destacar que a norma assume um poder que ndo quer excluir, mas
arregimentar a todos para evitar riscos e perigos. Ela ndo tem por fungdo excluir ou rejeitar;
ao contrario, estd sempre ligada a uma técnica positiva de interven¢do e de transformagao, a
uma espécie de poder normativo (Foucault, 2010, p. 43).

O conceito de biopolitica que utilizo nesta pesquisa pode ser compreendido, segundo
a visdo foucaultiana, como a maneira pela qual o poder tende a se transformar, entre o fim do
século XVIII e o comego do século XIX, a fim de governar ndo somente os individuos por
meio de um certo numero de procedimentos disciplinares, mas o conjunto dos viventes
constituidos em populacdo: a biopolitica — por meio dos biopoderes locais — se ocupara,
portanto, da gestdo da saude, da higiene, da alimentagdo, da sexualidade, da natalidade etc., na
medida em que elas se tornaram preocupagdes politicas (Revel, 2005, p. 26).

Compreendendo a biopolitica como uma estratégia do poder que governa uma
populacdo, entendo que tanto as politicas de educacdo especial quanto o curriculo integram
uma politica que age sobre os corpos dos sujeitos, produzindo normalidades e anormalidades.
Se, por um lado, as politicas de educagdo especial tratam da a/normalidade dos corpos que
possuem deficiéncias, por outro, o curriculo trata dos corpos saudaveis e héteros.

A andlise sobre as politicas de educacio especial, neste estudo, ¢ importante e
justifica-se pela compreensdo de que a inclusdo ¢ tomada como “verdade” que se manifesta
em diferentes contextos e que, por isso, faz parte de um “regime de verdade” da sociedade
contemporanea. Assim como as nogoes de a/normalidade estdo presentes na inclusdo das
pessoas com deficiéncia, também atravessam o curriculo escolar e, neste caso, dedico atencao

4

a area das Ciéncias da Natureza.

Segundo Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 949), a inclusdo funciona como um “poderoso
dispositivo biopolitico” e, nesta pesquisa, compreendemos que ela atua tanto no contexto das
pessoas com deficiéncias e das pessoas ditas “normais”, quanto no contexto das diferentes
formas de vida que se situam fora da heteronormatividade dos corpos masculinos e femininos.
Trata-se de um dispositivo biopolitico que age como uma estratégia que atua em um problema
da populagdo. Segundo Foucault (1999), a biopolitica constitui-se em uma tecnologia que se

utiliza de mecanismos de poder sobre a multiplicidade dos homens e de sua vida, para extrair

um saber sobre ela e, assim, definir o campo de intervengdo de seu poder. O dispositivo €,
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para Foucault (2006, p. 246), “um tipo de formacdo que, em um determinado momento
histérico, teve como funcao essencial responder a uma urgéncia, por isso € eminentemente
estratégico. O dispositivo tem, portanto, uma fung¢ao estratégica dominante”, [...] que funciona

em rede. Ele é:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, institui¢des,
organizagdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filoséficas, morais, filantroépicas. Em suma, o
dito e ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode
estabelecer entre estes elementos (Foucault, 2006, p. 246).

Rigo (2018, p. 56) apresenta de forma mais pratica a inclusdo como um dispositivo:

Se tomarmos a inclusdo escolar como a ‘solugdo para um problema’ - a
anormalidade - , podemos entender que ela desempenha uma fungao estratégica no
campo social. Se a inclusdo escolar pode ser entendida como uma forma de evitar
riscos e, a0 mesmo tempo, desenvolver potenciais produtivos (sujeitos competitivos)
como geralmente vemos nas justificativas para a inclusao; se ha perspectivas de que
as pessoas com deficiéncia possam ocupar um lugar no mercado de trabalho, entdo
ela pode ser compreendida como um dispositivo, confirmando o que Foucault nos
diz, de que um dispositivo se organiza a partir de um problema e de uma fungao
estratégica.

Assim, como um dispositivo, a inclusdo atua sobre a populacdo, ou seja, sobre a
sociedade, sob a forma de uma biopolitica. Foucault explica a biopolitica como um conjunto
de praticas que visam governar uma populacao (Revel, 2005, p. 26). Porém, ndo se trata de
um “Governo” do Estado institucionalizado nas esferas nacional, estadual ou municipal, mas
de um “governo” (com letra minuscula) exercido por um poder ndo localizado sobre alguém
ou algo — um poder que provém de diferentes lugares e age sobre a conduta dos sujeitos. Por
meio desse biopoder, seria possivel um governo para cuidar de questdes relacionadas a saude,
a higiene, a raga das pessoas, como forma de governar as vidas, cuidando dos corpos para que

se tornassem uteis na sociedade.

Ha que se entender por ‘biopolitica’ a maneira pela qual, a partir do século XVIIIL, se
buscou racionalizar os problemas colocados para a pratica governamental pelos
fendmenos proprios de um conjunto de viventes enquanto populacdo: satude, higiene,
natalidade, longevidade, raga. Essa nova forma do poder se ocupara, entdo: 1) Da
proporgdo de nascimentos, de obitos, das taxas de reprodugdo, da fecundidade da
populacdo. [...] 2) Das enfermidades endémicas: da natureza, da extensdo, da
duragdo, da intensidade das enfermidades reinantes na populagdo; da higiene
publica. 3) Da velhice, das enfermidades que deixam o individuo fora do mercado
de trabalho (Castro, 2016, p. 59-60).
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Sendo assim, a biopolitica ¢ imbuida de um poder sobre a vida, exercendo um
governamento sobre o individuo e a populagdo — seja na infincia, na vida adulta e produtiva
ou mesmo na velhice, inclusive sobre os corpos doentes ou “anormais”.

Nesse contexto, a escola foi considerada um campo proficuo para o desenvolvimento
da biopolitica, como o local para introduzir e acompanhar as nogdes de cuidado com a vida,
estendendo os cuidados para o ambito familiar. Além disso, a educagdao produziria uma
“consciéncia” desde a tenra idade sobre os cuidados com o corpo, a mente e a saude em geral.
Por isso, o curriculo escolar também faz parte dessa biopolitica que funciona sobre a
populagdo envolvida pela escola de educagdo basica.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1995, p. 194), “o conhecimento, a cultura e o
curriculo sdo produzidos no contexto das relagdes sociais e de poder”. Ele ¢ pensado e
produzido sob diferentes contextos sociais, estd imerso em relagdes sociais, politicas e
culturais, e carrega uma série de pressupostos sobre o que deve ser considerado “normal” ou
“anormal” no campo do conhecimento e do comportamento humano. O ensino de contetdos
cientificos, ao definir quais corpos ou modos de vida sdo valorizados e quais sdo excluidos
(como, por exemplo, ao abordar temas de género, satde e diversidade), contribui para a
formagdo de subjetividades normativas, conforme as demandas biopoliticas do Estado.

E sob uma tecitura que envolve conceitos — norma e biopolitica — ¢ nogdes —
normalidade e anormalidade — que desenvolvo esta pesquisa, na tentativa de levantar uma
critica na area de Ciéncias da Natureza para pensar sobre como pode trabalhar com a
normalidade e a anormalidade de maneira a produzir um ensino (e uma educagio) que leve os
alunos a compreenderem que diferentes modos de vida e comportamentos fazem parte da
coletividade e precisam ser respeitados.

Na sequéncia, apresento a constituicao desta dissertagao, esclarecendo que seu formato
composto por artigos deve-se a proposta adotada pelo Programa de Pés-Graduagao Mestrado
em Ensino de Ciéncias/PPGEC. Nao detalharei aqui os artigos, porque 0s mesmos sao
apresentados na sequéncia.

Considerando a problematica e o objetivo desta pesquisa, que interroga sobre como a
area de Ciéncias da Natureza trabalha com as nog¢des de normalidade e anormalidade, optei
por investigar, inicialmente, a discussdo da area no campo da inclusdo escolar, por entender
que poderia obter maior aproximac¢ao com essas nog¢des. Assim, no primeiro artigo —
Inclusao Escolar na drea das Ciéncias da Natureza: um estudo bibliogrdfico sobre
“normalidade” e “anormalidade” — realizei uma pesquisa bibliografica com o objetivo de

analisar a presenca da discussao das noc¢oes de “normalidade” e “anormalidade” em pesquisas
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da area de Ciéncias da Natureza no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes (BTD) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Os resultados dessa pesquisa
bibliografica levaram a constatacdo de que poucas pesquisas trazem discussdes abordando
nocoes de normalidade e anormalidade relacionadas a inclusdo escolar e a arca de Ciéncias da
Natureza. Em geral, as pesquisas na area indicam estudos voltados para o trabalho didatico-
pedagogico dos professores e das escolas com os alunos que possuem deficiéncias, indicando
praticamente a inexisténcia de uma discussao filosofica ou politica sobre a inclusdo escolar na
area de Ciéncias da Natureza.

Esses resultados levaram-me a questionar sobre o curriculo escolar e as formas como
este pode abordar ou ndo a conducao da vida dos alunos e dos professores sobre normalidades
e anormalidades. Atenta ao objetivo desta pesquisa — que quer saber como a area de Ciéncias
da Natureza trabalha com as noc¢des de normalidade ¢ anormalidade —, direcionei meu olhar
para as politicas nacionais de educagdo especial, por compreendé-las como importantes
documentos orientadores dos curriculos escolares que, certamente, afetam também a area de
Ciéncias da Natureza, encaminhando um movimento investigativo sobre as politicas de
educacdo especial de 1994 a 2008.

A constituicdo do segundo artigo — A construgdo da a/nmormalidade nas politicas de
inclusdo — se deu nessa dire¢ao: analisar como as nog¢des de normalidade e anormalidade se
apresentam nas politicas de educagao especial, produzindo a condugao de corpos “normais” e
“anormais” no contexto escolar. Para isso, a metodologia seguiu a analise documental, tendo
como materialidade de pesquisa: a Politica Nacional de Educacdo Especial, de 1994; as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica, de 2001 (Resolucao
CNE/CEB n° 17/2001); e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva, de 2008. Sob esse aspecto, esse artigo cumpriu uma fung¢ao importante
neste estudo, porque trouxe as nogdes de normalidade e anormalidade no contexto das
politicas de educagdo especial, proporcionando a compreensdo de que elas influenciam os
curriculos em geral, ndo s6 no que tange aos corpos tidos como “deficientes”, mas também
aos corpos que escapam de padrdes e comportamentos definidos como normais na sociedade.

Nessa perspectiva, o terceiro artigo — A drea de Ciéncias da Natureza no Ensino
Fundamental e a produg¢do de corpos normais e anormais — tem como objetivo analisar
como as nogdes de normalidade e de anormalidade estdo presentes no curriculo da area de
Ciéncias da Natureza no ensino fundamental. Para isso, realizei uma pesquisa documental que
envolveu a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os PCNs, por entender que esses

documentos indicam as bases curriculares para as escolas. Analisei, nesses documentos,
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especificamente a area de Ciéncias da Natureza, quanto aos seus referenciais, objetivos,
objetos de conhecimento e habilidades, para observar como uma biopolitica esta presente nos
documentos, conduzindo os sujeitos para comportamentos e atitudes dentro de uma
normalidade.

Apbs apresentar os trés artigos que compdem esta dissertagdo, trago algumas
consideragdes sobre a pesquisa desenvolvida, retomando as questdes que motivaram este
estudo e ressaltando que nao se trata de adotar uma posi¢ao contraria ou favoravel a inclusao
escolar. O que se busca aqui € abrir espago para o exercicio da divida, da problematizagdo e
da reflex@o critica, desestabilizando verdades consolidadas em nossos tempos.

Reconheco que este estudo ndao aprofunda teoricamente os aspectos especificos do
Ensino de Ciéncias, embora esteja inserido em seu campo. No percurso investigativo, nao
foram encontrados subsidios suficientes para o desenvolvimento de praticas que enfrentem, de
forma direta, as estruturas normativas consolidadas no curriculo; tampouco se identificaram
estratégias pedagogicas que promovam efetivamente a valorizagdo da diferenga, ou
abordagens capazes de desestabilizar os discursos hegemodnicos sobre corpo, saude e
sexualidade. Os resultados da pesquisa evidenciaram a presenga de uma biopolitica no
contexto educacional — inclusive no Ensino de Ciéncias da Natureza — trazendo a tona
importantes questoes éticas e pedagogicas sobre como os discursos € enunciados legais e

educacionais podem reforcar e perpetuar nogdes de normalidade e anormalidade.

1.1 MOVIMENTOS INVESTIGATIVOS

Esta pesquisa se caracteriza por abordagem qualitativa, identificando-se como
pesquisa bibliografica e documental, seguindo o caminho trilhado pelas pesquisas pds-
criticas. Paraiso (2012, p. 27) explica que a desconstru¢cdo do pensamento moderno, feita
pelos filosofos que inauguraram essa metodologia, € também alguns conceitos que foram
criados ou com os quais eles operaram, passaram a constituir alguns dos pressupostos ou
premissas das pesquisas poés-criticas em educacdo. Esta dissertacdo pretende atender ao
objetivo da pesquisa, ou seja, investigar como as nogdes de normalidade e anormalidade,
presentes nas narrativas da educagdo especial e da educacao inclusiva, operam no ensino de
Ciéncias da Natureza, por meio de estudos desenvolvidos ao longo de trés artigos que
compdem a pesquisa.

Nessa direcdo, elejo trés premissas da pesquisa pos-critica para embasar a metodologia

da pesquisa que pretendo realizar, devido a sua completude e aderéncia ao tema proposto. A
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primeira diz respeito ao tempo, pois “educamos e pesquisamos em um tempo diferente”.
Conforme Corazza (2005, apud Paraiso; Meyer, 2012, p. 26), trata-se de um tempo que se
chama “tempo de desafio da ‘Diferenga Pura’, porque, nesse tempo, todas as suas concepgoes
e praticas atestam a existéncia dos diferentes, que povoam nossas casas e ruas, salas de aula e
patios de recreio, dias e noites”; trata-se de um periodo em que os diferentes ndo apenas
existem, mas sdo reconhecidos, nomeados e incorporados nas dinamicas cotidianas. O “tempo
de desafio da Diferenga Pura” pode ser interpretado a luz da biopolitica, no sentido de que os
corpos e subjetividades que escapam as normas hegemonicas sdo continuamente classificados,
vigiados e regulados por instituicdes como a escola. As noc¢des de normalidade e
anormalidade sdo cruciais para entender esse tempo, conduzindo-nos a reflexdo sobre como as
fronteiras do aceitavel e do desviante sdo tragadas, definidas ¢ redefinidas continuamente.

A segunda premissa ¢ a afirmagdo de “‘que a verdade é uma invengdo, uma criagdo.
Nao existe a ‘verdade’, mas, sim, ‘regimes de verdade’, isto €, discursos que funcionam na

sociedade como verdadeiros” (Foucault, 2000, apud Paraiso; Meyer, 2012, p. 26). Nesse viés,

as politicas publicas descrevem uma realidade e um modo de fazer a inclusdo que
acaba produzindo modos de ser e de compreender o mundo a partir de determinados
regimes de verdade acerca da inclusdo escolar, engendrando determinadas formas de
escola inclusiva/exclusiva, bem como de sujeitos a serem incluidos/excluidos,
modos de ver e viver a “deficiéncia”, alunos “normais” e “anormais” (Lasta,
Hillesheim, 2011, p. 88)

Ao estabelecer certas diretrizes, as politicas definem a norma sobre o que ¢ “normal” e
0 que ¢ “anormal”, gerando um processo de efeitos biopoliticos que disciplinam e
categorizam os corpos € as subjetividades. Assim, a inclusdo, muitas vezes, se torna um
exercicio de assimilagdo ao modelo hegemonico, em vez de uma verdadeira transformagao
das estruturas que resultam da exclusdo. A biopolitica, nesse contexto, opera na defini¢do do
que deve ser educado, corrigido ou adequado, determinando quais corpos e subjetividades sdo
legitimados dentro do espago escolar e quais continuam a ser considerados “fora da norma”.
Esse processo de regulacdo, apesar de ter um discurso de acolhimento e equidade, pode
manter posigdes e desigualdades ao estabelecer modos especificos de ser e estar na educacdo.

A terceira premissa diz respeito ao discurso, o qual “tem uma funcdo produtiva
naquilo que diz [...]” (Paraiso, 2012, p. 28). Segundo esta autora, a “realidade” se constroi por
meio de tramas discursivas. Nesse sentido, esta pesquisa também direciona o olhar para a
constru¢do de uma verdade por meio do discurso das politicas inclusivas, as quais legislam

sob a égide “da igualdade, dos direitos humanos, da superagdo das desigualdades, da
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democratizagdo de oportunidades e do reconhecimento dos sujeitos anormais em um mundo
marcado por uma globalizagdo neoliberal excludente” (Lasta; Hillesteim, 2011, p. 90). A
formulacao dessas politicas se ancora na producdo de uma verdade que orienta praticas e
intervengdes no campo educacional, delimitando o que significa inclusdo e quem sdo os
incluidos. Dessa forma, a inclusdo, ao ser regulamentada pelo Estado, pode funcionar como
um mecanismo de normalizacdo, convertendo a diversidade em categorias gerencidveis e
padronizadas.

Para fazer a descri¢do e andlise que produziram a “anormalidade”, utilizei o conceito
foucaultiano de norma como ferramenta tedrico-metodoldgica, que possibilitou discutir
também as nog¢des de “normalidade” e “anormalidade” que sdo produzidas por biopoliticas.
Com elas, pretendo analisar como “verdades” construiram as nog¢des de a/normalidade e
estiveram (e estdo) presentes nas politicas de inclusdo escolar e, ainda, quais as relagdes
dessas nogoes com o ensino de Ciéncias da Natureza.

O conceito-ferramenta “norma” possibilitou analisar a constru¢do da nocdo de
a/normalidade. Conforme Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 951), precisamos “em primeiro lugar,
saber quais sdo as ferramentas de que lancaremos mao e em que consiste e para que pode
servir cada uma delas”. Entdo, apropriando-me da metafora da caixa de ferramentas de
Foucault (Veiga-Neto e Lopes, 2007, p. 951), farei a analise dos dados e tomarei os conceitos
que ainda poderao emergir no decorrer da pesquisa.

Um primeiro movimento metodologico de pesquisa caracterizou-se como revisao
bibliografica nas pesquisas da area das Ciéncias da Natureza referentes a inclusdo escolar e a
discussao das nogdes de normalidade e anormalidade. Conforme Gil (2002, p. 44), a pesquisa
bibliografica foi desenvolvida com base em material ja elaborado, realizada junto a Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT), e ao Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Dos trabalhos obtidos
pela combinacao de descritores (“‘ci€ncias da natureza”, “inclusdo”, “deficiéncia”, “educacao
inclusiva”, “biologia”, “quimica”, “fisica” e “ensino de Ciéncias”), selecionei 8 (oito)
trabalhos que estavam relacionados a alguma discussdo em torno das nog¢des de normalidade e
anormalidade. Desse corpus analitico, constatei frageis discussdes na relagdo com essas
nocdes; porém, ao mesmo tempo, foi possivel encontrar algumas abordagens que
problematizavam a compreensao da anormalidade que estd no Outro — que ¢ diferente do Eu
(normal) — e a ideia de que o Outro anormal ¢ quem precisa ser corrigido.

Um segundo movimento de pesquisa envolveu a andlise das politicas nacionais de

Educagdao Especial e inclusdo elaboradas pelo Estado brasileiro a partir da Conferéncia
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Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que resultou na Declara¢do de Salamanca
(Espanha, 1994). A pesquisa documental integra o campo da pesquisa qualitativa. Sa-Silva,

Almeida e Guindane (2009, p. 04) afirmam que:

[...] quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele
informagdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para
seu manuseio e analise; segue etapas e procedimentos; organiza informagdes a
serem categorizadas e posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja,
na realidade, as ac¢des dos investigadores — cujos objetos sdo documentos — estdo
impregnadas de aspectos metodologicos, técnicos e analiticos.

Seguindo a compreensdo foucaultiana sobre documentos, quero ressaltar que, para
esse autor, os documentos sao um conjunto de discursos de uma cultura, que determinam o
aparecimento e desaparecimento de enunciados, pronunciados numa €poca e que continuam a
existir através da historia (Revel, 2005). Portanto, a defini¢do que busco em Foucault vem ao
encontro da perspectiva do trabalho que estou propondo. Foucault enfatiza que os documentos

3

nao sdo simples “papéis com escritos”, como ‘“uma matéria inerte que a histéria tenta
reconstituir — o que os homens disseram ou fizeram” (Foucault, 2013, p. 8) —, mas sao
como “monumentos”, que ali estdo por condigdes que os tornaram possiveis, e que trazem
consigo relacdes de poder e verdades de um momento histérico que ndo estd preso no
passado.

Em sua obra Em Defesa da Sociedade (2005), Foucault expressava sua vontade de que

seus escritos, suas palavras e seu pensamento fossem usados como ferramentas. Nesse

sentido, Silva-Miguel e Tomazetti (2016, p. 76) destacam que

[...] embora o filésofo ndo tenha se dedicado especificamente ao estudo da educacao,
sua obra nos deixou intimeras portas abertas para refletir sobre o tema. Considerar a
analise de um tema vinculado a educagdo, inspirado num enfoque Foucaultiano,
exige, entre outras coisas, supor a possibilidade de ter que romper com algumas
visOes estabelecidas e socialmente aceitas sobre as instituicdes educativas, assim
como também estar disposto a abandonar determinadas crengas ou verdades.

Nesse sentido, problematizar esses “monumentos” discursivos significa desafiar as
verdades que os sustentam, abrindo espaco para outras possibilidades de inclusdo que nao
sejam meramente assimiladoras, mas que reconhecam a diversidade como forga constitutiva
da educacdo e da propria vida social.

A analise documental foi realizada a partir de recortes de excertos das politicas de
educagdo especial dos anos de 1994, 2001 e 2008, que indicaram a presenca de uma

biopolitica que orientou os sistemas de ensino para a defini¢do dos corpos com deficiéncias
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sob no¢des de normalidade e de anormalidade. Essa biopolitica agiu em contextos de
identificacdo e proposicao de acdes que, sob o discurso da educagdo para todos, em algum
momento isolaram os sujeitos em instituicdes e/ou turmas especificas e, em outros, apenas os
integraram na escola, também indicando a inclusdo desses sujeitos como uma necessidade. A
analise desses documentos parte da problematica de que as politicas de educagdo especial, ao
mesmo tempo em que advogam a inclusdo das pessoas com deficiéncias na educacgdo, também
marcam um binarismo entre ‘“normalidade” e “anormalidade” que afeta o curriculo escolar.
Tais nogdes estdo presentes em todo o curriculo, inclusive nas Ciéncias da Natureza,
ultrapassando as bordas da Educagdo Especial.

O terceiro movimento metodologico dessa pesquisa se deu a partir das elaboracdes
feitas nas discussdes do segundo artigo, sobre as politicas de educacdo especial e as
concepgdes que elas apresentam sobre os alunos publico-alvo da educagdo especial. Dessa
forma, empreendi um deslocamento no olhar sobre as no¢des de normalidade e anormalidade
intrinsecas as politicas de educacdo especial, para analisar o curriculo da &rea do Ensino de
Ciéncias da Natureza, a fim de compreendé-las sob outras formas de atuagdo sobre o corpo,
que ndo a da deficiéncia. Para isso, analisei a BNCC e os PCNs, tomando-os como
documentos/monumentos de diferentes periodos histéricos da educagdo brasileira — ambos
contemporaneos — que indicam a presen¢a das no¢des de normalidade e anormalidade ao
orientar estudantes e professores acerca dos cuidados com o corpo e com a saude.

A presente pesquisa cumpre com os requisitos de ética na pesquisa cientifica, visto que
todos os documentos analisados sdo de acesso publico, ndo sendo necessario passar pela

apreciagdo é€tica por parte do Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos.
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2 INCLUSAO ESCOLAR NA AREA DAS CIENCIAS DA NATUREZA: UM
ESTUDO BIBLIOGRAFICO SOBRE NORMALIDADE E ANORMALIDADE

SCHOOL INCLUSION IN THE AREA OF NATURAL SCIENCES: A
BIBLIOGRAPHIC STUDY ON NORMALITY AND ABNORMALITY

Resumo: Este artigo consiste em uma pesquisa qualitativa, do tipo revisao bibliografica, com
foco nas compreensdes conceituais sobre a/normalidade presentes em pesquisas da area de
Ciéncias da Natureza que tratam da inclusdo de pessoas com deficiéncias. Historicamente, as
praticas da Educacdo Especial nas instituigdes escolares estiveram pautadas pela nocao de
anormalidade, o que impedia que pessoas com deficiéncias convivessem nos mesmos espagos
que os considerados “normais”. Com o objetivo de analisar a presenca da discussdo sobre a
no¢do de a/normalidade em pesquisas na area de Ciéncias da Natureza, este estudo realiza
uma revisao bibliografica no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes (BTD) e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD). Os resultados indicam que, no contexto da
area de Ciéncias da Natureza, sdo poucas as pesquisas que abordam diretamente as nogdes de
a/normalidade. Verifica-se que essa discussdo come¢a a ganhar for¢a, porém ainda
predominam estudos voltados para metodologias, adaptagdes curriculares, praticas
pedagogicas, materiais didaticos e relatos de experiéncias.

Palavras-chave: inclusdo escolar; pessoa com deficiéncia; a/normalidade.

Abstract: This article consists of a qualitative study, in the form of a bibliographic review,
focusing on conceptual understandings of (a)normality present in research within the field of
Science Education that addresses the inclusion of people with disabilities. Historically,
Special Education practices in school institutions have been guided by the notion of
abnormality, preventing people with disabilities from sharing the same spaces as those
considered “normal.” Aiming to analyze the presence of discussions on the notion of
(a)normality in research in the field of Science Education, this study conducts a bibliographic
review in the CAPES Thesis and Dissertation Database (BTD) and in the Brazilian Digital
Library of Theses and Dissertations (BDTD). The results indicate that, within the context of
Science Education, few studies explicitly address the notions of (a)normality. It is possible to
observe that this discussion is beginning to gain strength, although studies on methodologies,
curriculum adaptations, pedagogical practices, teaching materials, and experience reports still

predominate.
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2.1 PRIMEIRAS PALAVRAS

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia ¢ um tema contemporaneo que permeia o
campo educacional, ocupando um amplo espago de debates desde a educacdo basica até o
ensino superior. Ao pensarmos a inclusdo escolar, explicitamos que, a partir dos anos 1990 —
especificamente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 9.394/96 —,
a inclusdo passou a ser pauta em ambientes educacionais. Independentemente de
posicionamentos favordveis ou ndo, a inclusdo escolar estd presente na rotina das escolas
brasileiras, exigindo de toda a comunidade escolar. Uma exigéncia que vai além de
infraestrutura e formagdo de professores, demandando que se abra espaco para “pensar de
outro modo a educacdo, que ndo ¢ nada mais do que pensar de outro modo nossa relagdo com
o outro [...]” (Skliar, 2003, p. 15).

Para o Ensino de Ciéncias, escopo desta pesquisa, Basso ¢ Campos (2018) mostram
que a educacdo inclusiva ¢ um tema recente no Brasil, e os estudos, de maneira geral,
abordam as praticas em sala de aula e o uso de materiais didaticos. Nesse mesmo estudo, as
autoras fazem um apanhado a respeito dos objetos de investigacdo nas pesquisas sobre o
Ensino de Ciéncias e a inclusdo, dos quais evidenciamos que, naquele ano (2019), a formagao
inicial e continuada do professor de Ciéncias, assim como a formagdo dos formadores, o
ensino de Quimica e o ensino de estudantes surdos sdo areas que menos tém recebido atengao
nas pesquisas. O ensino de Fisica se apresenta como aquele que mais possui pesquisas
relacionadas. Outro ponto que o artigo aborda diz respeito a falta de sinais especificos para os
termos de Ciéncias na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e ao dominio do contetido
especifico das areas pelo intérprete e tradutor.

Contudo, os processos de inclusdo intensificaram-se nas redes de ensino a partir da
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI), elaborada pelo
MEC em 2008 como uma politica publica. Com o proposito de garantir o direito a educagao
para todos, sem qualquer forma de discriminacdo ou segregagdo, essa politica ampliou o
conceito de inclusdo, afastando-se de uma visdo clinica presente na educagdo especial para
aproximar-se da perspectiva de Educagao Inclusiva (EI), a qual tem por objetivo aumentar a
participacdo de todos os alunos no ambiente escolar. Piassi (2011) afirma que estudos tém
mostrado as dificuldades envolvidas na inclusdo de pessoas com necessidades especiais, seja

devido as resisténcias encontradas por parte das pessoas que integram o ambiente escolar, seja
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“a falta de qualificagdo do sistema escolar em atender as necessidades destes estudantes”
(Lacerda, 2007 apud Piassi, 2011, p. 800). Mantoan (2011) destaca o carater eminentemente
excludente, segregado e conservador do ensino ¢ alerta para outras barreiras encontradas para

a inclusdo escolar no ensino regular destacando que:

E inegavel que, por estarem pautadas para atender a um aluno idealizado e ensinado
a partir de um projeto escolar elitista, meritocratico e homogeneizador, nossas
escolas produzem quadros de exclusdo que tém, injustamente, prejudicado a
trajetoria educacional de muitos estudantes (Mantoan, 2011, p. 29).

Para Patto (2008), no nosso pais temos uma trama historica de producdo do fracasso
escolar no ensino publico. O modelo de escola que se perpetua através dos tempos foi
pensado para sujeitos que apresentavam estados “normais” de sua condi¢ao fisica, intelectual
e sensorial, ignorando niveis de condi¢des diferentes que exigem outros modos de ensinar e
de reconhecer capacidades de aprendizagem — ou seja, aqueles que estavam “aptos” a
aprender o que lhes seria ensinado. Cabe destacar também que “a constru¢do da escola
publica ¢ marcada por praticas excludentes e seletivas, caracterizando-se como um espago
para poucos. A escola elitista, destinada aos sujeitos ‘capazes’ de aprender [...]” (Bridi, 2011,
p. 80). Caracteriza-se, nesse contexto, a necessidade de classificagdo e diagnostico das
diferentes condi¢des de aprendizagem dos alunos, dos transtornos e das deficiéncias, visando
melhores praticas pedagogicas para a aprendizagem dessa parte da clientela escolar. A
atividade de classificacdo e diagndstico também tem como objetivo a busca pela normaliza¢ao
dos alunos.

De acordo com Lockmann e Traversini (2011, p. 46),

[...] é preciso entender que a “vontade de nomear” os sujeitos faz com que eles
ocupem lugares diferenciados e, muitas vezes, os posiciona como nao-aprendentes
ou com dificuldades de aprendizagem. A “vontade de nomear” vem acompanhada
por uma “vontade de normalizar”. Nao basta apenas desenvolver saberes sobre os
sujeitos, seus comportamentos e suas caracteristicas para poder enquadra-los num
diagnostico. Além disso, passa-se a desenvolver diferentes técnicas de normalizagao
para aproximar os sujeitos da normalidade.

As nogdes — normalidade e anormalidade — estiveram, durante muito tempo,
orientando praticas de exclusao na escola. Nesse contexto, este artigo tem como objetivo
realizar um estudo bibliogréafico referente a inclusao escolar na area das Ciéncias da Natureza,
com o interesse em discutir como as nog¢oes de “normalidade” e “anormalidade” estao

presentes em seus estudos e pesquisas.



29

O texto apresenta, inicialmente, um referencial tedrico que introduz algumas
compreensdes fundamentais sobre as nocdes de norma, normalidade e anormalidade,
apoiando-se nos estudos de Michel Foucault a respeito de tais nog¢des, buscando estabelecer
uma base conceitual para a discussdo dos resultados. Na sequéncia, faz referéncia aos
procedimentos metodologicos, permitindo compreender como se chegou aos resultados para a
discussao. Em seguida, a discussdo dos resultados reflete o que as pesquisas na area de
Ciéncias da Natureza apresentam sobre a constru¢do das nog¢des de normalidade e

anormalidade nos processos de inclusdo das pessoas com deficiéncias.

2.2 NORMALIDADE E ANORMALIDADE: NOCOES QUE ESTAO PRESENTES NOS
PROCESSOS DE INCLUSAO ESCOLAR

A histéria das pessoas com deficiéncias passou por periodos diversos, desde a
eliminacio — na Pré-histéria, provavelmente por motivos ligados a suas crengas e a
dificuldade de movimentar-se de um lugar para outro com as pessoas deficientes —, seguida
pela exclusdo do convivio social, pelo enclausuramento em casas de assisténcia e pela
integracdo em escolas e classes especiais. De fato, o aumento do numero de pessoas com
deficiéncia no século XX, principalmente nos periodos pods-guerra, tornou-se uma
preocupacao do Estado, que passou a elaborar politicas e programas de atengao e cuidado para
esses individuos (Mol, 2019).

Porém, como sinaliza Mol (2019, p. 28),

[...] hd um importante aspecto que ndo deve ser desconsiderado em nosso sistema
capitalista: por trds de muitos programas e medidas de inclusdo ndo estd
simplesmente a preocupagdo com o bem-estar das pessoas com deficiéncia, mas sim
uma necessidade de passa-los de individuos que necessitam de atencdo e cuidados
especiais para o lugar de mao-de-obra e, consequentemente, autossustentaveis. Ou
seja, ha mais preocupagao com o capital do que com o sujeito.

As caracteristicas presentes no modelo de desenvolvimento neoliberal do século XX,
respaldadas por um movimento de educag¢do para todos, se estendem ao movimento de
inclusdo escolar. Laval (2019) apresenta a perspectiva neoliberal como uma racionalidade
politica mundial que faz com que as pessoas se comportem entre si de modo ajustado a
dinamica do capitalismo, o que implica em competitividade, meritocracia e empreendimento

de si. Dessa forma, “a inclusdo escolar desponta como dispositivo por meio do qual todos
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deverdo ser alcancados por uma formagdo que atenda aos ditames do mercado” (Oliveira;
Araujo, 2021, p. 5).

A emergéncia mundial de um discurso sobre a inclusdo tomou defini¢des diversas,
adquirindo novas interpretacdes e abrangendo novas especificidades, conforme o contexto
social e politico de cada pais. No campo da educacdo, a partir da Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, em 1990, o Brasil construiu um amplo
debate sobre a inclusdo escolar, que resultou em politicas publicas, pesquisas e estudos
produzidos na area. Nesse processo, evidencia-se a no¢do de normalidade como resultado das
praticas discursivas e das relagdes de poder que moldam os critérios pelos quais se define o
que ¢ “normal” e, consequentemente, o que ¢ considerado desviante.

Buscamos em Michel Foucault (2008, p. 75) a compreensao sobre a “norma” para
explicar os processos de “normalizacdo” que produzem a “normalidade” e a “anormalidade”.
Para esse filosofo, a “norma” pode ser dada como um principio anterior aos processos de
indicacdo do que € normal ou anormal ou, também, apos o estabelecimento do que se aceita
como normal, numa determinada época ou grupo social. A primeira situacdo esta ligada a
disciplina, que, ao estabelecer um modelo 6timo, em seguida procura tornar as pessoas, 0s
gestos, os atos, conformes a esse modelo. Nessa situagdo, o normal decorre da “norma”, que
tomara como normal aquele capaz de se conformar a essa norma, e como anormal aquele que
nao for capaz de conformar-se: “h4d um carater primitivamente prescritivo da norma, ¢ ¢ em
relacdo a essa norma estabelecida que a determinagdo e a identificagdo do normal e do
anormal se tornam possiveis” (Foucault, 2008, p. 75). Mas ¢ importante compreender que a
norma assume um poder que ndo quer excluir, mas arregimentar a todos para evitar riscos €

perigos. Ela

[...] é portadora de uma pretensdo de poder. [...] a norma traz consigo ao mesmo
tempo um principio de corre¢do. A norma ndo tem por fungdo excluir, rejeitar. Ao
contrario, ela estd sempre ligada a uma técnica positiva de intervengdo e de
transformagdo, a uma espécie de poder normativo (Foucault, 2010, p. 43).

A norma classifica, demarca uma fronteira entre o sujeito “normal” e o “anormal”;
porém, ela ndo exclui, ndo rejeita o anormal. A funcdo dela esta em transforma-lo por meio do
poder que exerce e, assim, normaliza-lo. Foucault, no entanto, estabelece uma diferenciacao
entre o processo de “normacao” e o de “normalizacdao”, situando o primeiro no contexto do

controle dos individuos pela disciplina, e o segundo, no controle da populagao.
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Para Foucault (2008), ha diferengas importantes entre esses processos. No primeiro, a
norma vem em primeiro plano; no segundo, a norma decorre dos gradientes de normalidade
que descrevem a populagdo. Foucault (2008) explica que seria mais adequado chamar de
“normagdo” o processo que tem a “norma” como ponto de partida e, aquele que parte do
“normal” para definir a norma, chamar-se-ia “normalizac¢do”.

Essa distingdo se apresenta nas pesquisas do autor quando discute, no contexto da
epidemia de variola (Foucault, 2008), no final do século XVIII e inicio do século XIX, as
estratégias adotadas para o controle da doenca por meio da estatistica, a qual passa a indicar
0s casos, os riscos ¢ os perigos da doenga, trazendo elementos visiveis sobre a populagdo,
como os coeficientes de morbidade ou de mortalidade provavel, evidenciando o que seria
“normalmente esperado” (Foucault, 2008, p. 81). Pelos dados estatisticos se obteriam os
indices de morbidade e mortalidade, os quais seriam considerados como o normal, abrindo,
assim, uma “curva normal” e, a partir dela, o objetivo de controle sobre a populagdo seria o de
“reduzir as normalidades mais desfavoraveis, mais desviantes em relacdo a curva normal”

(Foucault, 2008, p. 82). Esse seria o ponto de partida para a seguranga da populagao:

Na disciplina, partia-se de uma norma e era em relagdo ao adestramento efetuado
pela norma que era possivel distinguir depois o normal e o anormal. Aqui, ao
contrario, vamos ter uma identificagdo do normal e do anormal, vamos ter uma
identificacdo das diferentes curvas de normalidade e a operagdo de normalizacdo vai
consistir em fazer essas diferentes distribui¢des de normalidade funcionarem umas
em relacdo as outras e [em] fazer de sorte que as mais desfavoraveis sejam trazidas
as que sao mais favoraveis (Foucault, 2008, p. 82-83).

Quando nos situamos nos processos de inclusdo das pessoas com deficiéncias na
escola, podemos encontrar ambos os processos — de normacao e de normalizagdo — no
trabalho individualizado sobre o aluno publico da educagdo especial ou nos espagos coletivos
de convivio em sala de aula ou na escola, de modo geral. Pois, quando a escola transforma a
inclusdo em um processo de normalizagdo, de ajuste do aluno, de diminuicdo dos seus
“desvios” da normalidade, estd empenhada em normalizar, em tornar “normal” o aluno com
deficiéncia para que seja aceito nos espagos com os demais.

A distingdo entre os inaptos, incapazes e os outros, conforme a demarcagdo da norma,
nos leva a pensar: quem ¢ esse outro? Quem ¢ o sujeito da educagdo especial, esse outro que
foge a “normalidade”? Segundo Skliar (2003, p. 26), ha um outro que nos ¢ proximo,
compreensivel, ¢ ha um outro que nos ¢ distante, que parece incompreensivel. O outro ¢
pensado como exterioridade, como alguma coisa que eu ndo sou; por isso, o Eu estaria para a

mesmidade, visto como normalidade, enquanto o Outro seria o diferente, a anormalidade.
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Buscando uma homogeneizacdo, a norma estabelece ainda mais o distanciamento entre o Eu e
o Outro para conformar a todos de acordo com o padrao. Dessa forma, o “anormal” influencia
nas praticas escolares, destacando as diferencas do Outro — que sao sempre do Outro, nunca
do Eu, porque o Eu ¢ o Mesmo. Assim, o Eu estaria para a mesmidade, visto como
normalidade, enquanto o Outro seria o diferente, a anormalidade.

Essa relacdo entre o Eu e o Outro ¢ muito importante para pensarmos a
“a/normalidade”. Segundo Rigo (2018), “Nas praticas de inclusdo, o outro com deficiéncia ¢
estranho a normalidade da sala de aula e, por isso, exerce um poder sobre as agdes dos
professores”. O poder que exerce o sujeito “anormal” sobre as praticas docentes pode ser
compreendido por diferentes perspectivas ou olhares, porque este aluno mexe, provoca a
normalidade objetivada nas salas de aula. A presenca desse outro desconstrdi a imagem do
grupo homogéneo. Dessa forma, o outro, diferente do que ¢ tomado como normal, ¢ um
“outro que deveria ser anulado e apagado” (Skliar, 2003, p. 27). A exclusdo do Outro ecoa
fortemente nas perspectivas da educacdo inclusiva, que busca romper com essas dinamicas,
afirmando a legitimidade das diferengas.

Segundo Lobo (2008), as no¢des de normalidade e anormalidade também possuem um
contexto historico delineado pela medicina e pelo modelo juridico (século XIX), que
reconhecia os sujeitos com deficiéncias como incapazes de responder por si ou de contribuir
com a sociedade; por isso, tratados como fardos sociais, eram segregados do convivio social.

Tangente aos estudos da medicina sobre a hereditariedade e a anormalidade no século

XIX, Lobo explica que

[...] o mecanismo da hereditariedade nio era igual para a satide e para a doenga: o
primeiro era serial e progressivo, sustentava a marcha da evolugdo, reproduzia o
mesmo, o tipo normal; o segundo era circular e regressivo, produzia o diferente, o
tipo anormal (Lobo, 2008, p. 55).

A tarefa dos médicos na familia, na raca e na espécie era combater as forcas do mal.
Para isso, “era preciso divulgar a ameaga da anormalidade, dar publicidade a seus males,
construir um projeto de intervencdo higiénica e moral de regeneracdo da sociedade [...]”
(Lobo, 2008, p. 56). A autora aponta que, nesse periodo, iniciou-se a caga aos degenerados,
com a classificagdo dos graus de degenerescéncia e os diagnosticos de cura. A base para
quase todas as doengas era atribuida a hereditariedade.

Os estudos da época (século XIX) buscavam compreender a origem da

degenerescéncia para evitd-la ou para assegurar que, existindo, ndo causasse danos a
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sociedade. Lobo (2008) apresenta o estudo do médico José dos Santos Corréa Pinto, realizado
em 1855, cuja tese de doutoramento, intitulada Influéncias fisicas e morais dos pais sobre a
prole, trata dos efeitos morais no ato da concepg¢ao, atribuindo o nascimento de pessoas com

deficiéncia a moral dos pais.

Os deboches e a imoralidade engendram, as mais das vezes, filhos fracos de corpo e
de espirito”, assim como ‘os filhos procriados durante a embriaguez sdo dotados de
uma sensibilidade embotada ou sdo inteiramente idiotas’ (p. 25). Evitar ‘as afec¢des
tristes’ no ‘congresso conjugal’ parece ser uma recomendacdo undnime entre os
médicos. Talvez seja por isso que o mesmo autor que condena os deboches e a
imoralidade afirma que ‘os bastardos [...] tém ordinariamente um espirito mais
brilhante; porque seus pais tiveram mais fervor no ato da copula¢do’ (grifos da
autora) (Pinto, 1855 apud Lobo, 2008, p. 48).

Ainda de acordo com Lobo (2008), quase nada escapou a hereditariedade, fornecendo
a justificativa que faltava as demais doengas do corpo e da alma, aparecendo como uma
espécie de lei universal: “a degradagdo moral inscrevia-se no corpo pelas doengas que
provocava (como sifilis, alcoolismo e tuberculose) e fixava-se na hereditariedade” (Lobo,
2008, p. 52). Representava, assim, “um desvio de progressao natural, que poderia produzir
uma raga decadente e, entdo, uma doenca a requerer tratamento e, principalmente, preven¢ao
para ndo se tornar uma epidemia” (Lobo, 2008, p. 52). Além da imoralidade, o que provaria
tais doencas seria a consanguinidade e a miscigenacao, que produziam “além dos loucos e dos
epiléticos, os surdos-mudos, os idiotas e os deformados, todos portadores em algum lugar do
corpo de um estigma de degenerescéncia” (Lobo, 2008, p. 52).

Gaudenzi (2016) afirma que, no pensamento ocidental, as pessoas com deficiéncias
foram compreendidas como invalidas, anormais, monstros, degeneradas, portadoras de um
corpo marcado pela diferenca, sendo sua anormalidade atribuida a ira dos deuses. No entanto,
esse discurso religioso perdeu forga com a emergéncia da narrativa biomédica, quando, entdo,
“o corpo atipico passou a ser diagnosticado como patoldgico ou deficiente, buscando-se o
saber e o controle sobre 0 mesmo” (Gaudenzi, 2016, p. 306). A partir desse momento, a

ciéncia passou a determinar os padroes da deficiéncia e contribuiu para:

[...] discursos doutos de carater cientifico tomam os corpos que ndo se encaixam nos
padrdes estéticos ou funcionais da média da sociedade como objeto de saber/poder e
os rotulam como anormais, isto ¢, corpos que ndo sdo apenas diferentes, mas que
devem ser ‘corrigidos’. Diferentes expressdes da atipia se transformam,
paulatinamente, em imagens da deficiéncia (Gaudenzi, 2016, p. 3063).
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Segundo esse autor, podemos compreender que a deficiéncia foi sendo produzida a
partir de uma narrativa médica, orientada por um fator bioldgico que busca uma marca no
corpo para que, a partir dessa marca, exista uma distin¢ao entre os corpos deficientes e os
corpos sadios — ou seja, os anormais e os normais. Oliveira e Szymanski (2021, p. 133)
acrescentam ao debate sobre a “anormalidade” o Tratado da Degenerescéncia, de 1857, “que
posteriormente foi reconhecido como o primeiro estudo que se esforcava em identificar,
estudar, compreender e explicar os chamados ‘anormais’”’. Conforme Oliveira et al. (2021, p.

131),

[...] a ideia de ‘anormal’ vem da normalizacdo que as areas de Estatistica, Biologia,
Direito e Psicologia propunham. E ‘normal’, etimologicamente falando, sabendo que
norma significa esquadro, aquilo que ndo se inclina nem para a esquerda, nem para a
direita, portanto, o que se conserva num justo meio-termo.

Assim, a constru¢do da nocdo de normalidade/anormalidade, que perpassa as
compreensoes sobre a inclusdo escolar, demanda olhares atentos para pensarmos a deficiéncia
ndo como uma marcagao explicitamente biologica, mas também enredada por questdes sociais
e culturais. Skliar (2003) indica que a anormalidade ¢ uma constru¢do sobre um corpo
bioldgico. Essa construgdo se da por meio da linguagem, por meio dos discursos produzidos

em relagdes de poder. Desse modo,

[...] a presungdo de que a deficiéncia €, simplesmente, um fator bioldgico e que
apresenta caracteristicas universais deveria ser, mais uma vez, problematizada
epistemologicamente: compreender o discurso da deficiéncia, para logo depois
revelar que o objeto desse discurso ndo € a pessoa que esta em uma cadeira de rodas
ou aquela que usa protese auditiva, ou aquele que ndo aprende segundo o ritmo e a
forma como a norma espera, sendo os processos historicos, culturais, sociais e
econdmicos que regulam e controlam a maneira pela qual sdo pensados e inventados
os corpos, as mentes, a linguagem, a sexualidade dos outros. Para expressa-la de
forma ainda mais contundente: a deficiéncia ndo ¢ uma questio bioldgica, mas uma
retérica cultural. A deficiéncia ndo ¢ um problema dos deficientes e/ou de suas
familias e/ou dos especialistas. A deficiéncia esta relacionada a ideia mesma da
normalidade e a sua historicidade (Skliar, 2003, p. 158).

Compreender que as construgdes sobre o que ¢ “normal”, “anormal” ou deficiente sao
reflexos de ideias aceitas socialmente, de acordo com o contexto e 0 momento histérico em
que estdo inseridas. De acordo com Monti (2021, p. 3), “a normalidade seria entdo o padrao
inventado para delimitar os limites da existéncia, a partir do qual podemos estabelecer o que ¢
anormalidade”. Na sequéncia, o mesmo autor explica que “a concep¢ao de anormalidade,
entdo, estaria atrelada aquilo que se tem como desejavel em determinado contexto [...]”.

Nesse sentido, tomando a “normalidade” e a “anormalidade” como nog¢des que estdo presentes
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quando tratamos da inclusdo, queremos analisar e refletir, neste estudo, como a area de

Ciéncias da Natureza discute tais nogdes em suas pesquisas.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Metodologicamente, adotamos a perspectiva qualitativa de pesquisa (Liidke; André,
2013), com recorte para o Ensino de Ciéncias. Com a inten¢do de reunir elementos para
compor o corpus da pesquisa, realizamos um estudo do tipo revisao bibliografica para mapear
teses e dissertagdes com foco no Ensino de Ciéncias e inclusdo, demarcando, assim, o campo
investigativo. Iniciamos o processo de busca por publicagdes disponibilizadas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) do IBICT e no Banco de Teses e
Dissertagoes da CAPES, disponiveis de modo publico e gratuito, sendo, portanto, respeitados
0s principios éticos da pesquisa.

O levantamento foi realizado no periodo de abril a julho do ano de 2023. No banco de
dados da BDTD, utilizamos a ferramenta “busca avangada”, separando por campo cada
descritor ou conjunto de descritores, 0 que proporcionou uma busca mais refinada e precisa.
Ja o banco de teses e dissertacoes da CAPES ndo apresenta, num primeiro momento, a opgao
de pesquisa com refinamento; sendo necessario digitar os termos no tnico campo de busca e,
na sequéncia, refinar os resultados por tipo (teses ou dissertagdes), ano, area, programa etc.

Com os descritores ‘“ciéncias da natureza”, “inclusdo”, “deficiéncia”, “educac¢do
inclusiva”, “biologia”, “quimica”, “fisica” e “ensino de Ciéncias”, localizamos um total de
175 produgdes no banco de dados da CAPES e 181 no portal da BDTD. Desse quantitativo,
foram excluidos trabalhos que se repetiam em ambas as plataformas, que ndo tinham
divulgacdo autorizada e aqueles que ndo estavam vinculados a programas de Pds-Graduagao
em Ensino de Ciéncias da Natureza. No entanto, alguns trabalhos que ndo pertenciam a
programas de Ensino de Ciéncias foram selecionados por abordarem, no titulo, o tema do
ensino de Ciéncias e a inclusdo.

Dessa primeira sele¢do, resultaram 141 trabalhos, que foram submetidos a uma anélise
visando identificar se continham alguma discussdao acerca da noc¢ao de normalidade e
anormalidade. Para isso, foi utilizado o localizador de palavras — “normalidade” e
“anormalidade” — do Acrobat Reader, o que possibilitou selecionar 05 pesquisas da

plataforma CAPES e 03 da BDTD, as quais discutem a noc¢ao de a/normalidade.
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Em linhas gerais, as pesquisas encontradas na busca pelos descritores mencionados
acima traziam abordagens sobre praticas pedagogicas, majoritariamente tratando da educagao
inclusiva enquanto procedimentos metodoldgicos e recursos didaticos. Os/as autores/as
evidenciaram a preocupa¢do com os modos de ensinar determinados conteudos disciplinares
das Ciéncias — Fisica, Quimica ou Biologia — no Ensino Fundamental, Médio e no Ensino
Superior, propondo a producao de recursos didaticos e/ou metodologias, formas de avaliagdao
e adaptagoes, considerando as deficiéncias dos alunos incluidos.

A reflexdo presente na maioria das pesquisas evidenciou o Ensino de Ciéncias da
Natureza e a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns discutindo como esses

alunos constroem o conhecimento. Segundo Rigo (2018, p. 15),

[...] pode-se dizer que a imperatividade da inclusdo escolar e necessidade de
respostas imediatas para trabalhar com os alunos que possuem deficiéncias ndo esta
permitindo experiéncias. Os professores buscam individualmente e recebem
informagdes propagadas em cursos de formagao, ¢ a partir destas emitem opinides
de ‘como trabalhar’ com o aluno com deficiéncias. No entanto, para incluir esse
aluno, faz-se necessario o tempo da experiéncia, o tempo do professor viver com
cada aluno a experiéncia de ensinar a quem possui condi¢cdes adversas aquelas dos
demais.

A selecdo final dos trabalhos chegou a 5 (cinco) dissertagdes e 3 (trés) teses que
contemplaram a discussdo almejada sobre a inclusdo atravessada pela nogdo de normalidade e
de anormalidade nas Ciéncias da Natureza. A analise dos dados seguiu o enfoque da inclusao
“como um acontecimento discursivo que incide sobre os discursos e enunciados que formam
conexdes e fazem com que a inclusdo funcione como algo universal e necessario” (Rigo,
2018, p. 48). Segundo a autora, Foucault apresenta uma nocao diferente de acontecimento,
que nao esta ligada as estruturas permanentes da historia; diferentemente, ele “nao buscava o
sentido das coisas, mas a funcdo que se pode atribuir a elas, naquele tempo e naquelas
condi¢des em que existiam” (Rigo, 2018, p. 52). A autora afirma ainda que o que interessa ¢ a
rede de discursos, de poderes e praticas que o fazem como a irrup¢do de uma singularidade
Unica e aguda.

Nesse sentido, o que Foucault define ¢ que ndo ha discurso fora do sistema de relagdes

(Perencini, 1995) e que

nada ha por tras das cortinas, nem sob o chdo que pisamos. Ha enunciados e
relagdes, que o proprio discurso pde em funcionamento. Analisar o discurso seria
dar conta exatamente disso: de relagdes historicas, de praticas muito concretas, que
estdo ‘vivas’ nos discursos (Fischer, 2001, p. 198/199).
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Perseguindo a compreensdo de Rigo (2018), “a inclusdo ndo surge na histéria como
algo novo” (Rigo, 2018, p. 53); faz parte da histéria como um acontecimento discursivo, que
“ndo tem uma origem, um momento em que nasce, mas tem o a priori historico como
condicdo para a manifestagdo de uma regularidade” (Rigo, 2018, p. 53). O acontecimento,
como pratica histérica, ndo obedece a continuidade nem a evolugdo, e sim a descontinuidade.
Ao estabelecer a relagdo entre a inclusdo escolar e o acontecimento discursivo, a autora
considera que nela esta imbricada uma rede de poder que a torna uma verdade.

Assumindo a no¢do de acontecimento discursivo, apresento no Quadro 1 as pesquisas
que foram selecionadas para a analise e discussdo e que contemplam o tema de investigagao
desta pesquisa, o qual se propde a investigar as nogdes de “normalidade” e “anormalidade”
nas pesquisas na area das Ciéncias da Natureza. Explico que, para menciona-las no decorrer
do texto, usarei a identificagdo dos trabalhos como D1, D2 [...] para as dissertacdes, e T1, T2

[...] para as teses.

Quadro 1 - Pesquisas que discutem as nog¢oes de normalidade e anormalidade na area de
Ciéncias da Natureza

D/T Titulo Autores Programa Ano
D1 | Inclusdo escolar e Pedagogia: modos de ser e | Renata da | PPG em Ciéncias: | 2012
gerenciar o sujeito no cendrio contemporaneo Conceigao de | Quimica da Vida e

Barros Saude
D2 | Educagio matematica e deficiéncia intelectual, | Mara Cristina | PPG em Educagdo | 2017
para inclusdo escolar além da deficiéncia: uma | Vieira de Moraes | em Ciéncias e
metanalise das dissertagdes e teses 1995 a 2015 Matematica
D3 | Forgas entre nos: o ensino de Ciéncias para alunos | Tiago Fernando | PPG em Educacdo | 2020
com Transtorno do Espectro Autista Alves De Moura | para a  Ciéncia,
Faculdade de
Ciéncias
D4 | Discalculia e inclusdo escolar: discursos que | Nathiele Costa PPG em Educagdo | 2020
condicionam a normalizagdo do sujeito em Ciéncias e em
Matematica
D5 | A educacdo em LIBRAS nos anos iniciais: | Michelle PPG em Ensino de | 2023
praticas inclusivas e a percep¢do de educadores | Gongalves Ciéncias e
sobre as dificuldades e os desafios para a efetiva | Beserra de | Matematica
inclusdo escolar e social Franga
Tl A constitui¢ao do sujeito deficiente visual a partir | Débora Ferreira | PPG em Ensino de | 2017
do movimento de inclusdo escolar: uma analise na | da Silva Ciéncias e Educagio
perspectiva Foucaultiana Matematica
T2 | O discurso cego sobre o universo: narrativas | Marcelo Luiz | PPG em Educagdo | 2019
invisuais sobre o espaco sideral Bezerrada Silva | para a  Ciéncia,
Faculdade de
Ciéncias
T3 Corpo, deficiéncia, inclusdo escolar em teses e | Marisa Pinheiro | PPG em Educacao 2022
dissertagdes na Educagdo em Ciéncias (2008- [ Mourdo
2018)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).
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Para a organizagao dos dados da pesquisa, elaborei um quadro em uma planilha Word,
destacando excertos dos textos que evidenciam a discussao acerca das no¢des de normalidade
e anormalidade, do conceito de norma e do anormal nos processos de inclusdo ou de ensino
discutidos pelos pesquisadores da area de Ciéncias da Natureza. Da analise realizada sobre
esses excertos, foi possivel obter, como resultado, a discussdo sobre a inclusdo focada em dois
aspectos: um que compreende a anormalidade como estando no Outro — aquele que ¢
diferente do Eu (normal) —, e outro que entende o Outro anormal como aquele que precisa

ser corrigido.

2.4 UM DISCURSO SOBRE NORMALIDADE E ANORMALIDADE PRESENTE NAS
PESQUISAS

Antes de partir para os excertos que compdem o corpus de analise, busco algumas
pistas sobre o que Foucault (2009) nomeia como discurso. Para ele, o discurso ¢ algo
atemporal, podendo “ser repetido, sabido, esquecido, transformado, apagado até nos menores
tracos, escondido bem longe de todos os olhares, na poeira dos livros” (Foucault, 2013, p. 31).
Essa perspectiva foucaultiana sobre o discurso reflete o que ele afirma sobre estarem os
discursos continuamente sendo transformados, reinterpretados e remodelados. Para Foucault

(2013, p. 60), os discursos ndo se reduzem a um

“conjunto de signos [...], mas como praticas que formam sistematicamente os
objetos de que falam. Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem
¢ mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna
irredutiveis & lingua e ao ato da fala. E esse “mais” que ¢ preciso fazer aparecer e
que ¢ preciso descrever (grifos do autor).

O “mais” que Foucault evidencia ¢ fundamental para entender que o discurso funciona
além da linguagem; ¢ onde reside a poténcia do discurso, ndo como representagcao neutra, mas

como praticas sociais que moldam a realidade.

Dai que o conceito de pratica discursiva, para Foucault, ndo se confunde com a mera
expressdo de ideias, pensamentos ou formulacdo de frases. Exercer uma pratica
discursiva significa falar segundo determinadas regras, e expor as relacdes que se
dao dentro de um discurso (Fischer, 2001, p. 204).

E importante ressaltar que, para Foucault (Fischer, 2001, p. 198), “é preciso ficar (ou

tentar ficar) simplesmente no nivel de existéncia das palavras, das coisas ditas”. Dessa forma,
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analisar enunciados ndo significa interpreta-los; portanto, ndo serd essa minha tarefa ao
destacar os excertos a seguir.

A pesquisa (D1) que trazemos inicialmente para discussdao tem como objetivo analisar
os enunciados produzidos pelos estudantes do curso de Pedagogia com relagdo a inclusdo
escolar. Segundo a autora, os cursos de formagdo de professores, como a Pedagogia e os
cursos das areas do Ensino de Ciéncias, devem discutir e problematizar a tematica da inclusao
escolar.

Nesse sentido, a autora propde em sua pesquisa perceber de que forma os enunciados

proliferados sobre a inclusdo escolar em diferentes contextos (midia, politicas, academia)

vem produzindo verdades sobre como agir, ensinar e conviver com os sujeitos
incluidos. Esses enunciados vém interpelando, constituindo e moldando as praticas
educacionais ndo so dos alunos licenciados em Pedagogia, como nos outros tantos
cursos de licenciaturas, tais como os vinculados ao Ensino de Ciéncias” (D1, 2012,

p. 16).

A autora destaca os discursos de tolerancia e respeito as diferengas que se encontram

nas falas dos estudantes participantes da pesquisa:

Pode-se entender que esse discurso de tolerdncia e respeito das diferencas vem
servindo como importante baliza para ac¢des que permitem uma convivéncia
pacifica entre os sujeitos e que, portanto, estabelecem uma ordem dentro da
sociedade (D1, 2012, p. 49).

Lockmann e Henning (2010, p. 191) afirmam que “mesmo com discursos como
‘respeito a diferenga’ hd ainda uma tentativa de fazer tudo caber na mesma ordem”. A
tolerdncia e o respeito estdo presentes nos processos de normaliza¢do, porque operam para
garantir a seguran¢a da sociedade por meio da inclusdo dos sujeitos. Nessa dire¢do, Derrida
(2004, p. 137, grifos da autora) faz uma critica a tolerancia ao discutir a hospitalidade,
afirmando que o discurso da tolerancia possui raizes de poder: “ela estd sempre do lado da
‘razao dos mais fortes’, [...] ¢ uma marca de soberania [...] que fala ao outro sobre a posi¢ao
elevada do poder, estou deixando que vocé exista, vocé nao ¢ inaceitavel, estou lhe deixando
um lugar em meu lar, mas ndo esqueca de que este ¢ meu lar’. Reverbera a permissdo a
existéncia do Outro e, também, o proposito de olhar o Outro, o diferente, o anormal, como
alguém que precisa estar o mais distante possivel da “anormalidade”.

Essa posicao de superioridade entre o Eu e o Outro, presente nos discursos de
tolerancia, ¢ fruto da Modernidade, “um tempo marcado por um desejo incessante de ordem”

(Lockmann; Henning, 2010, p. 191), que possibilita conhecer o Outro para governa-lo.
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Eles - os outros, os indesejaveis, os perigosos, os inadequados, os diferentes, os
deficientes, os anormais. Nos - os mesmos, os desejaveis, os adequados, os iguais,
os normais. [...] A Modernidade foi um tempo marcado por um desejo de ordenacao
e organizacdo. Através dos conhecimentos cientificos que produziu, tentou explicar
e categorizar as coisas, os fendmenos e também as pessoas. Esses conhecimentos
criaram categorias e subcategorias, cada vez mais minuciosas ¢ detalhadas, que
permitiram colocar em operag@o um exercicio de classificagdo e enquadramento de
tudo aquilo que escapa da ordem, do natural, da pureza, da perfeigdo, enfim, do ideal
moderno. Essas incansaveis descricdes, que marcam toda e qualquer forma de
desvio, funcionam ndo com o intuito de excluir, segregar ou aniquilar, mas de
incluir, conhecer e governar (Lokcmann; Henning, 2010, p. 191).

A autora da D1, alerta para o fato de que “é pensando na defesa da sociedade que vem
se investindo no discurso da inclusdo, através de enunciados como o da tolerdncia [...] para
que possamos conviver de forma pacifica” (D1, 2012, p. 49). A tolerancia contribui para que
se construa “/...J todo um aparato de estratégias de corre¢do que faz com que estes sujeitos se
distanciem cada vez mais desta anormalidade que os rodeiam e os distinguem” (D1, 2012, p.
49). Dessa forma, segundo a autora, “coloca-se em funcionamento mecanismos de regula¢do
e de controle, que buscam moldar os sujeitos” (D1, 2012, p. 49), na tentativa de se alcangar o

ideal de homogeneizacao dos sujeitos, eliminando as diferencas entre eles:

Percebo enfim o quanto nossa sociedade vem proliferando o discurso da inclusdo
como algo a ser aceito e defendido por todos. Mas as atitudes que temos para com
os considerados diferentes é a procura incessante de apagar essas diferencas e de
trazé-lo para a mesmidade, onde estdo a maioria de nos. Ndo aceitamos a
possibilidade de viver, pensar e se comportar diferente, afinal, a episteme que nos
abriga precisa dessa ordem das coisas e dos seres, ja que sua condi¢do de
sobrevivéncia é a homogeneiza¢do de tudo e de todos (D1, 2012, p. 51).

Esse pensamento, matriz da Modernidade, ocorre porque a sociedade, de modo geral,
permanece presa a normalidade do Mesmo; ndao nos “abrimos” ao Outro, ou seja, como diz
Skliar (2015), estamos fechados para o que vem do outro, ndo nos abrimos para a existéncia
do outro. Preferimos nos fechar no conforto da normalidade que nos ¢ familiar.

Além da critica ao discurso da tolerancia na D1, a relacdo entre o Eu e o Outro aparece
como mais uma critica a normalidade do Eu, que “tende a olhar para o outro no sentido de
tentar trazé-lo para o mesmo” (D1, 2012, p. 49), destacando as diferencas e potencializando
atitudes de distanciamento entre eles. Skliar (2003, p. 26) explica sobre a tensdo entre o Eu e
o Outro, que parte da compreensdo de que o Outro ¢ sempre pensado “como exterioridade,
como alguma coisa que eu ndo sou, que nds nao somos”’. A relacdo entre eles ¢ de
estranhamento e de poder do Eu sobre o Outro, que ¢ diferente, pois o Eu ¢ o0 mesmo. O Eu

sempre quer fazer do Outro um outro Eu, porque a anormalidade ¢ do Outro, ¢ ela precisa ser
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corrigida. Assim, “o outro na educagdo foi sempre um outro que deveria ser anulado,
apagado” (Skliar, 2003, p. 27), para tornar-se um outro do mesmo e aproximar-se da
normalidade. Isso porque a mesmidade remete a um espago de negagdo do Outro. Skliar
(2003, p. 199) alerta que “a mesmidade da escola proibe a diferenca do outro”.

E por isso que, quando as escolas promovem uma cultura de mesmidade, elas tendem
a impor normas que nao levam em consideragdo as necessidades, experiéncias e habilidades
unicas de cada aluno. Tendem a construir padrdes de normalidade para as pessoas com
deficiéncias, para que o convivio seja possivel mediante processos de normalizacdo (Foucault,
2008) do sujeito, que precisa passar por processos de corre¢do. No entanto, isso pode resultar
na marginalizacdo daqueles que ndo se encaixam nessas normas predefinidas, levando a
exclusdo e a negagao de suas identidades e diferencas.

Nesse sentido, ndo sdo somente os alunos com deficiéncia que ficam submetidos a
norma, mas todos — tanto os “ditos normais” quanto os “ditos anormais”. Veiga-Neto (2016)

afirma que todos estdo sob a norma:

[...] ao fazer de um desconhecido um conhecido anormal, a norma faz desse anormal
mais um caso seu. Dessa forma, também o anormal esta na norma, esta sob a norma,
ao seu abrigo. O anormal é mais um caso, sempre previsto pela norma. Ainda que o
anormal se oponha ao normal, ambos estdo na norma. E também isso que faz dela
um operador tdo central para o governo dos outros; ninguém escapa dela (Veiga-
Neto, 2016, p. 29).

Ninguém fica imune ao poder da norma, por isso o estudo da pesquisa D2, originada
em um PPG em Ciéncias e Matematica, pretende compreender o processo de inclusdo escolar
além da inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, olhando para o processo de
inclusdo das diferengas. A autora definiu sua pesquisa “como uma pesquisa (historico-)
bibliogrdfica ou de revisio”. O corpus de analise foi constituido por meio “de um
levantamento de documentos e produgoes reconhecidas sobre as quais se produziram novos
conhecimentos, e/ou mesmo o inventdrio para se fazer conhecer o que ja foi produzido sobre
determinado tema” (D2, 2017, p. 99).

A autora situa, na histéria da educagdo brasileira, a busca pela democratizagdo e a
influéncia dos movimentos sociais ¢ dos pesquisadores que debateram contra a reprodugdo
das desigualdades e exclusdes produzidas pela educacao escolar. Porém, conforme ela, muitos
desses grupos de minorias, “ao adentrar (a escola), tenderam a abandonar as diferencgas e
incorporar os discursos do eu superior, do eu normal, perpetuando a mesmidade na

construgdo da sociedade” (D2, 2017, p. 10). Nao podemos ignorar que praticas e discursos
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que perpassavam — ¢ ainda se mantém vivos nas escolas, fizeram com que muitas diferengas
fossem naturalizadas pela educacdo na mesmidade que aniquila o outro em nome do eu
superior. Dessa forma, conforme a autora, “/...] a escola estendeu seus bragos e encobriu as
diferencas ao ponto de serem naturalizadas e negadas, ao ponto de se esquecer a outridade e

incorporar a mesmidade no homogéneo [...]” (D2, 2017, p. 10). Nas palavras de Skliar (2001,
p. 19),

[...] é de se pensar que muitas vezes a inclusdo ¢ compreendida, simplesmente, como
um processo que sirva a socializagdo da alteridade deficiente — que € posta como
excluida, separada, guetizada, etc. — na escola regular. E nesse sentido que
frequentemente acontece aquilo que pode ser chamado de inclusdo excludente ou de
integracdo social perversa, isto ¢, a ilusdo de ser como os demais, 0 parecer como 0s
demais, o que resulta numa pressao etnocéntrica de ter que ser, for¢osamente, como
os demais.

O sistema educacional, frequentemente, busca criar uma estrutura uniforme em que
todos sdo tratados da mesma forma, independentemente de suas origens, habilidades ou
circunstancias individuais, pois supde que essa abordagem pode ser vista como uma tentativa
de promover igualdade de oportunidades e acesso a educagao para todos. No entanto, ao fazer
isso, aumenta-se o risco de suprimir as diferengas, mais uma vez, anulando a outridade dos
sujeitos.

O resgate historico sobre a inclusdo, realizado pela autora da D2, perpassando os
movimentos constituintes da historia da pessoa com deficiéncia intelectual, destaca como a
deficiéncia, no decorrer de todas as épocas, se consolidou como uma anormalidade e “como a
retorica da tolerdncia aparece atualmente como parte do discurso da educagdo inclusiva”
(D2, 2017, p. 170). Para a autora, a tolerancia aparece como uma narrativa que incorpora a
aceitacdo das diferencgas, o respeito as diferentes formas de cultura, de religides, de vida. A
pesquisa busca compreender a inclusdo escolar para além da inclusdo daqueles que possuem
alguma deficiéncia, apresentando uma discussdo sobre a tolerancia e a normalidade sob o
questionamento: “Concedo-te minha tolerancia: mas vocé é normal?” (D2, 2017, p. 76).

Ela nos apresenta os discursos que as vezes passam despercebidos em diversas

situacoes, como:

[-..] vocé é normal? Ele é normal? Ndo se preocupe, ele ndo é normal, é assim
mesmo, eles sdo estranhos, nem parecem normais, ele ndo aprende, serd que é
normal? O tamanho normal de roupa...; é normal estar em tdo (sic) ano escolar
com essa idade...; entre tantas outras vezes que a palavra normal surge como o
aceitavel, o real, o certo, etc., contraditoriamente, o anormal seria tudo que é
talhado pela norma. Ser normal é tdo normal, que esta norma é reconhecivel como
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parte do proprio DNA do ser humano, nato, provisdo divina “a sua imagem e
semelhan¢a (D2, 2017, p. 76).

A autora discorre sobre a aplicacao da norma com o intuito de normalizar e estabelecer
uma hierarquia, privilegiando “determinadas formas de ser, agir, estar, aprender, etc.” (D2,
2017, p. 76), estabelecendo uma associagdo com a tolerancia. A tolerancia, segundo a autora,
nao contribui efetivamente no contexto da inclusdo. Seu uso representa uma outorga, uma
concessao condicionada a normalidade do outro, configurando-se como um gesto de
arrogancia — pois revela um Eu que tolera o Outro, como se este precisasse da licenca
daquele para existir.

A pesquisadora da D2 apoia-se na argumentagdo de Skliar (2003, p. 133), que entende
que “a tolerancia tem uma forte relacdo com a indiferenga”. A tolerancia nos remete ao
respeito, mesmo diante da discordancia com as diferengas; ja a indiferenca nos conduz a falta
de interesse, podendo implicar no ndo reconhecimento do outro. A indiferenga pode resultar
na auséncia de engajamento e na perpetuacao de situagdes de injustica e exclusdao. Ambas —
tolerancia e indiferenca — t€m o poder de se transformar em mecanismos de esquecimento
(Skliar, 2003).

Discutindo sobre atitudes consideradas ou ndo normais, a pesquisa D3 busca analisar o
processo de aprendizagem e desenvolvimento de sete estudantes, com idades entre 9 e 13
anos, diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA). As atividades desenvolvidas
na pesquisa envolvem o ensino de Ciéncias da Natureza.

O autor utilizou uma anima¢ao da Pixar, intitulada Float (2019), como ponto de
reflexdo. Trata-se da histéria de um menino que sabia voar e foi mantido pelo pai recluso da
sociedade para evitar que se mostrasse diferente das demais criangas. Porém, um dia ele foge
para o playground e todos o veem. Entdo, o pai o retira dali e, no Unico didlogo do curta,
exclama: — “Por que vocé ndo pode simplesmente ser normal?” (D3, 2020, p. 33). Ou seja, a
anormalidade precisa ser corrigida. O autor provoca uma reflexao sobre “o diferente”, a
homogeneizacdo e a busca por sermos todos iguais “quando, na verdade, somos todos
diferentes!” (D3, 2020, p. 33).

O pesquisador critica a ideia de que o professor deva se tornar um “especialista nas
deficiéncias” (D3, 2020, p. 42) e, por ndo possuir esse conhecimento, possa abster-se do
ensino. Argumenta que a diversidade presente em sala de aula ¢ ampla, e que as dificuldades
ndo estdo restritas aos alunos com deficiéncia, mas dizem respeito as multiplas diferencas que

cada estudante carrega consigo. O problema ndo esta no aluno que difere, mas na ideia de que
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deve haver um padriao de aluno — padrdo esse que, por inlimeras razdes, simplesmente nao
existe.

Portanto, o autor assim se manifesta:

[...] o problema ndo é especifico do aluno com ou sem deficiéncia, mas de um
aspecto ligado a um comportamento considerado normal de aluno, a um aluno
padrdo, de tal forma que, tudo o que se desvia desse comportamento e das
expectativas espago temporais que esse aluno atinja, torna-se objeto do discurso do
especialista (D3, 2020, p. 42).

Vemos aqui como a normalizagdo, discutida por Foucault (2008), decorre do que ¢
considerado normal — ou seja, a partir do comportamento tido como normal de um aluno,
estabelece-se a norma, e dela seguem-se os processos de normalizagdo, nao apenas dos alunos
com deficiéncias, mas de todos. Na escola, nenhum escapa da tentativa de homogeneizacao:
nem os “normais”’, nem os “anormais”. Na esteira da homogeneizagao, utilizam-se estratégias
de correcdo para fazer com que as diferengas sejam apagadas, distanciando-se, 0 maximo
possivel, da “anormalidade”.

O autor ainda destaca, em seu texto, uma passagem do filme da Walt Disney Pictures
Os Incriveis (2014, 115 min) para discutir a no¢ao de normalidade expressa no dialogo entre
mae e filho. O pequeno didlogo entre a Mulher Elastica (mae) e Flecha (filho), sobre ele ndo
poder praticar esportes na escola, ja que tem superpoderes € ndo os controla, apresenta uma
frase da mae que exprime o que o mundo pensa em relagdo a aceitacdo dos diferentes:
“Mulher Elastico: Querido, agora o mundo so quer que a gente se ajuste [...]. Para se
ajustar, a gente tem que ser igual a todas as outras pessoas [...] " (D3, 2020, p. 48).

Ou seja, para pertencer ao mundo, faz-se necessario seguir o padrao de normalidade: o
que ¢ considerado normal? Essa ¢ a norma a ser seguida. Nesse excerto, vé-se um processo de
subjetivacdo a que os sujeitos sdo submetidos para se ajustarem as normalidades da sociedade,
ao pre¢o de suprimir sua individualidade para se encaixar em um molde estreito e limitado:
numa norma. Sao processos de normalizacdo que atuam sobre a populagdo, assim explicados
por Foucault (2008), que definem o que ¢ considerado normalidade e anormalidade.

Sob outra caracteristica, ndo ficcional como a vivida pelos personagens de Os
Incriveis, a autora da pesquisa D4 problematiza os discursos da inclusdo que normalizam os
sujeitos com discalculia, tomando como base as pesquisas e as politicas publicas que aludem
aos conhecimentos médicos e as categorizacdes dos transtornos de aprendizagem, amparadas
pela legislacdo. Para a autora, “o aluno atingido pelo discurso da discalculia sera o mesmo

que ndo se enquadra na norma estabelecida, passando a ser anormal na sala de aula, o
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sujeito a ser corrigido” (D4, 2020, p. 36). Entdo, “a anormalidade se definira pela
capacidade do sujeito de se adaptar as exigéncias escolares” (D4, 2020, p. 36). Portanto,
aquele que conseguir se ajustar ao que a escola exige, tornando-se o mais parecido possivel
com os outros “normais” — preferencialmente, sendo igual a eles — serd incluido.

A defini¢do de discalculia ¢ dada pela Organizagdo Mundial da Satide — OMS (2008)
— como “transtorno especifico de habilidade matematica”. Essa defini¢do atinge o aluno e a
escola como uma verdade criada pelo conhecimento da medicina sobre uma caracteristica de
aprendizagem escolar. A autora reporta essa situagdo da seguinte forma: “/...] uma forma
especifica de denominar uma anormalidade que surge na escola, segundo um conjunto de
regras estabelecidas no campo médico que, posteriormente, foram apropriadas pelo discurso

educacional” (D4, 2020, p. 39). Em vista disso, Skliar (2003, p. 153) afirma:

Pois sobram catalogos, as prescri¢des, os médicos, as anamneses. Porque estdo
demais os manuais, as classificagdes, os escalpelos, as avaliagdes. Pois ha um
excesso ortopédico de instituicdes, ateneus, semindrios, tertulias, congressos e
especialistas. Porque ja existem demasiadas hiperatividades, agramatismos,
dislexias, psicoses, problemas de aprendizagem, ritmos de aprendizagem,
deficiéncias de aprendizagem, gagueiras, autismos, superdotados, paralisias,
hemiplegias, retardos, atrasos, idiotismos, esquizofrenias, surdezes e cegueiras,
sindromes, sintomas, quadros clinicos etc.

Skliar (2003) assevera que a deficiéncia nao pode ser definida, simplesmente, como
um fator bioldgico que apresenta caracteristicas universais; deve-se, sim, problematizar “a
suposicdo da existéncia de uma identidade homogénea, de uma comunidade hermética”
(Skliar, 2003, p. 165). Do mesmo modo, Lopes (2005, p. 15) observa que a proliferagdo de
demandas escolares para profissionais da psicologia, da psicopedagogia e da neurologia faz
parte da estratégia de manter todos na escola. A cada dia, mais especialistas fazem parte da
maquinaria escolar e estdo a servico do controle e da normalizacdo dos escolares. A
normalizacdo parece ser a meta para que todos permanegcam na escola. No entanto,
permanecer dentro dela ndo garante o lugar do incluido (Lopes, 2005, p. 15). Estar na escola
nao equivale ao sentimento de pertencimento e reconhecimento do Outro como sujeito.

A T1 apresenta uma discussdo que busca analisar, a partir dos enunciados dispersos
nos documentos oficiais que compdem o corpus do trabalho, como se deu 0 movimento entre
normalizac¢do/integracdo e inclusdo escolar no Brasil. Seu estudo amplia a andlise da
“normalidade” e da “anormalidade” para além das relagdes pedagogicas, situando-as nas

politicas que orientam os curriculos e as praticas pedagogicas. A andlise que a autora
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desenvolve esta ancorada nos Estudos Foucaultianos, sendo a norma e a governamentalidade
conceitos utilizados como ferramentas para examinar como a a/normalidade ¢ construida.

A autora relaciona a inclusdo escolar como um processo de governamento dos sujeitos
da escola, devido a aproximacdo entre os normais e os anormais (T1, 2017). A normalizacao
envolve o controle sistematico das anormalidades, o que implica esfor¢os para identificar,

monitorar e, em alguns casos, corrigir ou suprimir qualquer desvio dos padrdes estabelecidos.

O individuo, nesse processo de normalizacdo, ao ser submetido & norma, ¢
individualizado e, por conseguinte, posicionado numa logica binaria: ou ele é
normal ou ele é anormal. Pode-se dizer que a normalizagdo consiste na classificagdo
e no controle sistematico das anormalidades (T1, 2017, p. 158).

b

O processo ao qual a autora se refere ¢ o de “governamentalidade normalizadora’
(T1, 2017, p. 159), efetivado por meio das politicas publicas de inclusdo com o principio de
“colocar todas as pessoas com deficiéncia na escola, aproximando-as dos sujeitos normais”
(T1, 2017, p. 158) e, dessa forma, garantir a efetivagdo da mesmidade. No contexto das
politicas publicas de inclusdo, a governamentalidade normalizadora se manifesta no discurso
de “todos na escola”, o que implica um esfor¢o para incluir as pessoas com deficiéncia em
ambientes educacionais considerados pela sociedade como “normais” — como as escolas
regulares —, que historicamente foram destinadas aqueles considerados normais.

A governamentalidade ¢ exercida sobre as populacdes para moldar e regular seus
comportamentos de acordo com as normas sociais. Nesse cendrio, a inclusdo escolar se tornou
“[...] um imperativo que praticamente ninguém se arrisca a contestar [...] ao lado das nog¢des
de direitos humanos, democracia e cidadania, a inclusdo ¢ quase sempre assumida como um
principio dado, inquestionavel, inatacavel” (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p. 127).

Nesse movimento de inclusdo, a escola regular e a sociedade percebem

[...] que ndo basta agir sobre os anormais, que pareciam o foco até entdo; passa-se a
desenvolver uma série de intervencdes também sobre os normais para que possam
aceitar, respeitar e produzir um meio ambiente adequado e capaz de assegurar a
presenca, a participagao e a circulagdo de todos (Lockmann, 2013, p. 28).

Conforme Lopes (2005, p. 6), como uma instituicdo moderna, a escola foi criada para
que a ordem e a recuperagao dos individuos fossem promovidas a partir de praticas orientadas
e definidas como sendo adequadas para todos. Dessa forma, faz sentido que todos estejam na
escola — tanto os normais quanto os anormais —, os quais sdo regidos pelos mesmos

principios de uma governamentalidade normalizadora ao serem conformados por uma norma.
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Prosseguindo nessa abordagem, a T2 busca compreender quais elementos estdo
presentes no discurso das pessoas cegas sobre o universo e seus fendmenos, abordando o
ensino de Fisica para pessoas cegas. Para isso, o autor realizou entrevistas com duas
participantes, alunas cegas, questionando suas compreensdes sobre as coisas do universo.

Nesse processo, o autor destaca a inclusdo como um processo de normalizagdo do

Outro:

[...] observa-se nas sutilezas dessa palavra razdes ocultas e interesses ndo
declarados, que transmitem a nogdo da inclusdo como versdo narrativa hegemonica,
universal e ndo problematica. No caso de o verbo incluir, subsiste um cavalo de
Troia, interessado em normalizar o outro, higienizar ¢ silenciar as diferengas (T2,
2019, p. 25).

Essas inten¢des de normalizagdo da pessoa com deficiéncia — esse Outro que ¢ tido
como “anormal” — sdo um dos aspectos fulcrais para discutirmos a inclusdo, para toma-la
criticamente, olhando-a com lentes que possibilitem nos darmos conta do que estamos
fazendo com a inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola e no ensino de Ciéncias da
Natureza.

A escola, como instituicdio normalizadora em sua génese, guiou-se por uma
“normalidade” que sempre reinou segura, definindo lugares para o “normal” e o “anormal”.
Porém, a normalidade esta perdendo seu status, porque as diferencas adentraram a escola e
estdo ocupando lugares e posigdes que antes ndo lhes eram possiveis. As diferengas estdo
reivindicando voz e vez. O “Outro” ndo se conforma mais as normalidades do Mesmo e
desafia o controle outrora exercido pela mesmidade: “O mesmo e o outro ndo podem estar ao
mesmo tempo nessa temporalidade, nessa escola. A mesmidade da escola proibe a diferencga
do outro” (Skliar, 2003, p. 199). Essa irrup¢do do Outro nos sugere uma ruptura com o0s
padrdes tradicionais.

Nesse sentido, Skliar (2003, p. 168) afirma que devemos “entender que as normas sao
produto de uma longa historia de invengoes, produgdes e tradugdes do outro deficiente, do
outro anormal etc.”. As normas sociais nao sao universais ¢ imutaveis, mas moldadas por uma
interacdo complexa de fatores histdricos, culturais e sociais; sdo construidas ao longo do
tempo e influenciadas pela maneira como diferentes grupos de pessoas sdo percebidos e
tratados pela sociedade.

No caso da inclusao das pessoas com deficiéncia, o corpo ¢ alvo dos processos de
normalizacdo. Sob essa perspectiva, a T3 analisou a materialidade discursiva “corpo,

deficiéncia e inclusdo escolar” nas teses de doutoramento defendidas entre 2008 e 2018, nos
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programas com foco na Educagdo em Ciéncias. A autora discorre sobre a influéncia que
tiveram os regimes de verdade da Medicina e da Psicologia no surgimento da Educagdo

Especial “dentro de uma concepg¢do clinico-terapéutica™ (T3, 2022, p. 101).

Tal concepg¢do em suas prdticas objetiva normalizar a deficiéncia, tida como um
problema, abordando-a com algo que precisa ser usurpado da vida do sujeito, para
que este possa, enfim, passar a existir e ocupar um espago na vida social e familiar.
Marca-se a deficiéncia e minimiza-se o sujeito que é visto como educativamente
incompleto, incapacitado, fragilizado e dependente de outras pessoas (13, 2022, p.
101).

A medicina e a clinica, associadas a psicologia, produziram ao longo da histéria
saberes e praticas que orientaram pressupostos € fundamentos da educacao especial, os quais,
na atualidade, sao revisados e questionados pela pedagogia e por estudos contemporaneos da
psicologia, que reconhecem a capacidade de aprender sob diferentes formas e pardmetros. Por

isso, Skliar (2003) declara que:

[...] a educag@o especial ¢, antes de mais nada, a fabricagdo de um conjunto de
dispositivos, tecnologias e técnicas que se orientam para uma normalizagdo —
inventada, de um outro, também inventado — como outro deficiente (Skliar, 2003, p.
156).

Portanto, de acordo com o autor, para a Educacao Especial foi atribuida a funcao de
normalizar o sujeito deficiente, tendo como respaldo as contribuigdes das ciéncias médicas e
da psicologia. Esses fundamentos afetam a inclusdo escolar, a qual, frequentemente, assume

que

[...] o corpo anormal ¢ institucionalizado e submetido a um aparato de poder/saber
que fixa os individuos em determinados espagos, controla a utilizagdo do tempo e
regula as agdes dos sujeitos, ensinando-os formas de agir ¢ de comportar-se que
serdo uteis ao gerenciamento da sociedade (Lobo, 2016, p. 27).

Ainda, a autora da T3 também considera “que a deficiéncia ¢ fabricada pelo poder e o
saber da inven¢do de uma norma” (T3, 2022, p. 102). Ou seja, a defini¢do e a percepgao da
deficiéncia sdo moldadas pela sociedade, pelo poder institucional e pelo conhecimento
dominante; ela ¢ vista como uma constru¢do cultural, uma norma inventada que define quem
se encaixa ou nao nesse conceito, constituindo o a/normal. De acordo com Lockmann (2016,
p. 24), “a anormalidade sempre foi uma preocupagdo social e politica — o que difere, a cada
época, sdo as praticas desenvolvidas para governa-la”. Assim, no contexto atual, em que a

narrativa da inclusdo constrdi uma necessidade sobre ela, cabe a nos, pesquisadores, estarmos
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atentos para ndo reproduzirmos um ensino que se guia pelas normalidades, mas que resiste a
elas para promover o reconhecimento e o acolhimento ao Outro, sem se balizar pela

normalidade.

2.5 APONTAMENTOS PARA REFLEXOES NA AREA DAS CIENCIAS DA
NATUREZA

A andlise dos trabalhos selecionados para este estudo revela uma critica a tendéncia de
conceber a inclusdo como um processo de homogeneiza¢do, no qual as caracteristicas
distintivas sdo atenuadas em favor de uma conformidade percebida. Esse movimento ndo
apenas dilui os modos de vida diferentes e individuais, mas também levanta questdes
fundamentais sobre a autenticidade e a dignidade do "outro". Na andlise dos resultados,
explorei essa dindmica complexa, examinando como as pesquisas atuais realizadas na area do
ensino de Ciéncias da Natureza abordam a no¢ao da normalizagdo do "outro".

Esta investigacao buscou realizar um estudo bibliografico referente a inclusao escolar
e a discussdo das nogdes de normalidade e anormalidade em pesquisas na area das Ciéncias da
Natureza. Nesse sentido, procurei encontrar elementos, pistas, marcas que me remetessem as
noc¢oes de “normalidade” e “anormalidade” nas pesquisas encontradas.

O imperativo que se estabeleceu quanto a inclusdo escolar ndo permite a escapatoria
de nenhum sujeito: todos devem ser incluidos. A escola restou assumir o desafio de acolher a
todos. Nesta investigagdo, verifiquei que as pesquisas encontradas envolvendo a inclusdo e o
Ensino de Ciéncias da Natureza estdo concentradas, principalmente, em metodologias,
adaptagdes de conteudos e curriculos, praticas e materiais didaticos. Ou seja, voltam-se
especificamente ao ensino; porém, os processos de inclusdo nos exigem ir além dele. Faz-se
necessario refletir sobre a cultura da escola e sobre o que pensam os professores a respeito da
inclusdo escolar — neste caso, os professores que atuam no ensino de Ciéncias da Natureza.

Nesse sentido, percebo que a area de Ciéncias da Natureza apresenta um aporte pouco
substancioso de estudos que possam provocar a discussdo sobre a normalidade e a
anormalidade nos processos de inclusdo. Isso leva a conclusdo de que os temas éticos e
filosoficos ainda estdo a margem das pesquisas em areas especificas como as Ciéncias da
Natureza, sendo mais comumente objeto de estudo de outras areas da Educacdo. Sem duvida,
as pesquisas que trazem essas abordagens sdo fontes importantes a serem compartilhadas, pois
contribuem para a busca por melhorias no processo de ensino e aprendizagem, tanto para os

alunos “normais” quanto para os “anormais’.



50

Compreendo que o aprofundamento em temas éticos e filosoficos pode ndo ser
essencial para alguns pesquisadores, cuja principal preocupacdo esteja centrada em como
ensinar € como aprender; porém, a reflexao e a discussao se fazem necessarias e fundamentais
para a construcdo de outras formas de pensar a inclusdo de criangas e adolescentes com
deficiéncias nas escolas comuns — afastando-se dos caminhos da normalizacdo. Caminhos
que muitas vezes sdao percorridos sem que se perceba, porque o processo de in/exclusdo ¢
considerado “normal”.

Sob tal aspecto, debrucada sobre os estudos e pesquisas de Skliar (2001, 2003, 2015),
Foucault (2008, 2010), Veiga-Neto (2008, 2016), Lopes (2005, 2011, 2013), Henning (2010),
Lockmann (2010, 2017), Lobo (2008) e Rigo (2018) — os quais foram de inegavel relevancia
para pensar a respeito da inclusdo escolar e das nog¢des de a/normalidade esbocadas nas
pesquisas da area das Ciéncias da Natureza —, aponto dois aspectos como os principais
resultados da discussdo: o primeiro compreende a anormalidade que estd no Outro que ¢
diferente do Eu (normal); o segundo, o Outro anormal que precisa ser corrigido.

Percebo, diante da preocupagdo dos professores e das escolas com o ensino e a
aprendizagem, que as subjetividades foram esquecidas, deixadas para um outro momento — e
quem sabe esse momento nao haverd. No entanto, € necessario construir espagos de didlogo e
de formacao para professores de todas as areas do conhecimento, bem como promover o
didlogo com a comunidade escolar em geral, abrindo a escola para a reflexdo e o
questionamento das verdades. Assim, podemos “esperancar” que a inclusdo garanta que
diferentes subjetividades possam viver na companhia de todos, independentemente de suas

particularidades.
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3 A CONSTRUCAO DA A/NORMALIDADE NAS POLITICAS DE EDUCACAO
ESPECIAL

Resumo: Este artigo consiste em uma pesquisa qualitativa, do tipo analise documental. Tem
como objetivo analisar como as nog¢des de normalidade e anormalidade se apresentam nas
politicas de educacdo especial, produzindo a conducao de corpos “normais” e “anormais” no
contexto escolar. Parte da problematica de que as politicas de educagdo especial, ao mesmo
tempo em que advogam a inclusdo de pessoas com deficiéncias na educacdo, também
reforcam um binarismo entre “normalidade” e “anormalidade”, o qual impacta diretamente o
curriculo escolar. A metodologia adotada baseia-se na anélise de documentos que representam
as principais politicas nacionais de educacao especial formuladas nas ultimas décadas: 1) a
Politica Nacional de Educacdo Especial, de 1994; 2) as Diretrizes Nacionais para a Educacgao
Especial na Educagdo Basica, de 2001 (Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001); e 3) a Politica
Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de 2008. A analise
desses documentos busca identificar marcas nos textos que remetam as nogdes de
normalidade e anormalidade, discutidas a luz de referenciais tedricos que problematizam o
binarismo entre essas categorias. Os resultados indicam que, no contexto dessas politicas, o
sujeito com deficiéncia aparece sob diferentes nomenclaturas em cada documento, sendo que,
inicialmente, hd maior énfase na normalizacdo por meio da institucionalizacdo do
atendimento em salas de aula segregadas. A Resolu¢do CNE/CEB n° 02/2001 aponta para um
abrandamento das praticas segregadoras, bem como para uma mudanca na nomenclatura
atribuida aos sujeitos com deficiéncia, que passam a ser denominados “educandos com
necessidades educacionais especiais”. No entanto, permanece a logica de regulacdo constante
desse publico-alvo. A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, de 2008, ampliou as possibilidades de atendimento educacional especializado ao
delimitar o publico-alvo como alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Embora as politicas de educagdo especial
tenham se transformado ao longo do tempo, chegando a propor, mais recentemente, uma
perspectiva inclusiva ausente na politica de 1994, elas mantém a concepcdo de que pessoas
consideradas “normais” sdo aquelas que se alinham a “norma” — representada por padroes
corporais, de desenvolvimento e de comportamento —, em contraste com aquelas que se
afastam dela e, por isso, sdo tidas como “anormais”. Essas noc¢des de normalidade e
anormalidade ndo se restringem ao campo da educacdo especial no contexto escolar, mas

atravessam e influenciam o curriculo escolar como um todo.
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Palavras chave: politicas de educagdo especial; norma; normalidade; anormalidade.

Abstract: This article consists of a qualitative study based on document analysis. Its objective
is to analyze how the notions of normality and abnormality are presented in special education
policies, producing the regulation of "normal" and "abnormal" bodies within the school
context. It stems from the problematization that, while special education policies advocate for
the inclusion of people with disabilities in education, they also reinforce a binary between
“normality” and “abnormality” that impacts the school curriculum. The methodology is based
on the analysis of documents that represent the main national special education policies
developed in recent decades: (1) the National Policy on Special Education (1994); (2) the
National Guidelines for Special Education in Basic Education (2001) — CNE/CEB
Resolution No. 02/2001; and (3) the National Policy on Special Education from the
Perspective of Inclusive Education (2008). The analysis of these documents aims to identify
textual markers that indicate the presence of the notions of normality and abnormality,
discussed in light of theoretical frameworks that problematize the binary between these
concepts. The results indicate that, within the context of these policies, the subject with
disabilities is identified using different terminologies in each policy document, with the initial
emphasis placed on normalization through the use of segregated classrooms. CNE/CEB
Resolution No. 02/2001 points to a softening of segregationist practices, as well as a change
in terminology, adopting the term “students with special educational needs.” However, the
constant regulation of this target group remains. The 2008 National Policy on Special
Education from the Perspective of Inclusive Education expanded the possibilities for
specialized educational services by defining the target group as students with disabilities,
global developmental disorders, and high abilities/giftedness. Although special education
policies have evolved over time — eventually proposing an inclusive perspective that was
absent from the 1994 policy — they continue to uphold the view that individuals considered
“normal” are those who conform to the “norm,” represented by bodily, developmental, and
behavioral standards, in contrast to those who deviate from it and are therefore labeled
“abnormal.” These notions of normality and abnormality are not confined to the field of
special education within the school context but permeate and influence the broader school

curriculum.

Keywords: special education policies; norm; normality; abnormality.
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3.1 INTRODUCAO

A inclusdao escolar tem sido um tema central nas politicas educacionais, tanto
mundialmente quanto no Brasil, provocando uma ampliacdo significativa nas percepgdes das
pessoas em relagdo aos sujeitos com deficiéncias, que, nas ultimas décadas, passaram a
integrar de forma mais intensa o ambiente escolar. Pesquisas (Thoma; Kraemer, 2017; Lasta;
Hillesheim, 2014; Lopes; Fabris, 2020) tém contribuido para compreensdes sobre a inclusao
das pessoas com deficiéncia para além das questdes pedagdgicas, trazendo para o debate
aspectos politicos e éticos que se entrelagam nas compreensdes e praticas de inclusio.

Considero, neste estudo, duas compreensdes como ponto de partida para as analises
que farei sobre as politicas de inclusdo. A primeira ¢ o reconhecimento de que elas sao
elaboradas, interpretadas e contextualizadas conforme os movimentos historicos nos quais
estdo inseridas. Sdo, portanto, constituidas por sujeitos sociais e politicos que, durante o seu
processo de desenvolvimento, também se constituem e as reinterpretam, segundo a dinamica
de interacao entre os individuos e as estruturas sociais. Essa interacdo continua ndo apenas
introduz caracteristicas peculiares as politicas, mas também redefine constantemente as
identidades e os papéis dos sujeitos envolvidos. Portanto, a andlise de politicas deve levar em
conta tanto os aspectos estruturais quanto os agentes que influenciam e sao influenciados por
elas. Nesse sentido, ¢ importante reconhecer que as politicas ndo sdo estdticas; elas se
redimensionam em resposta as mudangas nas necessidades e demandas sociais, bem como as
transformagdes no contexto econdmico, cultural e politico em que estdo inseridas. Esse
processo dinamico de construcdo e reconstrugdo das politicas exige uma abordagem critica e
reflexiva, que considere as multiplas vozes e visoes tedricas envolvidas.

A segunda compreensdo ¢ que elas operam como uma biopolitica que conduz a vida
da populacdo. As politicas adentram os sistemas educacionais indicando principios,
regulamentos e agdes que visam abarcar as pessoas com deficiéncias, de modo a garantir o
seu direito a educagdo, ao mesmo tempo em que sensibilizam aqueles que nao sdo publico da
educacdo especial, convocando-os a responsabilidade e a participagdo nos processos
inclusivos.

Reconhecendo a importancia dessas questdes nas analises das politicas, esclareco que,
neste estudo, meu interesse volta-se especificamente para analisar como as nogdes de
normalidade e anormalidade se apresentam nas politicas de educagdo especial, produzindo a
condugdo de corpos “normais” e “anormais” no contexto escolar. Para essa tarefa, optei por

dedicar-me a analise dos seguintes documentos: 1) Politica Nacional de Educa¢do Especial,



57

de 1994; 2) Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001; e 3) Politica Nacional de Educa¢do Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de 2008, retrocedendo também na historia da Educacao
Especial para trazer uma pequena fragdo da trajetoria da educagao do sujeito com deficiéncia
na educacao brasileira.

A Politica Nacional de Educacdo Especial, de 1994, marcou um importante ponto de
inflexdao ao reconhecer e atender as necessidades educacionais de todos os alunos,
independentemente de suas condigdes individuais, e ao afirmar a discussdo sobre inclusao no
sistema educacional. Em seguida, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica, de 2001, buscaram estabelecer orientagdes mais especificas para a
implementa¢do da educagdo especial nas escolas. Por fim, a Politica Nacional de Educagado
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de 2008, adotou uma abordagem mais
abrangente e intersetorial, enfatizando a importancia da participacao de diferentes areas, como
a saude e a assisténcia social, além de intensificar os processos formativos de professores e
ampliar o financiamento para que a inclusdo escolar se efetivasse de forma universal.

Esses documentos representam marcos importantes para a educacdo, pois vém
modificando os sistemas de ensino e o cotidiano escolar pelo viés da democratizacdo do
acesso ¢ da aprendizagem, com a inten¢do de garantir a inclusdo dos sujeitos considerados,
convidando a entrada dos “anormais” no ambiente escolar. Nos documentos analisados, foi
possivel observar a preocupagdao com a condugdo da vida dos sujeitos com deficiéncia, com
sua saude e seguranga, assim como dos demais que compdem o grupo de alunos — ou seja,
tanto os ‘“normais” quanto os “anormais”. Nesse sentido, essa preocupagdo com a vida de uma
populagdo emerge como uma biopolitica, que busca incluir todos a norma. A analise realizada
sobre os documentos de 1994, 2001 e 2008, em relagdo as nog¢des de normalidade e
anormalidade, indica que a anormalidade ¢ considerada bioldgica, e que a educagdo dos

alunos da educacao especial esta entrelagada com a normalidade.

3.2 REFERENCIAL TEORICO

A histéria da educagdo especial ¢ marcada por movimentos de construgdo,
reconstru¢do, continuidades e descontinuidades que constituiram um acontecimento
discursivo da inclusdo escolar. Nesse viés, cabe ressaltar que esse processo esta permeado por
relacdes de poder que, j4 no momento da escrita, se tornam evidentes, pois, ao selecionar este
ou aquele documento para estudo, estabelece-se a importancia de uns em relagdo a outros.

Penso ser oportuno associar-me as ideias de Thoma e Kraemer (2017), quando as autoras
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apresentam trés momentos da historia que ajudaram a definir, embora sem limitar, o conceito
de inclusdo: a inclusdo como reclusdo, a inclusdo como integragcdo e a inclusdo como um

direito e imperativo do Estado. Conforme as autoras,

[...] a historia ndo ¢ linear e em cada momento histdrico ha avangos e retrocessos
que se estabelecem em jogos de poder, no embate de discursos que se pretendem
mais verdadeiros e que vao estabelecendo as politicas e as praticas da época. O que
mudam sao as énfases” (Thoma; Kraemer, 2017, p. 09).

A partir dessa compreensdo, nao falo de inclusdo limitando-me as datas; procuro me
pautar nos movimentos histéricos, nas verdades e nos discursos de cada época para entender
como chegamos a este momento da inclusdo como um imperativo de Estado. O primeiro
momento da histéria da inclusdo escolar no Brasil, denominado “processos de
institucionalizacdo da educagdo de pessoas com deficiéncia” (Thoma; Kraemer, 2017, p. 10),
trata da criacdo de instituicdes para cegos e surdos no século XIX, em 1854 e 1857,
respectivamente. De acordo com as autoras, foi nesses espacos de reclusdo que as pessoas
com deficiéncia passaram a ter o direito a vida, a assisténcia e a instrucao, apesar de estarem
isoladas (Thoma; Kraemer, 2017, p. 10). Quanto a esse periodo, Januzzi (2012) relata que nao
houve investimentos relevantes em tais agdes, pois a aristocracia rural ndo precisava favorecer
a educacgdo, ja que a economia agraria, baseada em instrumentos rudimentares — enxada
sempre, arado as vezes —, ndo a requeria.

O segundo momento, dos “processos de integracdo educacional das pessoas com
deficiéncia”, pode ser caracterizado por um conjunto de politicas, planos e legislagdes
voltadas ao governamento dessa populacdo, por meio de agdes que visavam promover a
integracao dos deficientes na sociedade e na escola. No entanto, essa integragdo ocorria sob a
logica de que o sujeito com deficiéncia deveria buscar os proprios meios de se adaptar aos
espacos e tempos pensados para a maioria (Thoma; Kraemer, 2017, p. 10-11). Esse periodo
também foi caracterizado pelo processo de normalizagdo, o que, de acordo com Jurado

(2009), ganhou uma defini¢ao mais didatica:

Normalizagdo ¢ a utilizagdo de meios normativos (familiares, técnicas, valorizadas,
instrumentos, métodos, etc.) para permitir que as condi¢des de vida de uma pessoa
(receitas, habitacdo, servicos de saude, etc.) sejam ao menos tdo boas quanto as de
um cidaddo médio, e melhorar ou apoiar na maior medida possivel a sua conduta
(habilidade, competéncias etc.), aparéncia (vestido, asseio etc.) experiéncias
(adaptacdo, sentimentos, etc.) status e reputacdo (etiquetas, atitudes, etc) (Jurado,
2009, p. 1-2. Tradug@o minha).
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De acordo com Lopes e Rech (2013, p. 211), segundo as contribui¢des de Foucault
(2003), em diferentes momentos historicos as praticas de exclusdo, reclusdo e inclusdo
tiveram énfases diferenciadas, sendo que, a partir do século XIX, o Estado passou a investir

na recuperacdo dos individuos a corrigir (grifos das autoras).

[...] os indesejados, os doentes, os perigosos, os desviantes, os deficientes, os loucos
ou aqueles antes tratados como anormais e incorrigiveis passaram a ser vistos como
alguém a recuperar (grifos das autoras), ou seja, alguém merecedor dos
investimentos do Estado. [...]. Portanto, o que hoje reconhecemos como inclusido
carrega na heranga do século XVIII, bem como os sentidos de normaliza¢do dos
individuos produzidos no século XIX (Lopes; Rech, 2013, p. 211).

Esse pensamento passou a apresentar o terceiro momento, ou seja, “dos processos
educacionais inclusivos: inclusdo como direito e imperativo do Estado”, os quais surgem em
um contexto de emergéncia do neoliberalismo no Brasil, identificado no cenario politico e
econdmico da década de 1990. De acordo com Modl (2019, p. 47), “na década de 1990, h4d uma
efervescéncia no movimento em prol da inclusdo de pessoas com defici€éncia no ambito das
escolas regulares”.

Dessa forma, além de a inclusdo ser reconhecida como um direito, o investimento nas
pessoas com deficiéncia para que se constituam como sujeitos produtivos tornou-se um
imperativo do Estado, por meio da garantia de formas de acesso e acessibilidade para todos
(Thoma; Kraemer, 2017, p. 11). A partir dessa década, vimos emergir com mais forca
politicas voltadas a educagdo dos sujeitos com deficiéncia, que atuam como dispositivos
legais e, por meio deles, o acesso € a permanéncia desses sujeitos na escola comum — além
de se constituirem como um direito — tornaram-se um imperativo, cuja “regra ¢ ndo estar
excluido e, consequentemente, ndo excluir o seu préximo” (Rech, 2011, p. 31).

Esses discursos transpassam os variados setores da sociedade e passam a ser uteis para
que, além do controle, também possam garantir que essa populacdo esteja produzindo.

Conforme Thoma e Kraemer (2017, p. 11-12):

A partir de discursos de direitos, a inclusdo da populagdo com deficiéncia na escola
e em todos os espagos sociais passa a ser Util também para atender a uma
necessidade da sociedade contemporanea: a de que todos contribuam, a sua maneira,
para o crescimento ¢ desenvolvimento economico do pais. [...]. Nesse cendrio, a
escola, para além da responsabilidade com a aprendizagem dos alunos, passa a ser
um lugar que assume o compromisso de acompanhar, regular e gerenciar as formas
de vida da populacdo escolar.
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E importante salientar que, seguindo a légica da inclusdo sob uma visdo neoliberal, a
escola tornou-se o local de todos. Esse discurso foi respaldado inicialmente pela Conferéncia
Mundial de Educacao para Todos (1990). Nao me aprofundarei nos movimentos
internacionais, tendo em vista que o foco estd nas politicas nacionais; destaco apenas o evento
como um marco nas pautas globais sobre o direito a educacdo para todos. A partir dai, a
inclusdo passou a ganhar corpo nos discursos globais, com maior atengdo por parte dos
governos € dos Organismos Internacionais que interferem diretamente nas politicas
educacionais, como o Banco Mundial que, “por meio das publicagdes direcionadas
especificamente aos paises em desenvolvimento, faz recomendagdes para a implementagdo de
politicas publicas” (Guerra; Figueiredo, 2021, p. 2). Tais recomendagdes sdo voltadas
especificamente a esses paises, expondo suas necessidades dentro dos contextos de
crescimento econdmico, reducdo da pobreza, desenvolvimento sustentavel, educagdo, saude,
entre outros temas de interesse.

Conforme Lasta e Hillesheim (2014, p. 141), “[...] tais politicas ndo apenas descrevem
quem ¢ o sujeito a ser incluido, mas também marcam determinadas formas de ser que se
referem a quem esta incluido e quem ¢ o excluido, assim como praticas de inclusdo/exclusdo”.
Nesse viés, torna-se necessario compreender como se definem os “normais” e os “anormais”
nos documentos investigados.

Para isso, recorro ao conceito de “norma” nos estudos de Foucault (2010, p. 43) para
entender como aparecem a ‘“normalidade” e a “anormalidade” nas politicas de inclusdo.
Partindo da compreensdo de que a norma, ao mesmo tempo em que traz um principio de
qualificacdo e um principio de coercdo, ndo tem a fungdo de excluir ou rejeitar: “ela esta
sempre ligada a uma técnica positiva de intervencao e de transformacdo, a uma espécie de
poder normativo”. A norma, segundo Lopes e Fabris (2020, p. 42), “age tanto na defini¢do de
um modelo tomado a priori aos proprios sujeitos quanto na pluralizagdo dos modelos que
devem ser referéncia para que todos possam se posicionar dentro dos limites locais, € uns em
relacao aos outros”.

Assim, a norma pode tanto se aplicar a um corpo, como um dispositivo disciplinar,
quanto a uma populacdo, como um dispositivo de seguridade; uma ndo exclui a outra, “elas
existem em um jogo constante de forgas, pois ambas sdo necessarias junto as artes de
governar” (Lopes; Fabris, 2020, p. 42). Nesse espaco que distingue, mas ndo separa —
persistindo a dependéncia de uma em relagdo a outra —, a inclusdo escolar se apresenta como
um dispositivo biopolitico que funciona por meio das politicas de inclusdo escolar a servigo

da seguranga das populagdes (Lopes, 2009, p. 156) e também sobre os individuos. Conforme
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Rigo (2018, p. 54), a inclusdo se apresenta como “um dispositivo de governamento de uma
populagcdo, para a producdo de subjetividades que interessam ao neoliberalismo, na
configuragdao do presente”. Isso porque, para essa autora, “a inclusdo escolar opera como um
dispositivo para conduzir as formas de vida, da anormalidade e da normalidade, pois tanto as
pessoas com deficiéncias quanto as pessoas ditas normais tém suas vidas reguladas por ela”
(grifos da autora) (2018, p. 55). Dessa maneira, o discurso inclusivo, embora fundamentado
em ideais de igualdade e direitos humanos, reproduz uma logica de normaliza¢ao que regula
0s sujeitos, para que possam participar da sociedade e também ser produtivos
economicamente.

No enredo do movimento da sociedade contemporanea, o sujeito “anormal” foi
autorizado a adentrar ao espaco escolar por meio de politicas voltadas a educacao especial,
buscando conviver com os “normais” e ser produtivo a sua maneira, de acordo com suas

possibilidades. Jannuzzi (2012, p. 49) explica que:

Enquanto era possivel e conveniente, os deficientes eram segregados da sociedade,
ao passo que, mais tarde, a defesa da educacdo dos anormais foi sendo feita em
virtude da economia dos cofres publicos e dos bolsos dos particulares, pois assim se
evitariam manicomios, asilos e penitenciarias, tendo em vista que essas pessoas
seriam incorporadas ao trabalho.

Ao integrar e organizar corpos € subjetividades, a inclusdo escolar exerce uma fungao
biopolitica, na qual as estratégias de intervencao e regulacdo produzem efeitos que vao além
da simples integracdo de individuos historicamente marginalizados. Tanto os alunos com
deficiéncias quanto aqueles enquadrados nos parametros da normalidade sdo submetidos a
processos disciplinares que direcionam suas formas de vida. Nesse sentido, a escola também
se configura como um mecanismo de poder que articula e reproduz relagdes sociais,
determinando o que pode ser considerado um comportamento ‘“adequado” e, por
consequéncia, 0 que se mantém a margem.

Com relacao a inclusdo, Thoma e Kraemer (2017, p.11) destacam que ela:

[...] passa a ser Util também para atender a uma necessidade da sociedade
contemporanea: a de que todos contribuam, & sua maneira, para 0 crescimento e
desenvolvimento econdmico do pais. [...] as politicas e praticas de inclusdo escolar
sdo entendidas como um direito civil do cidaddo, ao mesmo tempo que colaboram
para o desenvolvimento econdémico do Estado.

Portanto, a educagdo do ‘“anormal”, além de possibilitar torna-lo util, passou a

interessar a uma certa economia de Estado. As politicas publicas de inclusdo escolar agem
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“como um dispositivo para controle e gerenciamento do risco do anormal” (Lasta; Hillesheim,
2011, p. 95). Sob a égide das politicas de inclusdo, a escola gerencia o risco social, cumprindo
uma tarefa diante das necessidades de regulacdo e governo das pessoas. As politicas de
inclusdo passam a contribuir para a constru¢do das nogdes de a/normalidade, operando como
estratégias de governamento sobre os sujeitos normais e anormais, no sentido de possibilitar
conhecé-los e, a partir dai, desenvolver estratégias para treina-los, inseri-los no mundo do
trabalho e torna-los consumidores e produtores — desempenhando um papel crucial na forma

como a escola define e trata as diferencgas.

3.3 METODOLOGIA

Para compreendermos como as nogdes de normalidade e anormalidade foram
incorporadas pelas politicas de educacdo especial no Brasil, realizamos uma pesquisa
qualitativa, do tipo analise documental. A pesquisa qualitativa utiliza o ambiente natural como
fonte principal de dados, sendo o pesquisador o instrumento central na coleta e interpretagao
dessas informacoes. Nesse sentido, a analise documental ¢ conduzida de forma sistematica e

aprofundada (Gil, 2022). Segundo Liidke e André (1986),

Embora pouco explorada ndo s6 na area de educagdo como em outras areas de agdo
social, a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (Liidke; André,
1986, p. 38).

Sendo assim, as fontes documentais que constituiram a materialidade deste estudo sao
os documentos que formalizam as politicas publicas de inclusdo no Brasil: a Politica Nacional
de Educacdo Especial, de 1994 (PNEE); as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Bésica, de 2001; e a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, de 2008 (PNEEPEI). Segundo Liidke e André (1986), “a analise
documental busca identificar informagdes factuais nos documentos a partir de questdes ou
hipoteses de interesse”.

A producdo dos dados ocorreu, primeiramente, por meio de um olhar atento sobre os
documentos, buscando pistas de como as politicas de educagdo especial nomeiam os sujeitos
publico-alvo e quais os procedimentos pedagdgicos e organizacionais sdo propostos para o
atendimento desses sujeitos. Busquei, a priori, levantar compreensdes sobre o sujeito da

educacdo especial e as formas de organizagdo da educacdo escolar fomentadas nos textos, as
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quais podem ser encontradas nos excertos dos documentos em analise apresentados no

Quadro 2.

Quadro 2 - Os sujeitos da educagdo especial e a organizacao do atendimento pedagogico

Sujeito com deficiéncia

Praticas/organizacio

PNEE 1994

A pessoa portadora de deficiéncia ¢ aquela
que, comparada com a maioria, apresenta
significativas diferengas fisicas, sensoriais ou
intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou
adquiridos, de cardter permanente, que
acarretam dificuldades em sua interagdo com o
meio fisico e social.

Classe comum: Ambiente dito regular de
ensino/aprendizagem, nos quais também estdo
matriculados, em processo de integracdo
instrucional, os portadores de necessidades
especiais que possuem condicdes de
acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos
normais.

Classe especial: Sala de aula em escolas de
ensino regular, organizada de forma a se
constituir em ambiente proprio e adequado ao
processo ensino/aprendizagem do alunado da
educagdo especial. Nesse tipo de sala especial,
os professores capacitados, selecionados para
essa fungdo, utilizam métodos, técnicas e
recursos pedagdgicos especializados e,
quando necessario, equipamentos e materiais
didaticos especificos.

Resolugdo
CNE/CEB
N°02/2001

Art. 5° Consideram-se educandos com
necessidades educacionais especiais os que,
durante o processo educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitagdes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa orgénica
especifica;

b) aquelas relacionadas a condig¢des, disfungoes,
limitagdes ou deficiéncias;

II — dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo
diferenciadas dos demais alunos, demandando a
utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis;

IIT - altas habilidades/superdotagdo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes.

Paragrafo unico. O atendimento escolar desses
alunos tera inicio na educagdo infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os
servicos de educagdo especial sempre que se
evidencie, mediante avalia¢do e interacdo com
a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado.

Art. 6 ° Para a identificagdo das necessidades
educacionais especiais dos alunos e a tomada
de decisdes quanto ao atendimento necessario,
a escola deve realizar, com assessoramento
técnico, avaliagdo do aluno no processo de
ensino e aprendizagem [...]

PNEEPEI
2008

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a
educagdo especial passa a integrar a proposta
pedagdgica da escola regular, promovendo o
atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacio. Nestes casos e
outros, que implicam em transtornos funcionais
especificos, a educagdo especial atua de forma

O atendimento educacional especializado tem
como fung¢@o identificar, elaborar e organizar

recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades  especificas. As  atividades
desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
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articulada com o ensino comum, orientando para | substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento

o atendimento as necessidades educacionais complementa e/ou suplementa a formagao dos

especiais desses alunos. alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (Brasil,
2008, p. 10).

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A andlise desses dados foi realizada a luz de referenciais tedricos que discutem a
educacdo especial e a educagdo inclusiva, contribuindo para a identificacdo de dois aspectos a
serem discutidos neste artigo como resultados, quais sejam: primeiro, a iminéncia, propria da
educacdo especial, de que a anormalidade ¢ biologica; e, segundo, o fato de que essa
“natureza” da educacdo especial afeta a educagdo inclusiva, favorecendo a organizacdo da
educacdo escolar dos alunos da educacdo especial com base em um atendimento pedagogico

marcado pela normalizacdo.

3.4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.4.1 A anormalidade dos sujeitos da educacio especial que é biologica

A andlise realizada sobre os documentos mostra que as politicas trazem uma defini¢ao
do sujeito com deficiéncia em cada uma delas. Na Politica Nacional de Educacdo Especial, de
1994, fica evidenciado que o publico-alvo é nomeado como “pessoa portadora de
deficiéncia”, compreendendo-se que “é aquela que, comparada com a maioria, apresenta
significativas diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais [...]” (Brasil, 1994, p. 22).

De acordo com esse excerto, o que define a pessoa com deficiéncia é a comparagdo. A
comparagdo se da a partir da “norma”, conceito discutido pelo filésofo Michel Foucault para
explicar como os sujeitos sdo identificados, comparados e conduzidos. Edwald (1993 apud
Veiga-Neto; Lopes, 2007, p. 956) afirma que a norma funciona como “um principio de
comparag¢do, de comparabilidade, de medida comum, que se institui na pura referéncia de um
grupo a si proprio, a partir do momento que s se relaciona consigo mesmo”, agindo no
sentido de incluir a todos, segundo determinados critérios que sdo construidos no interior ¢ a
partir dos grupos sociais (Veiga-Neto; Lopes, 2007). Assim, as formas de vida sdo conduzidas
de acordo com critérios sociais, determinando os “normais” e os “anormais”. Conforme

Foucault (2008, p. 83), “o normal € que € o primeiro, € a norma se deduz dele”. Dessa forma,

[...] a norma age tanto na definicdo de um modelo tomado a priori aos proprios
sujeitos quanto na pluralizagdo dos modelos que devem ser referéncia para que todos




65

possam se posicionar dentro de limites locais, € uns em relagdo aos outros (Lopes;
Fabris, 2020, p. 42).

Monti (2021, p. 3) corrobora Foucault (2008) ao afirmar que a normalidade seria um
padrdo inventado que delimita os limites da existéncia e, a partir dele, se estabelece o que ¢

“anormalidade”. Dessa forma,

[...] o anormal s6 pode ser pensado quando em confronto com uma suposta
normalidade, com o sujeito que se enquadra a norma. A norma institui parametros
sociais e subjetivos desejaveis com o objetivo de homogeneizar a populagdo. Indo
um pouco além, a concepgdo de anormalidade, entdo, estaria atrelada aquilo que se
tem como desejavel em determinado contexto, refletindo uma escolha pessoal,
cultural e até mesmo institucional. Ou seja, o ‘indesejavel’ passou a ser entendido
como o ‘anormal’ (Monti, 2021, p. 3).

De acordo com Lasta e Hillesheim (2014, p. 141), “[...] as politicas funcionam como
condig¢des de possibilidade para que ordens sociais sejam criadas e mantidas e para que outras
praticas e verdades sejam estabelecidas”. Dessa forma, as politicas definem, determinam e
constituem os sujeitos que devem ser incluidos e também aqueles que devem ser excluidos
(Lasta e Hillesheim, 2014) e, na mesma medida, produzem as normalidades e anormalidades,
usando como medida o “normal”.

O excerto destacado no Quadro 2, referente a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001,
alterou a terminologia do publico-alvo da Educagdo Especial para “alunos com necessidades
especiais”, substituindo o termo anteriormente utilizado — pessoa portadora de deficiéncia —
por uma nomenclatura que abrange todos aqueles que apresentam dificuldades de
aprendizagem, com ou sem correlagdo com causa organica especifica, inclusive ao longo da
escolarizacdo (CNE, 2001). Ao ampliar o atendimento da Educagdo Especial para “[...]
também aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica [...]”, a politica expande o
publico-alvo de forma muito mais abrangente, sob o argumento de que “[...] por dificuldades
cognitivas, psicomotoras e de comportamento, os alunos sdo frequentemente negligenciados
ou mesmo excluidos dos apoios escolares” (Brasil, 2001, p. 44).

Porém, Machado (2011, p. 75) aponta que tal compreensao a respeito dos sujeitos e da
Educagdo Especial tornou mais comodo o encaminhamento desses alunos para a Educacdo
Especial, sendo que a grande maioria das dificuldades € produzida por praticas pedagdgicas e
escolares pouco refletidas e revistas, atribuindo ao aluno — e aos aspectos organicos — a
justificativa pelo ndo aprender. Essa mudanca de terminologia ampliou a presenca de alunos
da Educacdo Especial na escola. Nesse novo cendrio escolar, ficou ao encargo dos professores

¢ demais profissionais de educagdo a observacdao constante dos sujeitos para que, ao sinal de
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algum “desvio da normalidade”, o comportamento e a aprendizagem do aluno fosse avaliado

e investigado para receber o atendimento especializado:

Para a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e a
tomada de decisoes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com
assessoramento técnico, avaliagdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem
[...] (Brasil, 2001, p. 2).

Outro ponto que merece destaque na Resolugdo N° 2/2001 ¢ a proposta de um inicio
precoce de atendimento dos sujeitos educandos com necessidades educacionais especiais nas

creches e pré-escolas.

Paragrafo unico. O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educagdo
infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educacdo
especial sempre que se evidencie, mediante avaliagdo e intera¢do com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado (Brasil, 2001,
p-1).

[...] o processo escolar tem inicio na educagdo infantil, que se realiza na faixa
etaria de zero a seis anos - em creches e em turmas de pré-escola - permitindo a
identificagdo das necessidades educacionais especiais e a estimulagdo do
desenvolvimento integral do aluno, bem como a intervengdo para atenuar
possibilidades de atraso de desenvolvimento, decorrentes ou ndo de fatores
genéticos, organicos e/ou ambientais (Brasil, 2001, p. 56).

Essa maior vigilancia sobre os corpos desde cedo, com criangas pequenas, proporciona
a escola conhecimento sobre o aluno e amplia as condi¢des para um controle mais eficaz e

para a manutencao da seguranca sobre os sujeitos. Um controle

[...] interior, articulado e detalhado - para tornar visiveis os que nela se encontram;
mais geralmente, a de uma arquitetura que seria um operador para as transformacdes
dos individuos: agir sobre aquele que abriga, dar dominio sobre seu comportamento,
reconduzir até eles os efeitos do poder, oferecé-los a um conhecimento, modificéa-los
(Foucault, 2007, p. 144).

Incluido, o aluno com necessidades educacionais especiais deve ser conhecido no
ambiente escolar e receber da escola a possibilidade de aprender e, primeiramente,
desenvolver regras de convivéncia. O ato de conhecé-lo para melhor gerenciar sua conduta
ocorre numa tentativa de normalizar esses corpos e, quanto mais cedo comecar, melhor, para
que seja vigiado, estudado, observado e conhecido, criando assim técnicas para sua correcao,
buscando a normalizacao.

Em 2008, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgdo

Inclusiva (PNEEPEI) abandonou a terminologia “necessidades educacionais especiais”. O
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publico-alvo passa a ser definido como alunos com deficiéncia, alunos com transtornos
globais do desenvolvimento e alunos com altas habilidades/superdotacio. A PNEEPEI
complementa a acdo do atendimento especializado, acrescentando, como uma ressalva, o

excerto a seguir:

[...] as defini¢oes e uso de classificagdes devem ser contextualizados, ndo se
esgotando na mera especificagdo ou categorizagdo atribuida a um quadro de
deficiéncia, transtorno, disturbio, sindrome ou aptiddo. Considera-se que as
pessoas se modificam continuamente, transformando o contexto no qual se inserem.
Esse dinamismo exige uma atuagdo pedagogica voltada para alterar a situagdo de
exclusdo, refor¢ando a importdncia dos ambientes heterogéneos para a promog¢do
da aprendizagem de todos os alunos (Brasil, 2008, p.09).

O dinamismo pedagogico citado no excerto exige dos especialistas, dos pedagogos e
dos profissionais que atuam na escola um olhar atento para identificar qualquer mudanga no
cenario inclusivo, tanto em relagdo aos alunos que fazem parte do atendimento especializado
— 0s “anormais” — quanto aos “normais”, que também estdo sujeitos a observagdo e a
vigilancia biologica sobre os corpos. Essa acdo reflete uma relacdo de poder que sO se
estabelece a partir do saber produzido pelos especialistas sobre os corpos “anormais”, com o

objetivo de conduzi-los a um processo de normalizacao.

[...] Ha, portanto, a necessidade de tornar os sujeitos conhecidos, de captura-los
dentro de classificagdes e diagnosticos que lhe atribuem um nome, ou de uma
sindrome, ou de uma deficiéncia. Em qualquer um dos casos, essas categorizagoes,
fazem desse sujeito alguém menos estranho, mais conhecido e, por isso, mais
governavel (Lockmann, 2010, p. 113)

Na esteira de mudangas das defini¢gdes do publico-alvo das politicas de Educacdo

Especial, Lasta e Hillesheim (2014, p. 142) afirmam que:

Essas diferentes nomeagdes indicam que, apesar dessas politicas publicas terem sido
pensadas em momentos cronoldgicos diferentes, foram pensadas dentro de uma
mesma logica bindria que supde o anormal em oposi¢do ao normal, independente da
nomenclatura usada [...].

Assim, serdo desenvolvidas técnicas para aproxima-los do que ¢ tido como normal ou,
ao menos, evitar riscos mantendo-os sob controle, tornando-os conhecidos mediante o
reconhecimento de seus “problemas”, na tentativa de normaliza-los e reabilitd-los para que
aprendam segundo os padrdes em que a escola executa o ensino.

Tais politicas t€ém em comum, ao delimitar o publico-alvo, a preocupagdo em atingir o

maior numero de sujeitos possivel, como se percebe na PNEE, ao determinar o principio da
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comparag¢do para identificar os “anormais”; na Resolu¢do CNE/CEB n° 02/2001, ao ampliar o
campo de atuagdo da politica; e na PNEEPEIL ao enfatizar a constante modificacdo das
pessoas, sendo necessaria uma atuagdo pedagdgica dindmica que possa vigiar e identificar

continuamente as transformagdes dos sujeitos.

3.4.2 A organizacio da educacio dos alunos da educac¢ao especial entrelacadas com a

normaliza¢ao

A politica de 1994 — Politica Nacional de Educacdao Especial — promoveu uma
dinamica de segregacdo ao estabelecer as classes comum e especial na escola regular,
visivelmente reforcando as no¢des de “anormalidade” e “normalidade”. De acordo com o
documento, o aluno “portador de necessidades especiais” deveria possuir condi¢des de
acompanhar e desenvolver as atividades no mesmo ritmo que os alunos ditos normais para
estar matriculado na classe comum (Brasil, 1994).

Para isso, o sujeito com deficiéncia era conduzido a um processo de comparagdo para
verificar se estava dentro da norma para ser incluido na classe comum. “Na sociedade
disciplinar, a norma ¢ fixa, estabelecida previamente como uma espécie de modelo. Possui,
desse modo, um carater prescritivo” (Corréa; Lockmann, 2019, p. 9). Ainda, conforme Veiga-
Neto e Lopes (2011, p. 131), para retratar o movimento promovido a época ao inserir 0s
sujeitos com deficiéncia na escola regular, submetendo-os a uma “in/exclusdo”, destaca-se

que:

[...] criada para marcar as peculiaridades do nosso tempo [...] a in/exclusdo se
caracteriza pela presenca de todos nos mesmos espagos fisicos e pelo
convencimento dos individuos de suas incapacidades e¢/ou capacidades limitadas de
entendimento, participagdo e promogdo social, educacional e laboral (Veiga-Neto e
Lopes, 2011, p. 131)

Buscando reformular o modo de operar com os “anormais”, diferente da PNEE de
1994, a Resolugao CNE/CEB n° 02/2001 aponta, em seu Artigo 7°, que “o atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do
ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educagdo Basica” (Brasil, 2001, p. 2).
Esse documento permite aos “anormais” a entrada na escola regular, em turmas comuns;
porém, esses sujeitos estdo submetidos aos olhares vigilantes dos especialistas, que buscam

identificar qualquer “desvio” da “normalidade” para saber como intervir no processo de
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ensino e aprendizagem. Dai emergem os registros, os pareceres, os laudos, as estatisticas € o
treinamento — e também a preocupacao de que ninguém fique de fora, nem “normais”, nem

“anormais”.

[...] as institui¢des que garantem o acesso ¢ o atendimento a todos sdo, por principio,
includentes, mesmo que, no decurso dos processos de comparagdo e classificagdo,
elas venham a manter alguns desses ‘todos’ (ou muitos deles...) em situacdo de
exclusdo. Isso significa que o mesmo espago considerado de inclusdo pode ser
considerado um espago de exclusdo. Conclui-se que a igualdade de acesso nao
garante a inclusdo e, na mesma medida, ndo afasta a sombra da exclusdo (Veiga-
Neto; Lopes, 2007, p. 959).

Essa proposta de inclusdo ndo garante, de fato, o direito a educacdo dos alunos com
deficiéncias e merece uma critica quanto aos seus efeitos. Incluir os “anormais” na escola
comum, de certa forma, representou uma economia para o setor publico ¢ uma forma mais
eficiente de exercer o controle sobre os corpos. Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 958) alertam
que as politicas de inclusdo “s6 se realizardo plenamente se, quando todos os corpos —
pensados como normais € anormais — forem colocados juntos, num mesmo espago” e
construirem relagdes de respeito e acolhimento mutuo. Essa no¢do, ndo mais de um corpo
individual, mas de um corpo populacional, esta imbricada na no¢ao de biopolitica e biopoder.

O termo biopolitica designa a maneira pela qual o poder tende a se transformar, entre o
fim do século XVIII e o comego do século XIX, a fim de governar ndo somente os individuos
por meio de um certo nimero de procedimentos disciplinares, mas o conjunto dos viventes
constituidos em populacdo: a biopolitica — por meio dos biopoderes locais — se ocupara,
portanto, da gestdo da satude, da higiene, da alimentagdo, da sexualidade, da natalidade etc., na
medida em que essas se tornaram preocupacodes politicas (Revel, 2005, p. 26).

A nocdo de dispositivo, apontada por Rigo (2018, p. 55), para o tema da inclusdo
escolar, ¢ que “a inclusdo escolar opera como um dispositivo para conduzir as formas de vida,
da anormalidade e da normalidade, pois tanto as pessoas com deficiéncias quanto as pessoas
ditas normais t€m suas vidas reguladas por ela”. A respeito das politicas, a autora afirma que
“[...] a0 mesmo tempo em que garantem direitos, também acabam sendo instrumentos para o
funcionamento de biopoliticas, que cuidam da vida da populagdo para garantir sua
seguridade” (Rigo, 2018, p. 37).

Estando sob o poder de uma biopolitica, a escola se torna o local mais produtivo para
executar as técnicas de inclusdo por meio das politicas de Educagdo Especial e, assim, exercer

a vigilancia e a normaliza¢do dos individuos coletivamente. Nesse sentido, a escola se torna
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um espago nao apenas de aprendizagem, mas de controle, onde as diferencas podem ser

apagadas pela busca da educagdo para todos.

[...] as politicas publicas de inclusdo escolar, planejadas e colocadas em
funcionamento pelos discursos de uma ‘sociedade inclusiva’, de uma ‘escola para
todos’, de que ‘as diferengas humanas sdo normais’, estdo instituindo determinadas
formas de gerenciamento do risco social (Lasta, Hillesheim, 2011, p. 101).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEPEI) apresenta o Atendimento Educacional Especializado como responsabilidade da
Educacdo Especial, que passa a integrar a proposta pedagogica da escola regular, atuando de

forma articulada com o ensino comum.

O atendimento educacional especializado tem como fun¢do identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participag¢do dos alunos, considerando suas necessidades especificas. O
atendimento educacional especializado tem como fun¢do identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para
a plena participag¢do dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizag¢do. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. (Brasil,
2008, p. 10).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008) estabelece também que, para atingir os alunos “anormais”, o atendimento educacional
especializado deve iniciar na educagdo infantil e se estender até os niveis mais elevados de
ensino, iniciando na educagdo infantil o periodo de observagdes, registros, relatérios, controle
e regulacdo das “anormalidades”.

Essa trajetoria e acompanhamento do aluno com deficiéncia durante o periodo de
escolarizagdo cabe tanto para proporcionar melhores e maiores condi¢des de aprendizagem e
socializa¢do na escola, como também para o aprimoramento de suas capacidades, de modo
que possa exercer alguma utilidade na sociedade. Além disso, busca-se evitar prejuizos a
outros que convivem com ele, os quais, em algumas situagdes, acabam sendo impedidos de
trabalhar e produzir. Foucault mencionava que a conducdo da vida dos individuos, seja pela
disciplina ou pela biopolitica, ¢ importante para “adestrar para retirar e se apropriar ainda
mais ¢ melhor” da vida (Foucault, 2007, p. 143) e, dessa forma, produzir o sujeito docil:

conhecer para normalizar, dociliza-los. Em Vigiar e Punir (2007, p. 118), Foucault define que
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“[...] € docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeicoado”.

Essa perspectiva nos conduz a reflexdo sobre as técnicas de atendimento aos
“anormais” que, a0 mesmo tempo em que ampliam a possibilidade de aprendizado, podem
inadvertidamente reproduzir mecanismos de normalizacdo, regulando corpos, saberes e

comportamentos.

3.5 NAO FINALIZANDO, PROMOVENDO INQUIETACOES

Como vimos, as politicas de Educacao Especial demonstram uma grande preocupagao
com a educagdo dos “anormais". No transcorrer do tempo, mudangas ocorreram nessa visao,
desde a simples integracdo escolar até a presenca de uma perspectiva inclusiva, como propoe
a PNEEPEI/2008. Essas politicas tém se dedicado a trazer todos os “anormais” para 0 mesmo
espaco, a escola, cuidando para que a educagdo das pessoas com deficiéncias ocorra desde a
educagdo infantil até o ensino superior. Ao fazer isso, o Estado advoga que todos estejam
incluidos, refor¢ando a ideia de inclusdo como um dever universal, imposto por lei ndo sé as
instituicdes escolares, mas também as familias e a sociedade em geral.

No entanto, a inclusdo de todos e todas depende de uma compreensao aberta que nao
esteja fixa sobre os aspectos biologicos dos sujeitos que precisam ser corrigidos, mas de um
posicionamento que acolha a todos e aposte nas possibilidades, e ndo nas incapacidades.

O compromisso assumido pelo Estado com o processo de inclusdo pode representar
um combate a exclusdo, mas também pode ser visto como uma forma de normalizacao dos
sujeitos. Isso porque a inclusdo ¢ entendida como uma obrigagdo, € nao uma escolha ou
possibilidade, a qual as pessoas com deficiéncia tém como direito constitucional. Sob uma
perspectiva normalizadora, as politicas de educagdo especial tornam-se estratégias vistas
como mecanismos de governamento, ativados pelas normativas legais e institui¢des
educacionais que mapeiam as necessidades dos chamados grupos "anormais" e desenvolvem
programas especificos para sua inclusao.

Por isso, torna-se relevante uma reflexdo sobre até que ponto essas politicas
promovem a inclusdo ou acabam por reforgar uma “normalidade” social que depende de uma
normalidade biologica. Também cabe questionar a visdo da inclusdo escolar como uma
ferramenta que responde a uma demanda da sociedade contemporanea, que espera que cada
sujeito, de acordo com suas capacidades, desempenhe um papel produtivo para o

desenvolvimento economico e social.
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As politicas funcionam como biopoliticas, operando na administracdo da vida,
buscando otimizar os corpos e gerir as populacdes de maneira a torna-las produtivas e
funcionais dentro da ordem social vigente. As politicas de educacao especial ndo fogem a essa
logica, pois tomam a anormalidade biologica do publico da educagdo especial e investem em
estratégias que podem contribuir para a potencializagdo de uma vida “normal”. Elas atuam
como um dispositivo biopolitico que busca, além da normalizacdo, reduzir os riscos sociais
sob vigilancia e cuidados. No entanto, o que precisa estar em evidéncia no trabalho da
educagdo com esses sujeitos ¢ a vida, o reconhecimento das diferentes formas de vida que nos
rodeiam e que constituem as singularidades a serem respeitadas. Nesse sentido, a inclusdo,
embora represente um avango em termos de reconhecimento das diferencas, também pode ser
interpretada como um mecanismo de normalizacdo, ou seja, uma forma de integrar aqueles
considerados "anormais" sem necessariamente subverter as estruturas que os marginalizam.

Para finalizar, quero destacar que essa visdo de “normalidade” e ‘“anormalidade”
presente nas politicas de educacao especial ndo se restringe a este campo educacional, mas se
faz presente, sob outras formas, no ensino sobre o corpo que compde os curriculos escolares.
Essas nogdes afetam também o estudo sobre o corpo que a area de Ciéncias da Natureza
desenvolve na educacdo basica, ao aborda-lo, com exclusividade, sob aspectos bioldgicos em
questdes relacionadas a sexualidade, género e satide. Sob essa compreensao, espero que este
artigo possa sugerir que outras pesquisas sejam desenvolvidas no campo do Ensino de
Ciéncias, a fim de analisar como as nogdes de “normalidade” e de “anormalidade” podem

estar presentes nesta area de ensino e contribuir para a construcao do curriculo escolar.
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4 O CURRICULO DA AREA DE ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA E
SUAS APROXIMACOES COM UMA BIOPOLITICA

O papel da escrita ¢ constituir, com tudo o que a leitura constitui, um “corpo”.
E ¢é preciso compreender esse corpo nao como um corpo de doutrina, mas sim —
segundo a metafora da digestdo, tdo frequentemente evocada, como o proprio
corpo daquele que, transcrevendo suas leituras, delas se apropriou e fez suas as
verdades delas: a escrita transforma a coisa vista ou ouvida

“em forcas e em sangue” (Foucault, 2006¢, p. 152).

Resumo: Este artigo consiste em um estudo qualitativo que tem por objetivo analisar como as
nogdes de normalidade e anormalidade integram uma biopolitica que afeta o curriculo da area
de Ciéncias da Natureza. Tais nocdes estdo presentes nas politicas de educacdo especial, mas
nao se restringem a elas, pois atravessam o curriculo escolar sob diversas formas. No ensino
de Ciéncias da Natureza, essas nogdes podem ser observadas nos estudos sobre o corpo,
compondo uma biopolitica que orienta 0 modo como esse ensino ¢ conduzido. A metodologia
adotada possui abordagem qualitativa e consiste em uma pesquisa documental sobre os
principais documentos normativos e orientadores dos curriculos escolares do ensino
fundamental nas ultimas décadas, a saber: a Base Nacional Comum Curricular (2017) e os
Parametros Curriculares Nacionais (1997). O corpus analitico resulta de uma investigacao
acerca dos posicionamentos desses documentos em relagdo ao cuidado com o corpo, os quais
sdo analisados com o intuito de identificar a emergéncia de uma biopolitica em
funcionamento, manifestada por meio das nog¢des de normalidade e anormalidade. Os
resultados indicam que o curriculo da area de Ciéncias da Natureza ¢ indissociavel da
biopolitica, operando sobre os sujeitos ao abordar as no¢des de normalidade/anormalidade nos
temas da Saude e da Orientagao Sexual.

Palavras chave: curriculo; corpo; normalidade; anormalidade.

Abstract: This article consists of a qualitative study aimed at analyzing how the notions of
normality and abnormality are part of a biopolitics that affects the curriculum in the area of
Science Education. These notions are present in special education policies, but not
exclusively, as they permeate the school curriculum in various forms. In Science Education,
they can be observed in the study of the body, constituting a biopolitical framework that
guides how this content is taught. The methodology adopted follows a qualitative approach
and consists of a documentary analysis of key normative and guiding documents that have

shaped the elementary school curriculum over recent decades, namely: the Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC, 2017) and the Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997).
The analytical corpus results from an investigation into how these documents position
themselves regarding the care of the body, which is analyzed in order to identify the
emergence of a biopolitics in operation, manifested through the notions of normality and
abnormality. The results indicate that the Science Education curriculum is inseparable from
biopolitics, operating upon subjects when addressing the notions of normality/abnormality in
the themes of Health and Sexual Orientation.

Keywords: curriculum; body; normality; abnormality

4.1 INTRODUCAO

Este artigo propde analisar como as nog¢des de normalidade e anormalidade fazem
parte de uma biopolitica que afeta o curriculo da 4rea de Ciéncias da Natureza. Partimos da
compreensdo de que essas nogoes estao relacionadas a norma, conceito trabalhado por Michel
Foucault (2008) para explicar como uma biopolitica atua sobre uma populagdo, conduzindo
suas vidas.

O curriculo escolar ¢ um campo aberto para a introdu¢do de saberes e poderes que
guiam as condutas dos alunos e dos professores em dire¢do a normalidade, aquilo que ¢
considerado normal em uma determinada sociedade. Na contemporaneidade, vemos muitos
comportamentos sendo adotados como ‘“normais” e outros considerados “anormais”, e a
escola ¢ uma instituicdo que se encarrega de produzir a normalidade, por meio do curriculo
escolar.

O curriculo escolar ¢ produto e reflexo das politicas educacionais, mas também
podemos dizer que ele pode contextualizar as politicas e recontextualiz-las. Ele ndo ¢ neutro,
¢ um conjunto de praticas e conhecimentos permeados por relacdes de poder que podem
provocar transformacdes ou simplesmente conservar e manter a realidade seguindo uma certa
normalidade. Isso acontece porque o poder de quem decide e o que se decide pode privilegiar
conteudos, objetivos e metodologias em detrimento de outros. Essa caracteristica denota no
curriculo o status de poder que define o que ¢ considerado valido e o que pode ser desprezado.
De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2007, p. 16), “selecionar ¢ uma operacao de poder.
Privilegiar um tipo de conhecimento ¢ uma operacao de poder. Destacar, entre as multiplas
possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal ¢ uma operagdao de

poder”.
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Por isso, parto da compreensdo de que o curriculo escolar contribui para colocar em
funcionamento uma biopolitica que se encarregard de cuidar da vida da populagdo, seja dos
estudantes, de suas familias, ou de seus professores, ou ainda, da sociedade em geral. Essa
biopolitica, inevitavelmente, concentra esfor¢os para que os padrdes de normalidade da
sociedade sejam garantidos, seguindo a norma social e cultural reconhecida e aceita como

3

verdadeira pela sociedade. Foucault (2000) explica sobre a ‘“verdade”, que ela ¢ uma
invengdo, uma criagao. A verdade ndo existe, o que existe sdo “regimes de verdade”,

discursos que funcionam como verdadeiros na sociedade.

A verdade ¢ deste mundo; ela ¢ produzida nele gragcas a multiplas coergdes e nele
produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade,
sua ‘politica geral’ de verdade: isto ¢, os tipos de discurso que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; os mecanismos € as instancias que permitem distinguir
os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns € outros; as
técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtengdo da verdade; o
estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro
(Foucault, 2000, p. 30).

Sob o olhar foucaultiano, o curriculo ¢ um resultado das disputas pelo poder, esta
impregnado por ele e conduz a modos de pensar e reproduzir o mundo. O curriculo ¢ um
territorio de disputas que “[...] para além da sua dimensdo instrumental nos permite pensar a
Educagdo como arena politica, palco de formacao identitaria e de conflitos, onde a cultura se
configura em relagdes de poder” (Amaral; Santos, 2018, p. 6).

Amaral e Santos (2018) enfatizam que os processos de ensino e aprendizagem nao
ocorrem em um espago neutro, mas sim em um contexto onde diferentes atores —
professores, estudantes, gestores, formuladores de politicas — negociam significados,
identidades e espacos de poder. A escola, por sua vez, ndo apenas transmite saberes, mas
também contribui para a constru¢do das subjetividades dos individuos, influenciando como
eles se percebem e sdo percebidos na sociedade. Esse processo ¢ atravessado por relagdes de
poder que determinam quem pode falar, o que pode ser ensinado e como diferentes grupos
culturais e sociais sdo representados e acolhidos (ou nao) no espago escolar.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1995, p. 194), “o conhecimento, a cultura e o
curriculo sdo produzidos no contexto das relagdes sociais e de poder”. Ele ¢ pensado e
produzido para uma sociedade com diferentes contextos sociais, estd imerso em relagdes
sociais e carrega uma s€rie de pressupostos sobre o que deve ser considerado ‘“normal” ou
“anormal” no campo do conhecimento e do comportamento humano. O ensino de contetidos

cientificos, ao definir quais corpos e mentes sdo valorizados e quais sdo excluidos — como,
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por exemplo, ao abordar temas de género, satde e diversidade — contribui para a formagao
de subjetividades que buscam se adequar a norma, ou aquilo que ¢ considerado normal no
contexto social.

Amaral e Santos (2018) também destacam que o curriculo ndo ¢ algo neutro ou apenas
um conjunto de conteidos a serem ensinados, mas sim uma constru¢do social, cultural e
politica. As autoras sugerem a articulacdo entre os saberes cientificos e cotidianos como um
caminho para tornar a educacao mais dialdgica e plural, evitando ceder espago a imposicao de

um Unico modo de pensar.

[...] ¢ fundamental que o curriculo seja compreendido como uma construcdo politica,
cultural e social que, articulada a outros processos e praticas pedagogicas, atualiza-
se, mediante atos de curriculo. Dai a necessidade de a Educacdo e a escola
fomentarem, cada vez mais, efetivas a¢des de biopoliticas de curriculo, resistentes a
formacgdo de identidades e a modos de viver, sentir, pensar e agir regulados e
controlados, buscando dialogar com outras formas do conhecimento, na articulagdo
entre saberes cientificos e saberes cotidianos (Amaral; Santos, 2018, p. 10).

A BNCC ¢, hoje, o ponto de partida para muitas escolas construirem seus curriculos,
constituindo-se como uma referéncia nacional obrigatoria e homogeneizante. Ela estabelece
um padrido de conhecimentos e habilidades considerados essenciais para os alunos da
Educacdo Basica. Dessa forma, o documento "norteador" assume um cardter normativo e
prescritivo, conduzindo os professores no ato de ensino para desenvolver a aquisicao de
competéncias e habilidades esperadas dos alunos, influenciando diretamente as praticas
pedagbgicas e avaliativas. Embora diga-se que a BNCC ¢ um documento orientador, ela ¢
também um instrumento de padronizagdo, o qual, ao estabelecer um modelo hegemonico de
ensino, pode negligenciar as diversidades e as diferencas culturais e individuais dos

estudantes, como chamam a aten¢ao os autores Rosa e Azevedo:

Em um certo horizonte de produgdes de politicas publicas, insere-se a construcdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Obviamente, os mecanismos de
producdo desse processo foram marcados pela logica do capital e pela producdo de
subjetividades e rupturas, voltado a, de forma maquiada, apresentar-se
midiaticamente como propulsor de grandes avangos (Rosa; Azevedo, 2022, p. 3).

Trevisan (2024, p. 5), ao discutir sobre politicas publicas, reconhece a BNCC como
uma biopolitica, afirmando que € necessario “[...] desvelar alguns marcos da nova BNCC [...],
procurando demonstrar como a biopolitica, com suas técnicas de controle e normalizagao, fez-
se valer como politica publica de largo alcance no campo da educacdo no Brasil”. Ao

estruturar o que deve ser aprendido, a BNCC determina quais conhecimentos sdo valorizados
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e quais sao marginalizados, o que implica em uma relagdo direta de poder. Esse processo de
prescricdo curricular estabelece um regime de verdade, em que certos saberes e praticas sao
legitimados, enquanto outros sdao considerados menos relevantes ou até invisibilizados.
Assim, ao instituir diretrizes que visam uniformizar o curriculo nacional, a BNCC reflete
propostas biopoliticas que visam ndo apenas o conteudo educacional, mas também a
promocao da normalidade e a padronizag¢ao do ensino nas escolas.

Goodson (2007, p. 242) assevera que:

Mais do que escrever novas prescrigdes para as escolas, um novo curriculo ou novas
diretrizes para as reformas, elas precisam questionar a verdadeira validade das
prescricdes predeterminadas em um mundo de mudangas. [...] precisamos mudar de
um curriculo prescritivo para um curriculo como identidade narrativa [...].

A BNCC, enquanto documento orientador do curriculo da éarea de Ciéncias da
Natureza, configura-se ndo apenas como uma prescricdo pedagodgica, mas como um artefato
de uma estratégia biopolitica que visa educar adolescentes e jovens dentro de um ideal de
normalidade biologica, social e cultural. Ao estabelecer padrdoes e expectativas de
aprendizagem, a BNCC opera como um dispositivo de poder que define ndo apenas o que
deve ser ensinado, mas como os corpos e subjetividades devem ser moldados para atender as
exigéncias da sociedade contemporanea.

De forma semelhante, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados em
1997, também buscaram padronizar o ensino, cumprindo metas do Plano Decenal de
Educacdo para Todos (1993-2003). Embora orientadores e ndo vinculativos, os PCNs
introduziram os Temas Transversais — ¢tica, pluralidade cultural, meio ambiente, saude e
orientagdao sexual — com o intuito de perpassar todas as areas do conhecimento. Tais temas
ampliaram a func¢do da escola para além da instrug¢do formal, incorporando também a gestao
da vida dos sujeitos, promovendo uma condu¢do das condutas e comportamentos desde a
infancia.

Contudo, diferentemente dos PCNs, a BNCC possui forga de lei, o que intensifica sua
fung¢do normativa. Ela ndo apenas orienta, mas impde uma base comum a ser seguida por
todos os sistemas de ensino do pais, promovendo uma uniformidade que reforca um ideal de
normalidade. Tanto os PCNs quanto a BNCC, portanto, podem ser compreendidos como
instrumentos de uma biopolitica, pois ao definirem conteudos e objetivos de aprendizagem,

operam a partir de uma légica que distingue saberes validos e sujeitos adequados,
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contribuindo para a producdo e manutencdo de normas sociais, culturais e bioldgicas no
espaco escolar.

Sousa, Guimaraes e Amantes (2019, p. 132) afirmam que:

Eles (os documentos curriculares oficiais) expressam determinada visdo de mundo e
estruturam o conhecimento cientifico, além de representarem um campo de disputa.
Além disso, foram formulados em contextos politicos distintos e em um periodo da
histéria do Brasil em que a satude, do ponto de vista legal, passou a ser um direito de
todos e um dever do Estado.

Por isso, o olhar atento ao que ensinamos, como ensinamos € sob quais principios
ocorre este ensino — se sdo voltados a normalizacdo dos sujeitos ou se se posicionam
criticamente frente aos padroes de normalidade que a sociedade produziu e ainda produz —
deve ser um compromisso dos professores. Tal postura visa garantir que o curriculo seja
aberto e possibilite liberdade para que todos possam conduzir suas vidas com base em
pressupostos de respeito as diferencas e a diversidade.

No campo do ensino das Ciéncias da Natureza, o curriculo escolar, ao abordar temas
como saude, reproducdo, sexualidade e corpo humano, frequentemente refor¢a padroes
normativos que excluem e marginalizam corpos que ndo se conformam ao binarismo de
género, a heterossexualidade ou as normatividades relacionadas a capacidade fisica e mental.
Nesse contexto, o ensino cientifico desempenha um papel central na constituicdo de
subjetividades alinhadas as demandas biopoliticas do Estado, a medida que regula as
populagdes por meio da definicdo do que ¢ considerado “normal” ou “saudavel”. Esse
processo de normatizacdo estd impregnado de relagdes de poder que sustentam a exclusdo
daqueles que ndo correspondem aos padroes estabelecidos, consolidando desigualdades
sociais e promovendo uma homogeneizacdo que desconsidera a pluralidade de existéncias e
experiéncias.

O curriculo escolar ¢ composto por areas do conhecimento, cada uma delas
responsavel por um campo de saberes que sao transmitidos aos alunos. Entre essas areas, esta
a de Ciéncias da Natureza, que compreende o componente curricular Ciéncias no ensino
fundamental. E sobre este recorte curricular que discuto neste artigo, orientada pela pergunta:
como a area do ensino de Ciéncias da Natureza contribui para a producdo de uma normalidade
sobre 0s corpos e como ela trata questdes que se desviam dela?

Para realizar essa andlise, concentro a investigacdo sobre a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), de 2017, e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1997,

observando especificamente o Ensino Fundamental, por entender que esse recorte permite
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compreender de forma mais precisa o curriculo da area de Ciéncias da Natureza. Este artigo
apresenta, inicialmente, uma discussdo sobre o curriculo tomado como um espago de
operagoes regidas por disputas de poder, seguida da apresentacio da metodologia e, na

sequéncia, da discussdo dos dados.

4.2 METODOLOGIA

Nesta pesquisa qualitativa, utilizamos a pesquisa documental em documentos que
orientam os curriculos escolares. Partimos da analise da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), de 2017, e, na sequéncia, visitamos os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
de 1997, ambos no Ensino Fundamental, com foco na area de Ciéncias da Natureza, além de
documentos que apresentam os Temas Transversais da BNCC e dos PCNs. As fontes
documentais analisadas na BNCC correspondem ao componente curricular Ciéncias, do 1° ao
9° ano do Ensino Fundamental; nos PCNs, do primeiro ao quarto ciclo do Ensino
Fundamental, que compreendem da 1* a 8" série; e nos documentos sobre os Temas
Transversais.

Cabe esclarecer que a andlise dos PCNs foi realizada reconhecendo que, embora ndo
sejam adotados pelas escolas atualmente, trazem marcas importantes sobre Temas
Contemporaneos que a BNCC retoma e reapresenta em seus fundamentos. A BNCC destaca a
relevancia dos Temas Contemporaneos propostos nos PCNs, ampliando-os e adotando a
terminologia Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), e afirma que ¢ dever dos sistemas,
das redes e dos estabelecimentos de ensino ‘“incorporar aos curriculos e as propostas
pedagbgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora” (Brasil, 2017,
p. 19). Nesse sentido, compreendemos ser importante analisar também os PCNs, com o
objetivo de compreender como as noc¢des de normalidade e anormalidade estdo presentes
nesses documentos, considerando a relevancia de reconhecer as continuidades e¢/ou
descontinuidades historicas. Afinal, ndo se pode ignorar a trajetéria dos documentos que vém
orientando os curriculos nas ultimas décadas.

Por meio da analise documental, ¢ possivel “identificar informagdes factuais nos
documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse” (LUDKE; ANDRE, 1986),
entendidas aqui ndo como simples conteidos, mas como elementos que se fazem presentes

nos documentos em virtude de contextos historicos e culturais. Assim, optamos por olhar para
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os documentos como “monumentos”, interrogando os motivos pelos quais seus conteudos
foram selecionados e quais circunstancias os levaram a ser reconhecidos como relevantes.

A producao dos dados para a analise documental foi realizada com um olhar atento aos
documentos, com o intuito de identificar passagens textuais que indicassem a atuacdo de uma
biopolitica conduzida pelas no¢des de normalidade e anormalidade — agora ndo mais restritas
ao campo da educagdo especial, mas presentes na educagdo como um todo. Isso porque tais
nogdes nao pertencem apenas ao campo da educagao dos sujeitos com deficiéncia, pois estdo
atreladas a norma e aos processos de normalizagdo que a educagdo, por sua propria
caracteristica de educabilidade, busca conduzir a todos/as.

A andlise dos dados foi guiada por problematizacdes sobre uma biopolitica em curso
no curriculo da area de Ciéncias da Natureza, ou seja, como os conteudos, objetivos e
habilidades presentes nos documentos indicam que vidas sdo conduzidas a uma
"normalidade"? Que discussdes sdo possiveis para considerar a “anormalidade” no contexto
do ensino de Ciéncias?

Os dados levantados nos PCNs provém dos ciclos de escolaridade: 1° ciclo: 1* e 2*
séries; 2° ciclo: 3% e 4* séries; 3° ciclo: 5% e 6 séries; 4° ciclo: 7% e 8 séries.

Quanto aos objetivos e conteudos, os PCNs organizam-se em quatro blocos tematicos:
Ambiente, Ser Humano e Saude, Recursos Tecnoldgicos e Terra e Universo. Dentre esses, o
bloco tematico Ser Humano e Saude foi escolhido para esta discussdo, pois compreendemos
que nele se encontram elementos significativos relacionados as nog¢des de normalidade e
anormalidade, especialmente por suas conexdes com os Temas Transversais.

Nesse bloco, identificamos sete contetidos e quatro objetivos que sustentam o foco
investigativo sobre a producdo de biopoliticas. Nos quadros 3 e 4, apresento recortes dos
PCNs que evidenciam as marcas de uma biopolitica presentes na area de Ciéncias da

Natureza.

Quadro 3 - PCNs - Marcas de uma biopolitica nos contetidos do bloco teméatico Ser humano e
Saude

Ciclos Conteudos

1° Ciclo | comparagdo do corpo e de alguns comportamentos de homens e mulheres nas diferentes fases de
vida — ao nascer, na infancia, na juventude, na idade adulta e na velhice — para compreender
algumas transformagdes, valorizar e respeitar as diferengas individuais;

conhecimento de condi¢cdes para o desenvolvimento e preservagdo da saude: atitudes e
comportamentos favoraveis a saude em relacdo a alimentagdo, higiene ambiental e asseio
corporal; modos de transmissdo e prevengdo de doengas contagiosas, particularmente a AIDS;
observacdo, representacdo e comparacdo das condi¢ées de higiene dos diferentes espagos
habitados, desenvolvendo cuidados e responsabilidades para com esses espagos
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2° Ciclo

estabelecimento de relagdes entre a falta de higiene pessoal e ambiental e a aquisi¢do de doengas:
contagio por vermes € microrganismos;
estabelecimento de relagdes entre a saude do corpo e a existéncia de defesas naturais e
estimuladas (vacinas).

Fonte: Brasil, 1997.

Quadro 4 - PCN - Marcas de uma biopolitica nos objetivos do bloco temdatico Ser humano e

saude

Ciclos

Objetivos

Terceiro Ciclo

valorizar o cuidado com o proprio corpo, com atengdo para o desenvolvimento da
sexualidade e para os habitos de alimentacdo, de convivio e de lazer;

compreender a alimentacdo humana, a obten¢do ¢ a conservacdo dos alimentos, sua
digestdo no organismo ¢ o papel dos nutrientes na sua constitui¢do e saude.

Quarto Ciclo

compreender o corpo humano e sua saude como um todo integrado por dimensdes
biologicas, afetivas e sociais, relacionando a prevengdo de doengas e promogdo de saiide
das comunidades a politicas publicas adequadas;

compreender as diferentes dimensdes da reprodugdo humana e os
anticoncepcionais, valorizando o sexo seguro e a gravidez planejada.

métodos

Fonte: Brasil, 1997.

Os dados da BNCC sao retirados da organiza¢do da area de Ciéncias da Natureza do

ensino fundamental. Essa area possui cinco Unidades Tematicas, das quais elegemos a

Unidade "Vida e Evolugdo", por conter objetos do conhecimento e habilidades relacionadas

ao corpo, o0 que nos sugere a presenca das nogdes de normalidade e anormalidade. No Quadro

5, apresentamos 12 habilidades relacionadas a oito objetos de conhecimento que indicam as

marcas de uma biopolitica sobre a/normalidade presente na area de Ciéncias da Natureza.

Quadro 5 - BNCC - Marcas de uma biopolitica na Unidade Vida e Evolu¢ao

Objeto de Habilidades
conhecimento
1° ano (EF01CI02) Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) partes
Corpo humano | do corpo humano e explicar suas fungées.
Respeito a (EF01CI03) Discutir as razdes pelas quais os hdbitos de higiene do corpo (lavar as maos
diversidade antes de comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas etc.) sdo
necessarios para a manuten¢do da saude.
(EF01CI04) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a
diversidade e a importancia da valorizag@o, do acolhimento e do respeito as diferengas.
4° ano (EF04CI08) Propor, a partir do conhecimento das formas de transmissdo de alguns
Microrganismos | microrganismos (virus, bactérias e protozoarios), atitudes e medidas adequadas para
prevengdo de doengas a eles associadas.
5° ano (EF05CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos grupos




Nutrigao do

alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais (atividades realizadas,

organismo idade, sexo etc.) para a manutengdo da saude do organismo.
Hébitos (EFO5CI09) Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como obesidade,
alimentares subnutri¢do etc.) entre criangas e jovens a partir da analise de seus habitos (tipos e
quantidade de alimento ingerido, pratica de atividade fisica etc.).
7° ano (EF07CI09) Interpretar as condicoes de saude da comunidade, cidade ou estado, com

Programas e
indicadores de
satde publica

base na analise e comparagdo de indicadores de saude (como taxa de mortalidade
infantil, cobertura de saneamento basico e incidéncia de doengas de veiculagdo hidrica,
atmosférica entre outras) e dos resultados de politicas ptblicas destinadas a satde.
(EF07CI10) Argumentar sobre a importdancia da vacinagdo para a saude publica, com
base em informag¢des sobre a maneira como a vacina atua no organismo ¢ o papel
histérico da vacinagdo para a manutencdo da satde individual e coletiva e para a
erradicagdo de doengas

8% ano
Mecanismos
reprodutivos
Sexualidade

(EF08CI09) Comparar o modo de acdo ¢ a eficacia dos diversos métodos contraceptivos
e justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade na escolha e na utilizagdo
do método mais adequado a prevengdo da gravidez precoce e indesejada e de Doengas
Sexualmente Transmissiveis (DST).
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(EFO8CI10) Identificar os principais sintomas, modos de transmissdo e tratamento de
algumas DST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias e métodos de prevengdo.
(EFO8CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética).

Fonte: Brasil, 2017.

A introducdao dos Temas Transversais na analise documental surgiu no decorrer da
pesquisa, pelas possibilidades de aproximacgdo que estes desempenham em relagdo a area de
Ciéncias da Natureza, nas tematicas relacionadas ao corpo e suas possiveis relagdes com as
nogdes de normalidade e de anormalidade. Para isso, buscamos o documento Pardmetros
Curriculares Nacionais: Orientagdo Sexual (Brasil, 1997) e os documentos relacionados a
BNCC Temas Contempordneos Transversais na BNCC: contexto historico e pressupostos
(Brasil, 2019a) e Temas Contemporaneos na BNCC: propostas de praticas de implementagdo
(Brasil, 2019b). Os PCNs possuem seis temas contemporaneos, ¢ a BNCC possui seis
macrotemas € quinze temas transversais. Destes documentos, apresentamos no Quadro 6
excertos dos PCNs: Orientagdo Sexual, que indicam uma biopolitica sobre o corpo
relacionada as nog¢des de normalidade e de anormalidade. No Quadro 7, trazemos dados
relacionados aos PCNs: Satde. Ja os documentos relacionados a BNCC ndo apresentaram
mencao as questdes relacionadas a orientagdo sexual ou sexualidade, ou seja, ndo discutem
esta tematica, pois ela ndo estd contemplada no conjunto dos seus quinze Temas
Contemporaneos Transversais (TCT). Apresentamos, no Quadro 8, dados do Caderno
Saude: Saude, Educag¢do Alimentar e Nutricional, da BNCC, que indicam uma biopolitica
sobre o corpo relacionada as nog¢des de normalidade e anormalidade. Nos Quadros 6, 7 e 8,
usamos siglas para identificar excertos enumerados em cada modalidade, ou seja, excertos dos

PCNs sobre Orientagao Sexual constam como ExOS ¢ os da Satude, como ExS. Para a BNCC,
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usamos ExCS, referente ao Caderno Satde. Cabe esclarecer que a sexualidade ndo consta

como tema nos TCT da BNCC.

Quadro 6 - Nog¢des de anormalidade e normalidade sobre o corpo presentes nos PCNs:
Orientacdo sexual

Excerto Conteudo

ExOSl1 Praticamente todas as escolas trabalham o aparelho reprodutivo em Ciéncias Naturais.
Geralmente o fazem por meio da discussdo sobre a reprodu¢do humana, com informagdes ou
nogdes relativas a anatomia e fisiologia do corpo humano. Essa abordagem normalmente ndo
abarca as ansiedades e curiosidades das criangas, nem o interesse dos adolescentes, pois
enfoca apenas o corpo biologico e ndo inclui a dimensdo da sexualidade (Brasil, 1997, p.

292).

ExOS2 O trabalho de Orientagdo Sexual na escola se faz problematizando, questionando e ampliando
o leque de conhecimentos e de op¢des para que o proprio aluno escolha seu caminho (Brasil,
1997, p. 299).

ExOS3 A escola, ao propiciar informagdes atualizadas do ponto de vista cientifico e ao explicitar e

debater os diversos valores associados a sexualidade e aos comportamentos sexuais existentes
na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver atitudes coerentes com os valores que ele
proprio eleger como seus. (Brasil, 1997, p. 300).

ExOS4 Respeitar a diversidade de valores, crengas ¢ comportamentos relativos a sexualidade,
reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atragdo sexual e o seu direito a expressdo,
garantida a dignidade do ser humano (Brasil, 1997, p.311).

ExOS5 Em cada periodo histdrico e em cada cultura, algumas expressdes do masculino e do feminino
sdo dominantes e servem como referéncia ou modelo, mas hd tantas maneiras de ser homem
ou mulher quantas sdo as pessoas. Cada um tem o seu jeito proprio de viver e expressar sua
sexualidade. Isso precisa ser entendido e respeitado pelos jovens (Brasil, 1997, p.325).

ExOS6 Tematicas como a gravidez na adolescéncia, masturbagdo, homossexualidade, iniciacdo
sexual, pornografia e erotismo, aborto, violéncia sexual e outras, sdo exemplos de questdes
que extrapolam a possibilidade da transversalizacdo pelas disciplinas e demandam espago
proprio para serem refletidas e discutidas (Brasil, 1997, p.331).

Fonte: Brasil, 1997.

Quadro 7 - Nog¢oes de anormalidade e normalidade sobre o corpo presentes nos PCNs: Satude

Excerto Conteudo

ExS1 | Educagdo e saude estdo intimamente relacionadas e, em especial, a educagdo para a Saude ¢
resultante da confluéncia desses dois fendomenos. A despeito de que educar para a saude seja
responsabilidade de muitas outras instancias, em especial dos proprios servigos de saude, a
escola ainda ¢ a institui¢do que, privilegiadamente, pode se transformar num espago genuino de
promogdo da saude (Brasil, p. 259).

ExS2 [ Deve-se considerar também que, nas ultimas décadas, além dos temas tradicionalmente
trabalhados sobre satde e nutri¢do, as questoes biopsicossociais adquiriram maior visibilidade,
e a escola foi compelida — pelas circunstancias e pelo reclamo da propria sociedade — a lidar
com problemas emergentes, como a contaminacdo crescente do meio ambiente, a Aids, o




consumo abusivo do élcool e outras drogas, a violéncia social e as diferentes formas de
preconceito. E ndo ha como lidar com esses temas por meio da mera informagdo ou da
prescricdo de regras de comportamento. (Brasil, 1997, p.262).

ExS3

Assim, se os padrdes de satde e os diferentes conceitos de satde sdo construgdes sociais e
historicas, resgatar o componente saude/doenga da vida nos diferentes momentos e sociedades
permite recompor a histdria, tradicionalmente reduzida a uma seqiiéncia cronologica de fatos.
Mais do que isso, ao se tomar em conta a diversidade cultural e, em especial, a pluralidade
intrinseca a cultura brasileira, gera-se uma excelente oportunidade para a discussdo sobre a
situagdo de saude de diferentes grupos, suas percepcdes diferenciadas quanto a questdo, como
resolvem seus problemas cotidianos € como tém se mobilizado para transformar sua realidade.
(Brasil, 1997, p.263).

ExS4

Na abordagem dos diversos componentes dos blocos de conteudo, o enfoque principal deve estar
na saude e ndo na doenga. Os detalhes relativos a processos fisiologicos ou patologicos
ganhardo sentido no processo de aprendizagem na medida em que contribuirem para a
compreensdo dos cuidados em satude a eles associados. Ndo é pressuposto da educacdo para a
Satude a existéncia do professor “especialista” ou a formagdo de alunos capazes de discorrer
sobre conceitos complexos, nem o aprendizado exaustivo dos aspectos funcionais e organicos do
corpo humano. O que se pretende é um trabalho pedagdgico no qual as condi¢ées que se fazem
necessdrias para a saude, sua valorizagdo e a realiza¢do de procedimentos que a favorecem
sejam o foco principal. (Brasil, 1997, p.274).

ExS5

O professor pode recolher e elaborar, junto com os alunos, informagdes sobre diferentes formas,
usos e costumes de cuidado corporal para permitir a constru¢do de explica¢des e justificativas
para as rotinas, normas e atividades voltadas para o cuidado em saude, situando-as no seu
contexto sociocultural (Brasil, 1997, p.276).

ExS6

A andlise das condi¢des de vida de populagdes a partir de informagdes como niveis de renda,

taxa de escolarizagdo, taxas de cobertura por dgua tratada e rede de esgoto, diversidade no
acesso ao lazer e aos servigos de saude ¢ uma forma de verificagdo das associagdes entre
qualidade de vida e satde (Brasil, 1997, p.279).

Quadro 8 - Nog¢des de anormalidade e normalidade sobre o corpo presentes na BNCC no

Fonte: Brasil, 2017.

Caderno Saude - Saude, Educac¢do Alimentar e Nutricional

Excerto

Objetos de conhecimento para o Ensino Fundamental

ExCS1

a) Promocdo da Seguranca Alimentar e Nutricional e da Alimentacio Saudavel: A
abordagem transversal desse tema deve promover a pratica auténoma e voluntaria de habitos
alimentares saudaveis com o objetivo de garantir o Direito Humano a Alimentacdo Adequada.
Essa foi uma conquista importante da sociedade instituida por meio da Emenda Constitucional
064/2010, onde o direito a alimentacdo foi incluido no artigo 6° da Constitui¢do Federal (1988),
entre os direitos sociais individuais e coletivos. Eis a redagdo final: “So direitos sociais a
educagdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo” (Brasil, 1988). A4 escola deve criar ambientes favoraveis a alimenta¢do saudavel
incentivando o acesso e o consumo de alimentos de qualidade, e as praticas pedagdgicas devem
incluir o desenvolvimento de competéncias e habilidades de Educag¢do Alimentar e Nutricional
(EAN) (Brasil, 2022 p. 39).

ExCS2

b) Prevencio ao uso de Alcool, Tabaco, Crack e outras drogas: A abordagem transversal
desse tema visa ao desenvolvimento de competéncias e habilidades protetivas em relagdo ao
abuso de drogas licitas ou ilicitas. O consumo de drogas ¢ um fendmeno complexo e
multicausal que faz parte da cena cotidiana contemporanea da vida nas sociedades, devendo,
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portanto, ser discutido nas escolas desde cedo e sempre. E importante lembrar que, embora seja
proprio ao senso comum correlacionar o termo “droga” a acontecimentos ilegais e marginais,
quando nos referimos ao uso de drogas, nos limitamos as drogas ilicitas, precisamos incluir o
consumo de tabaco, de alcool, de medicamentos, alimentos ultraprocessados e tantas outras
drogas que fazem parte de diferentes sociedades com algumas variagdes socioculturais. O uso
indevido de substancias psicoativas é um problema de Saude publica no Brasil e mantém
relagdo com os agravos sociais dele decorrentes que podem afetar, com consideravel prejuizo,
os sujeitos do Ensino Fundamental e Médio de diferentes grupos étnicos, independentemente de
classe social, economica, idade ou sexo. O consumo e a dependéncia de substancias
psicotropicas, por adolescentes, podem ser evitados mesmo em ambientes caracterizados pela
abundancia de fatores de risco. Essa prevencdo pode ser facilitada quando a escola propicia a
presenca de fatores protetores para uma vida saudavel (Brasil, 2022 p. 39).

ExCS3

¢) Prevencdao a Sexualizacio Precoce, DSTs/AIDS e da Gravidez na Adolescéncia: A
abordagem transversal desse tema visa ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
relativas a preven¢do da sexualizagcdo precoce e suas possiveis consequéncias, tais como.
contagio e transmissdo das doengas sexualmente transmissiveis (DSTs) e da gravidez indesejada
e/ou precoce. Essa abordagem deve ser dar por meio do didlogo cotidiano, baseado em
evidéncias e com praticas educativas centradas no publico infantojuvenil e adolescentes. A
escola ¢ o espago sociocultural em que as diferentes identidades se encontram e se produzem,
portanto, ¢ um dos lugares mais importantes para se educar com vistas ao respeito a integridade
humana dos educandos. E preciso, sem inquietagdo ou desconforto, abordar corretamente tais
temas, de forma a problematizar os fatores de risco a Saude. As DSTs sao consideradas um
Problema de Saude Publica, sendo a prevencdo fundamental no controle das doencas. (Brasil,
2022 p. 40).

ExCS4

d) Outros objetos de conhecimento a serem considerados:

- Enfrentamento a Covid-19;

- Enfrentamento ao mosquito Aedes Aegypti e doengas negligenciadas;

- Promog@o das praticas corporais, da atividade fisica e do lazer nas escolas;

- Promogao da cultura de paz, cidadania e direitos humanos;

- Preveng@o das violéncias e dos acidentes;

- Identificacdo de educandos com possiveis sinais de agravos de doengas em eliminagao;
- Educagdo Alimentar e Nutricional,

- Promogao de Saude bucal, auditiva e ocular, dentre outros (Brasil, 2022 p. 40/41).

Fonte: Brasil, 2022.
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4.3 DES/CONTINUIDADES DE UMA BIOPOLITICA NO CURRICULO DA AREA DE

CIENCIAS DA NATUREZA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A discussdo dos resultados toma como pressuposto que os PCNs e a BNCC podem ser

compreendidos como instrumentos que fazem parte de uma biopolitica que conduz os corpos

para uma normalidade, no que diz respeito as estratégias e técnicas utilizadas por meio de

saberes que regulam comportamentos, corpos e subjetividades, e que articulam discursos e

praticas pedagogicas com impacto direto na formagdo dos sujeitos, nas maneiras como se

relacionam consigo mesmos, com os outros € com o mundo. Enquanto documentos

normativos que estabelecem objetivos e conteudos de aprendizagem para todas as escolas no

Brasil, funcionam como uma ferramenta de regulacdo educacional, normatizam o saber e o
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ensino e estabelecem quais conhecimentos e habilidades sdo considerados necessarios. Dessa
forma, ha, nessa biopolitica, um poder/saber que define o que ¢ “normal” ou desejavel em
termos de aprendizagem, ao mesmo tempo que exclui outros saberes, praticas e formas de
pensar que ndo considera normais.

O conceito de biopolitica, que utilizamos nesta pesquisa, pode ser compreendido,

segundo a visdo foucaultiana, como

[...] a maneira pela qual o poder tende a se transformar, entre o fim do século XVIII
e o comeco do século XIX, a fim de governar ndo somente os individuos por meio
de um certo nimero de procedimentos disciplinares, mas o conjunto dos viventes
constituidos em populag@o: a biopolitica — por meio dos biopoderes locais — se
ocupara, portanto, da gestdo da satide, da higiene, da alimentacdo, da sexualidade, da
natalidade, etc., na medida em que elas se tornaram preocupagdes politicas (Revel,
2005, p. 26).

Compreendendo a biopolitica como uma estratégia de poder que governa uma
populagdo, consideramos que as nog¢des de normalidade e anormalidade presentes nas
politicas de educagdo especial, que conduzem os sujeitos a normalidade, também se
manifestam, sob outras formas, no curriculo da area de Ciéncias da Natureza. Observamos,
por meio dos documentos analisados, que tanto os PCNs quanto a BNCC agem sobre os
corpos dos sujeitos, produzindo normalidades e anormalidades nas suas condutas ou modos de
compreender e pensar.

Encontramos, entre os PCNs e a BNCC, algumas continuidades, apesar de estarem
distantes mais de duas décadas. Ambos os documentos operam como dispositivos biopoliticos
na regulamenta¢@o e na normalizagdo de corpos. Ao produzirem subjetividades, determinam o
que ¢ considerado “normal” e “anormal” no processo educacional.

Os PCNs adotaram uma abordagem mais flexivel, embora com cariter normativo,
fornecendo diretrizes gerais para os curriculos. Por outro lado, a BNCC acentua uma
padronizagdo, definindo de forma mais rigida as aprendizagens essenciais, refor¢ando
mecanismos de controle biopolitico. Conforme observado no texto dos PCNs, o documento
apresenta “recomendagdes para a Educacdo Basica”; enquanto a BNCC se mostra rigida e,
dessa forma, encaminha uma “determinagdo como referéncia nacional obrigatéria para a
elaboragdo ou adequagao dos curriculos e propostas pedagogicas” (Brasil, 2022, p. 17).

Nesse cenario, as analises realizadas acerca dos PCNs estiveram voltadas para os
objetivos e conteudos, sendo que a escolha do Bloco Tematico “Ser humano e Satde” se deu
por entendermos que nele se encontram elementos significativos relacionados a normalidade e

anormalidade, pois fazem conexdes com os Temas Transversais. Esse bloco estuda o ser
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humano como um todo integrado e reflexo de sua histéria (Brasil, 1997, p. 38). Nele,
identificamos uma abordagem de temas relacionados ao cuidado pessoal, do corpo, da
higiene, alimentacdo, satide e sexualidade, bem como a extensdo desses cuidados para a
familia e a comunidade, conforme destacamos nos Quadros 3 ¢ 4.

O excerto que trazemos no Quadro 3, primeiro ciclo — comparagdo do corpo e de
alguns comportamentos de homens e mulheres nas diferentes fases de vida (ao nascer, na
infancia, na juventude, na idade adulta e na velhice), para compreender algumas
transformagoes, valorizar e respeitar as diferengas individuais — refere-se aos
comportamentos € aos corpos, observando-os sob a lente da biopolitica. O primeiro
apontamento se refere a comparagdo. Na perspectiva de Ewald (1993 apud Veiga-Neto;
Lopes, 2007, p. 956), a norma funciona como “um principio de comparacao”, sugerindo uma
classificagdo e categorizagdo. Resultante dessa agdo, podem ser reforcados discursos
normativos sobre diferencas entre homens e mulheres, perpetuando modelos normativos que
excluem experiéncias dissidentes e reforcam hierarquias biologicas e sociais.

Ja no excerto do terceiro ciclo, Quadro 3 — valorizar o cuidado com o proprio corpo,
com ateng¢do para o desenvolvimento da sexualidade e para os hadbitos de alimentagdo, de
convivio e de lazer —, a énfase ao corpo, destacando alimentagdo, convivio e lazer, além da
promog¢do da qualidade de vida, pode remeter a formas aceitaveis de sociabilidade e
moralizacdo dos habitos alimentares, pois a alimentacdo nao se restringe apenas a questao
nutricional. O direcionamento normativo sobre os corpos, expresso no terceiro excerto,
aborda as estratégias de gestdo da vida e da populacdo, na medida em que tende a regulacao
dos corpos e da reproducgdo e a normatizacao da sexualidade, promovendo as condutas sexuais
desejaveis e saudaveis.

Dialogando com Foucault (2008), as abordagens mencionadas acima nos conduzem ao
que chamaremos de governo de saberes, governo de condutas e governo de almas. Essa forma
de governo ¢ uma forma de poder que age sob os sujeitos e as populacdes, ndo diretamente
pela coercdo ou repressao, mas sim pela orientagdo de comportamentos, conforme vimos nos

conteudos do primeiro e segundo ciclos dos PCN, o qual se concentra no ensino de

conhecimento de condi¢des para o desenvolvimento e preservacao da satude: atitudes
e comportamentos favoraveis a saude em relag@o a alimentacdo, higiene ambiental e
asseio corporal; modos de transmissdo e prevengdo de doencas contagiosas [...];
observacdo, representacdo ¢ comparacdo das condi¢des de higiene dos diferentes
espagos habitados, desenvolvendo cuidados e responsabilidades para com esses
espagos; estabelecimento de relagdes entre a falta de higiene pessoal ¢ ambiental ¢ a
aquisicdo de doencgas: contagio por vermes e microrganismos; estabelecimento de
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relagdes entre a saude do corpo ¢ a existéncia de defesas naturais e estimuladas
(vacinas) (Brasil, 1997).

A regulacdo da vida dos sujeitos, também orientando praticas alimentares, padroes de
saude e modos de existéncia, estd expressa no excerto do Quadro 4, sob o objetivo:
“compreender a alimenta¢do humana, a obteng¢do e a conservag¢do dos alimentos, sua
digestdo no organismo e o papel dos nutrientes na sua constitui¢do e saude”. O objetivo
destacado abrange diversos aspectos da alimentacdo humana, desde a obtencao e conservacao
dos alimentos até a digestdo e o papel dos nutrientes no organismo. Sob esse aspecto, a
orientacdo das praticas alimentares para a promogdo da saude cria padrdes de normalidade e
corpos saudaveis, regulando comportamentos por meio do conhecimento.

O objetivo do quarto ciclo dos PCNs — “compreender o corpo humano e sua saude
como um todo integrado por dimensoes biologicas, afetivas e sociais, relacionando a
prevengdo de doengas e promogdo de saude das comunidades a politicas publicas
adequadas” — aborda duas questdes pontuais para a perspectiva biopolitica: a compreensao
do corpo humano como um todo (dimensdes bioldgicas, afetivas e sociais) e a gestao da vida
e dos corpos por meio de politicas publicas. O primeiro destaque diz respeito ao
reconhecimento do corpo humano em suas trés dimensdes; funcionar como um todo integrado
significa entender que a vida ndo ¢ determinada apenas por fatores fisiologicos e genéticos,
mas também por todas as relacdes que cercam o sujeito — relagdes sociais, politicas e
culturais.

No excerto seguinte — “compreender as diferentes dimensoes da reproducdo humana
e os métodos anticoncepcionais, valorizando o sexo seguro e a gravidez planejada” —
encontramos uma visao completa e integrada sobre a reprodu¢do humana, que vai além de
aspectos biologicos, ampliando as possibilidades para aspectos sociais, culturais, emocionais e
éticos que influenciam os relacionamentos e a constru¢do das subjetividades. O excerto
aborda, por meio de um discurso positivo, a prevencao as doengas sexualmente transmissiveis
(DST) e a gravidez indesejada, por meio do discurso de “sexo seguro” e “gravidez planejada”,
fortalecendo a abordagem integrada e positiva da discussdo sobre a sexualidade.

Nao se trata, portanto, de compreender o corpo apenas em sua perspectiva biologica, ja
que os sujeitos sao constituidos também pelo meio em que vivem, pelos varios contextos em
que estao inseridos e pelas interacdes que realizam. Partindo dessa concepg¢do, destacamos
que “a deficiéncia ndo ¢ uma questdo biologica, mas uma retorica cultural” (Skliar, 2003, p.

158). Os PCNs, na totalidade de sua obra, induzem o curriculo a estabelecer uma forma de
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gestdo das vidas, dos individuos e da coletividade, estando a “maquinaria escolar” operando
no governamento das condutas, atuando nos corpos e conduzindo a normalidade.

Voltamos os olhares para a BNCC, Unidade Tematica “Vida e Evolugdo”, que
apresenta os objetos do conhecimento e habilidades dispostos no Quadro 5, a fim de verificar
0 que os excertos nos revelam. O primeiro olhar nos induz a acreditar que as habilidades, por
estarem bem descritas, utilizando verbos como propor, argumentar e discutir, ddo abertura
para o diadlogo. Porém, ao mesmo tempo, somos levados a refletir sobre como essas mesmas
habilidades sdo descritas de forma bastante esmiucada, com um formato estruturado e
prescritivo, podendo ser interpretado como rigido e controlador. O carater disciplinador do
documento atua como um mecanismo de governabilidade, disciplinando os corpos e suas
subjetividades no espacgo escolar. Esse territério de poder (Silva, 2010), que ¢ o curriculo,
determina os conhecimentos que prevalecem sobre outros, e essa escolha busca “assegurar
certa ordem estabelecida” (Sousa; Guimaraes; Amantes, 2019, p. 132). Isso corrobora Lopes
(2004, p. 111), ao afirmar que as politicas curriculares representam “um processo de selecdo e
de producao de saberes, de visdes de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e
significados, portanto, de culturas capazes de instituir formas de organizar o que ¢
selecionado, tornando-o apto a ser ensinado”, expressando, desse modo, o carater regulador
do poder que emana do curriculo escolar.

O curriculo resulta, entdo, como uma construcdo cultural que envolve visdes de
mundo, contextos, valores e uma implicacdo de poder sobre o que ¢ valido e o que € possivel
conhecer. Com isso, podemos dizer que ndo sera neutra a sele¢do de contetidos, objetivos,
conhecimentos e habilidades, mas um processo ativo, vivo e dotado de poder. Nesse sentido, a
BNCC se apresenta como um documento que, ao definir aprendizagens essenciais, orienta a
construgdo curricular de maneira que reflete escolhas epistemoldgicas, politicas e ideologicas.
Na area do ensino de Ciéncias da Natureza, essa normatividade se entrelaga com concepgdes
sobre corpos, saberes e praticas no espaco escolar. Além de estruturar o que se deve ensinar, a
BNCC reforca nogdes de a/normalidade, o que evidencia sua dimensao biopolitica.

Os excertos que separamos para a analise da BNCC foram retirados da organizacdo da
arca de Ciéncias da Natureza, ensino fundamental, Unidade “Vida e Evolu¢do”. Nessa
unidade, ¢ possivel encontrar objetos do conhecimento e habilidades relacionadas ao
conhecimento e aos cuidados com o corpo, o que nos sugere a presenca das nocdes de
normalidade e anormalidade. Evidenciamos, entre os 11 excertos, trés que conduzem a uma
visdo puramente biologica do corpo humano, além de orientarem sobre regras de higiene,

associando-as a manuteng¢do da satude e a preven¢do de doengas; quatro excertos que traduzem
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uma regulagdo por meio da estatistica; e um excerto que expressa uma tentativa de integrar o
ensino da area de Ciéncias com a inclusdo e o respeito as diferencas. Vimos que preponderam
as habilidades que conduzem a normalidade; porém, uma delas indica uma “abertura” da
norma, por sugerir o “respeito as diferencas”.

Iniciamos a discussdo sobre excertos que focam o tema da saude, elencando os trés
que transparecem a visdo bioldgica do corpo e sua relagdo com os habitos de higiene e a
prevencdo de doengas: EF0ICI02, EF0ICIO3 e EF04CI08. A habilidade EF01CI02 expressa
uma interpretagdo superficial e impessoal do corpo; ndo se percebe, ao ler a habilidade
relacionada, que o aluno estabelega alguma relagdo com o proprio corpo. Sente-se a auséncia
de uma interacdo com sua subjetividade, consigo mesmo, com seu potencial. O corpo ¢
apresentado de maneira fragmentada, por partes e suas fungdes, numa compreensao estrutural,
natural, funcional e mecanicista, que afirma um modelo padrdo de corpo. Isso reduz uma
vasta coletanea de possibilidades para que o corpo seja compreendido sob diferentes formas e
caracteristicas, sugerindo a anormalidade dos corpos. Além disso, ao associar as partes a uma
funcdo especifica, pode-se limitar a compreensao sobre ele, restringindo a percepgao do corpo
como algo subjetivo.

A habilidade EF0ICI0O3 esta relacionada a EF0ICI02 e a EF04CI08 como uma
sequéncia, agregando o cuidado com o corpo para a manutencao da saude e a prevencao de
doengas, também por meio da apropriagdo do conhecimento pertinente sobre os
microrganismos. Ao se aproximar desse conhecimento, o aluno replicard fora da escola os
conhecimentos adquiridos, concretizando uma rede de estratégias que irdo favorecer a saude
de si e dos demais em seu entorno, na familia e na comunidade. O cuidado, nessa habilidade,
esta restrito a higiene, podendo refor¢ar a nog¢do de um corpo “normal” ou “anormal”,
regulando comportamentos e excluindo corpos desviantes, que ndo se enquadram nos padroes
de limpeza esperados. A preocupagdo com o corpo ¢ a saude estd, desse modo, relacionada a
vida saudavel; porém, essa ideia de um corpo sauddvel ndo ¢ novidade nos curriculos. O
inicio do século XX trouxe a questao da saude do corpo para o contexto escolar. Articulando-
se com as escolas, esses temas eram aplicados de forma mais eficaz também nas familias dos
alunos.

Destacamos quatro habilidades apresentadas no Quadro 5 — EF05CI08, EF05CI09,
EF07CI09 e EF07CI10 — que expressam o uso de estatisticas para conduzir a regulagdo e a
normalidade dos corpos. A biopolitica se expressa também nos dados estatisticos, com o
intuito de padronizar hdbitos, condutas e normalizar comportamentos. Por meio desse

controle, também se reforgam certos ideais e valores. A fungdo da estatistica no governo das
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populagdes se caracteriza por dar visibilidade e permitir anélises; dessa forma, constrdi-se um
discurso de verdade sobre os sujeitos, amparado em evidéncias consideradas incontestaveis e,
como consequéncia, o convencimento de uma parcela da populacao atingida por essa verdade.

O ultimo excerto que apresentamos para essa parte da discussdo diz respeito a
habilidade “(EF01CI04) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a
diversidade e a importancia da valoriza¢do, do acolhimento e do respeito as diferengas’.
Essa habilidade expressa ndo apenas a identificacdo de diferencas entre colegas, mas a
possibilidade de considera-las como intrinsecas a condi¢do humana, para combater
esteredtipos e preconceitos presentes em varios ambientes, inclusive o escolar. Ser
reconhecido e respeitado, independentemente do tipo fisico e dos padrdes estabelecidos, ¢
reconhecer que a diversidade e as diferengas sdo o que nos constitui. Skliar (2003, p. 43)
afirma que “¢é possivel que, ao pensar nas diferengas, seja necessario, a0 mesmo tempo,
afirmar a multiplicidade e a singularidade das valoragdes de um sujeito [...]”. Assim, pode-se
considerar que cada sujeito possui um conjunto diversificado de valores que, ao mesmo
tempo, ¢ unico para ele. Embora a maioria das habilidades da BNCC induza a normalidade de
um corpo bioldgico e saudavel, observa-se que uma habilidade no 8° ano abre possibilidades
de discutir as diferengas, ou seja, aquilo que estd fora da normalidade. Nesse momento, torna-
se relevante destacar a importancia da atuacao do professor junto a sua turma de alunos, para
promover discussdes sobre os esteredtipos e os padrdes corporais afirmados pela sociedade —
e absorvidos pelos alunos —, a fim de olhar para o préprio corpo e para o dos outros
desprovidos de uma conformagdo a norma. Com isso, objetiva-se abarcar uma discussdo sobre
preconceitos e discriminacdes tdo presentes no ambiente escolar.

O tema sexualidade ¢ introduzido apenas no 8° ano, nas habilidades EF08CI09 e
EF0S8CII0. Além de ndo estar contemplado em outros momentos, as habilidades sdo
apresentadas de forma reduzida e voltada a prevencao: prevencao da gravidez indesejada e de
doencas sexualmente transmissiveis. Também ¢ apresentado um saber naturalizado sobre o
corpo, caracterizado anatomica e fisiologicamente, sem considerar aspectos culturais e sociais
que afetam os corpos. Isso reduz o corpo aos 6rgdos e sistemas que o compdem, visando a
reproducdo e definido pela heteronormatividade, padronizando os corpos feminino e
masculino. Fica expressa, nessa leitura, segundo Maronn e Rigo (2023), a ideia de que a
heterossexualidade ¢ considerada como a unica possibilidade natural e legitima de expressao
da sexualidade. “Consequentemente, essa abordagem leva ao entendimento de que algo que
esteja fora desse padrdo ¢ visto como anormal e diferente/inferior, fortalecendo padrdes de

normalidade e coadunando com situagdes de discriminagdo e preconceito envolvendo os
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alunos” (Maronn; Rigo, 2023, p. 13). A apresentagdo técnica do tema “subjetiva os alunos ao
cuidado com o corpo, para evitar doengas e outros ‘perigos’ que a vida sexual pode trazer”
(Maronn; Rigo, 2023, p. 14).

A habilidade (EF08CI11) — Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas
dimensoes da sexualidade humana (biologica, sociocultural, afetiva e ética) — abre a
possibilidade de um saber sobre o corpo que foge a nog¢do normalizada do corpo e da
sexualidade, contemplando as dimensdes socioculturais, afetivas e éticas que compdem a
sexualidade e os temas associados a ela.

Os discursos oriundos da BNCC produzem verdades que sdo difundidas por meio de
conteudos escolares e praticas de ensino, que se estendem ndo somente ao ambiente escolar,
mas se transformam em um poderoso instrumento biopolitico, atuando nos contextos
familiares e comunitarios, configurando um arcabougo normativo que impde padrdes de
comportamento, relagdes legitimas de poder e condiciona a formagdo de identidades,
contribuindo para a reproducdo de uma cultura que restringe a pluralidade.

Os documentos PCN ¢ BNCC também sdo compostos por cadernos que discutem os
Temas Transversais (TT), nos PCN (Figura 1), e os Temas Contemporaneos Transversais
(TCT), na BNCC (Figura 2). Assim, buscamos analisa-los neste estudo por entender que as
tematicas relacionadas a saude e a sexualidade possuem aproximagdes com a area de Ciéncias
da Natureza, no estudo sobre o corpo no ensino fundamental, e podem ser encontradas nesses

documentos possiveis relagcdes com as nogdes de normalidade e de anormalidade.
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Figura 1 - Temas Transversais PCN
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Figura 2 - Temas Contemporaneos Transversais na BNCC
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Fonte: Brasil, 2017.

De acordo com Sousa, Guimardes ¢ Amantes (2019, p. 130), os PCN “trouxeram uma
série de orientagdes para organizar os curriculos. A saude ¢ apresentada como um dos Temas
Transversais (TT) em uma das publicagdes dos PCN, além de estar presente nos conteudos
previstos para a area das Ciéncias da Natureza [...]”. Dessa forma, o tema da satde incorpora
uma perspectiva ampla nos curriculos e assume uma dimensao importante a ser trabalhada na
Educacdo Basica. Nesse sentido, os excertos ExS1 e ExS5 remetem a escola a funcao de

educar para a satide e ao professor o papel de agente para que se efetivem tais propositos.

Educagdo e saude estdo intimamente relacionadas e, em especial, a educagdo para
a Saude ¢ resultante da confluéncia desses dois fenomenos. A despeito de que
educar para a saude seja responsabilidade de muitas outras instdncias, em especial
dos proprios servicos de saude, a escola ainda é a instituicio que,
privilegiadamente, pode se transformar num espago genuino de promog¢do da saude
(Brasil, p. 259).

O professor pode recolher e elaborar, junto com os alunos, informagédes sobre
diferentes formas, usos e costumes de cuidado corporal para permitir a construg¢do
de explicagoes e justificativas para as rotinas, normas e atividades voltadas para o
cuidado em saude, situando-as no seu contexto sociocultural (Brasil, 1997, p.276).

Diante desta conjuntura, fizemos 0 movimento de retorno aos aspectos historicos para
compreender o que configura a materializacdo dos cuidados com a saude no presente,
caracterizando uma continuidade que recai no enredamento dos documentos das politicas
educacionais. Barros (2013, p. 367), com o intuito de refletir sobre as praticas de saude na
escola, faz o seguinte questionamento: “quando as praticas relacionadas a saude foram
introduzidas na escola, que sentidos faziam circular e o que produziam no que diz respeito a
constituicdo subjetiva dos atores escolares?” Barros responde, citando Stephanou (1996, p.
65): “aquelas praticas constituiam formas sutis de cruzar mecanismos de disciplinamento, de
docilizagdo e de regulacdo biopolitica”, pois sua conclusdo principal, ao estudar tal inser¢ao

no inicio do século XX, foi de que

[...] a escola, além de proporcionar o aprendizado das interdi¢des, das proibigdes,
das punigdes, estabeleceu praticas em que as criangas ¢ os jovens, entre si, ¢ de si
para consigo, além de se ocuparem do exercicio de um autocontrole, estiveram
envolvidos em procedimentos complexos, definidores de um novo cuidado de ‘si
para si’. Tais preocupacdes evidenciam um intricado mecanismo de internalizago
de tecnologias de poder individualizantes. Que cuidado? Aquele intimamente
associado a pratica de saude, a higiene do corpo e asseio das roupas, aos modos de
proceder, a pureza da alma, a nobreza do carater. Cuidado igualmente com a
obtengdo e preservacdo da saude fisica e moral (Stephanou 1996, p. 65 apud Barros,
2013, p. 367) .
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Esse eixo analitico permite explorar como a escola opera como um espago de
normaliza¢do que vai além do aprendizado formal, instaurando padrdes de corpo, conduta e
moralidade sob o pretexto do cuidado e da saude. Nesse contexto, retomamos os aspectos
bioldgicos e higienistas incorporados no inicio do século XX nas escolas brasileiras, dada a
necessidade de “producdo de um tipo especifico de cidaddo”, ou seja, “patriota, civilizado,
trabalhador e técnico” (Morando; Souza, 2019, p. 5), para ser Util ao momento histérico do
Brasil, a Republica Nova. A professora cabia o papel de “missionaria” nessa tarefa de educar
para a higieniza¢do. Durante esse periodo, a escola sofreu a influéncia da eutecnia, por meio
da formacdo das professoras normalistas, que recebiam as orientacdes para ensina-las aos

alunos e difundi-las em seus lares e comunidade.

A eutecnia fornecia aos e as educadoras (es) os principios para higienizar o
ambiente, o corpo e as condutas dos sujeitos. [...] ...por mais que a heranga genética
fosse deficitaria, a educagéo higiénica na escola seria capaz de extrair o maximo de
civilidade do individuo (Morando; Souza, 2019, p.12).

Nesse contexto, buscava-se, por meio de técnicas de poder, o controle ¢ o
adestramento do corpo; dessa forma, a educagdo escolar oferecia os meios para que o aluno
cuidasse de seu corpo e do ambiente onde vivia (Morando; Souza, 2019). Gadelha (2013, p.
179-180) reflete sobre o papel da Pedagogia, da educacao e da escola na funcao de fazer

operar uma “normalizagdo regulamentadora’:

[...] lembremos que a pedagogia, a educagdo e¢ a escola foram e ainda sdo
frequentemente acionadas, como elementos auxiliares, complementares ¢ as vezes
até mesmo essenciais, para a viabilizagdo de iniciativas, programas e/ou campanhas
que envolvam seja o esclarecimento, a prevengdo e outros cuidados com a satde das
massas, particularmente, da populagdo infanto-juvenil (campanhas de vacinacido, de
higiene bucal, programas de nutri¢ao infantil, de prevengdo as doengas sexualmente
transmissiveis, educagdo fisica, etc.), [...]. [...] elas também acolhem, reproduzem e
reforgam determinadas prescrigdes normativas, habitos e condutas estreitamente
vinculados a regulamentagdo e ao controle dos fendmenos inerentes a populagéo.

Barros (2013, p. 368) afirma que, no final do século XX, “a proposta do MEC esboga
a saude como uma das pecas-chave para a articulagdo entre as diferentes atividades e
disciplinas escolares, bem como entre estas e a sociedade”. O autor segue, apresentando o

desdobramento que a consolidacdo da saude como tema-chave resultou:

[...] o que se percebe, em determinados cotidianos escolares, ¢ a intensificagdo da
entrada de diversas categorias profissionais de saude para falar sobre assuntos
diversos na escola, como médicos, enfermeiros, psicélogos. Nesse contexto, o que
também se percebe é que praticas e concepgdes disciplinarizantes e de regulagdo
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biopolitica continuam tendo lugar, sendo, inclusive, a tonica que rege as discussdes
sobre saude em muitas escolas (Barros, 2013, p. 368).

Nesse processo de insercdo de profissionais da saude na escola, constatamos as
praticas discursivas e institucionais regulando corpos e comportamentos no espaco escolar.
Nesse contexto, os discursos médicos e psicoldgicos se sobrepdem aos discursos pedagogicos,
ou seja, o que antes era papel exclusivo do professor e da gestdo escolar passa a ser
compartilhado com médicos, psicologos e outros profissionais de saude que, interferindo nos
corpos e subjetividades, acabam por reforcar os mecanismos de vigilancia e regulacdo. O que
configura uma biopolitica, nas palavras de Trevisan (2024, p. 6): “[...] a biopolitica atua no
corpo-espécie, produzindo regimes de autoridade, formas de conhecimentos e praticas de
intervencdo mais coletivas”. Nesse cenario, a escola, além de local de ensino, se transforma
em campo de gestdo da vida, construindo no¢des de normalidade e anormalidade por meio do
controle e da vigilancia médicas.

Sousa, Guimaraes e Amantes (2019, p. 134) afirmam que

[...] no curriculo formal, conceber saude em seu sentido amplo representa
reconhecer as inter-relagdes existentes entre o desenvolvimento cientifico e o
tecnoldgico e os aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais que influenciam
as condigdes de satde. Representa apontar a complexidade do tema e indicar a
criagdo e a implementacdo de estratégias para que o ensino fomente o
desenvolvimento humano com equilibrio, sustentabilidade e equidade.

Essa abordagem amplia a concep¢do de saude, reconhecendo-a como um fendmeno
multidimensional. No contexto da area de Ensino de Ciéncias da Natureza, essa visdo
possibilita articular diferentes saberes e problematizar nog¢des de normalidade e anormalidade.

A partir de Foucault (2008), podemos compreender esse processo como parte do
governo dos corpos e das almas, nos quais os sujeitos sdo ensinados a monitorar e regular a si
mesmos segundo critérios socialmente instituidos. A escola também fomenta mecanismos de
autocontrole; a satide fisica e moral se entrelacam em um ideal normativo do sujeito correto,
limpo e virtuoso. Nesse cenario, encontramos a figura do professor como agente de
normalizacdo e da regula¢do dos corpos e subjetividades no espaco escolar. Afetados pela
biopolitica, os docentes reproduzem os discursos da medicina e da psicologia, caracterizando
alunos segundo padrdes de normalidade e desvio. Além disso, também estdo sob a atuacao da
biopolitica, na area das Ciéncias da Natureza, reforcando valores normativos sobre o corpo ¢ a
vida, dando énfase a satide e a higiene, at¢ mesmo nos comportamentos dos alunos. O

trabalho docente ¢ atravessado por discursos que patologizam dificuldades de aprendizagem e
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comportamentos que antes eram considerados parte da diversidade humana. Diante disso,
requerem diagnoésticos e intervencdes médicas e psicologicas, deslocando a responsabilidade
da aprendizagem para fatores externos.

Trevisan (2024, p. 3) abre um paréntese na discussdo a respeito da higienizagdo

escolar e os demais desdobramentos dessa pratica:

Mas, por outro lado, uma biopolitica afirmativa pode levar também ao incremento
da expectativa de vida das populagdes, desde que adotou as técnicas de controle
oriundas da grande medicina social, como a higiene e a limpeza, a profilaxia de
doengas e as campanhas de vacinagdo na passagem do século XVII para o XVIII.

Em conformidade com as ideias apresentadas acima, o excerto ExS2 apresenta uma
ampliacdao da atuagao do professor que, de maneira reflexiva e dialdgica, aborda em sala de

aula temas relevantes a vida pessoal, familiar e comunitaria dos alunos.

Deve-se considerar também que, nas ultimas décadas, aléem dos temas
tradicionalmente trabalhados sobre saude e nutri¢do, as questoes biopsicossociais
adquiriram maior visibilidade, e a escola foi compelida — pelas circunstdncias e
pelo reclamo da propria sociedade — a lidar com problemas emergentes, como a
contaminagdo crescente do meio ambiente, a Aids, o consumo abusivo do dlcool e
outras drogas, a violéncia social e as diferentes formas de preconceito. E ndo ha
como lidar com esses temas por meio da mera informagdo ou da prescri¢do de
regras de comportamento (Brasil, 1997, p.262).

Apesar de atualmente nao haver um consenso sobre as possibilidades de atuacao do
professor, devido ao contexto politico em que nos encontramos, ele continua sendo uma
referéncia constituida e respeitada historicamente como o responsavel pelos saberes.
Tradicionalmente, o professor assumiu um papel de “detentor” do saber, responsdvel por
“transmitir” o conhecimento de forma direta e, muitas vezes, autoritaria. Essa imagem foi
sendo alterada com o passar do tempo; inclusive, a figura central da aprendizagem hoje ¢ o
aluno, e ndo mais o professor.

Os excertos ExS3 e ExS4 assumem concepgdes socio-historicas de satde e orientam
como foco principal a satde, e nao a doenga. Dialogando com a historicidade e a construgao
social dos conceitos de saude e de doenca, o ExS3 destaca a diversidade cultural como um
fator essencial para compreender as dindmicas que envolvem a saude e a sociedade,
dialogando com uma perspectiva biopolitica. O discurso normativo do corpo cede espago para

uma abordagem critica e inclusiva em saude.
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O ultimo excerto que trazemos dos PCNs Saude, ExS6, evidencia a estatistica sobre a
saude e as condi¢gdes de vida da populacdo. No excerto a seguir ¢ destacada a coleta de

informacodes para analise de dados.

A andalise das condi¢ées de vida de populagées a partir de informagées como niveis
de renda, taxa de escolarizacdo, taxas de cobertura por dgua tratada e rede de
esgoto, diversidade no acesso ao lazer e aos servigos de saiide é uma forma de
verificagdo das associagoes entre qualidade de vida e saude (Brasil, 1997, p.279).

Fica evidente a relagdo entre a satde e determinantes sociais ao considerar indicadores
como renda, escolarizagdo e infraestrutura basica. A questao bioldgica e médica ¢ atravessada
pelas desigualdades estruturais, sociais e culturais. Esse recorte apresenta um ponto
importante na discussao de como as diferentes populagdes sao classificadas e geridas pelo
Estado na efetivacdo de uma técnica de normalizagao.

No PCN Saude, “as atitudes como limpeza, higiene e assepsia saem do ambito da
medicina social e invadem os contextos do mundo da vida” (Trevisan, 2024, p. 3). A
biopolitica, nesse contexto, ao gerir populagdes e regular corpos, articula-se diretamente com
a politica de imunizacdo, que opera na fronteira entre a prote¢do e a exclusao.

A Orientagdo Sexual ¢ considerada uma questdo relevante a ser trabalhada de forma
interdisciplinar, conforme o proprio documento dos PCN afirma. Porém, os autores Bricio,
Lemos e Maués (2016, p. 120) consideram que o documento “conforma o trabalho
relacionado a género e sexualidade a um discurso bioldgico-reprodutivo”. Para Mourao (2022,
p.- 93), “o corpo se torna, desde a época classica, uma representacao ideoldgica para o bom
funcionamento da sociedade, a0 mesmo tempo em que € fabricado pelo poder disciplinar e
normalizador”. Nesse sentido, os discursos sobre género e sexualidade se apoiam também na
regulagdo dos corpos e na constru¢do de normas.

Os excertos ExOE2, EXOE3 e ExOE4, do PCN Orientacdo Sexual, expressam uma
tendéncia de escolha do proprio caminho, o debate sobre valores € comportamentos sexuais e
o respeito a diversidade de valores, crengas e comportamentos relativos a sexualidade. O
encaminhamento de tais acdes, nos reportam Bricio, Lemos e Maués (2016, p. 120), se deve
as preocupagdes de “cunho biologico-reprodutivo: o aumento das estatisticas de gravidez na
adolescéncia, a precocidade na iniciacdo sexual e o aumento do nimero de adolescentes e

jovens com DSTs e AIDS”. Os autores acrescentam que

[...] essas preocupagdes sdo justificadas por alarmes acionados por pesquisas
quantitativas e demograficas, como as divulgadas pelo Censo do IBGE, ¢ pela
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Unesco, inclusive a publicada em 2004 (Castro, 2004), a qual serviu de base para a
construcdo do tema transversal Orientacdo Sexual dos PCN em 1997 (Bricio;
Lemos; Maugs, 2016, p. 120).

Dessa forma, temos uma biopolitica atuando para governar os sujeitos e conduzi-los a
normalidade. Como dito anteriormente, a escola ¢ evocada como o espago privilegiado para a
implementa¢do das biopoliticas, devido a sua atuagdo junto aos sujeitos desde a infincia e a
possibilidade de se estender para o ambito familiar € comunitario. Ao longo de toda a historia
da educagdo, os sistemas de ensino t€ém sido utilizados como instrumentos para normalizar
corpos e comportamentos, estabelecendo padrdes de saude, higiene, produtividade e conduta
social. No Ensino de Ciéncias, observamos essa normalizacdo nas abordagens sobre saude,
corpo e género, por exemplo.

O excerto ExOEI evidencia uma abordagem que reduz a compreensao da sexualidade
a uma fun¢do meramente reprodutiva, alinhando-se a uma visdo normalizadora do corpo e da

experiéncia humana.

Praticamente todas as escolas trabalham o aparelho reprodutivo em Ciéncias
Naturais. Geralmente o fazem por meio da discussdo sobre a reprodugdo humana,
com informagdes ou nogoes relativas a anatomia e fisiologia do corpo humano.
Essa abordagem normalmente ndo abarca as ansiedades e curiosidades das
criangas, nem o interesse dos adolescentes, pois enfoca apenas o corpo biologico e
ndo inclui a dimensdo da sexualidade (Brasil, 1997, p. 292).

De acordo com Mondardo (2009, p. 4),

As agdes dos corpos devem ser enquadradas dentro de regras e de normas impostas
pelos territérios, que também, devem transparecer ideologicamente para o controle,
a forma cada vez mais ‘“natural” da imposicdo e do ordenamento, para se
apresentarem, dessa maneira, como ‘“normais”, como ‘“naturais” e para o “bem
comum” da sociedade.

Portanto, os corpos e suas agdes estdo constantemente regulados por normas que
emergem dos territorios em que estdo inseridos. Os territérios podem ser compreendidos
como escolas; as regras impostas aos corpos deixam de ser percebidas como construgdes
arbitrarias ou historicas e passam a ser vistas como evidentes e permitidas para o “bem
comum”. Dentro desse contexto, o que se considera “normal” pode ndo ser uma verdade, mas
uma constru¢do social que atende a certos interesses, refletindo o poder das instituigdes em
moldar subjetividades e comportamentos.

Para Foucault (2000), ndo existe “verdade”, mas regimes de verdade, um jogo

historico que produz a verdade a partir de uma realidade especifica, gerando efeitos de
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verdade na sociedade. Nesse viés, ao apresentar o excerto ExOS5, que aponta a constru¢do do
masculino e feminino como resultados da cultura em determinados periodos historicos — “ha
tantas maneiras de ser homem ou ser mulher quantas sdo as pessoas” € “isso precisa ser
entendido e respeitado pelos jovens” (Brasil, 1997, p. 325) —, também, nesse contexto, se
advoga por um conceito de verdade desse ou daquele tempo, construido em circunstancias
especificas.

ExOS6 — Tematicas como a gravidez na adolescéncia, masturbagado,
homossexualidade, inicia¢do sexual, pornografia e erotismo, aborto, violéncia sexual e
outras sdo exemplos de questoes que extrapolam a possibilidade da transversalizagdo pelas
disciplinas e demandam espago proprio para serem refletidas e discutidas (Brasil, 1997, p.
331). Tematicas como as citadas no ExOS6 s3ao tomadas como sensiveis, abordam valores
culturais e tabus sociais da maioria dos sujeitos, familias e sociedade. Conforme Goodson

(2007, p. 243),

[...] o curriculo foi basicamente inventado como um conceito para dirigir e controlar
o credenciamento dos professores e sua potencial liberdade nas salas de aula. Ao
longo dos anos, a alianga entre prescri¢do e poder foi cuidadosamente fomentada, de
forma que o curriculo se tornou um mecanismo de reprodugdo das relagdes de poder
existentes na sociedade.

Dessa forma, a inclusdo dessas tematicas no curriculo desafia a estrutura tradicional
que tende a restringir as discussdes que possam subverter normas sociais e relagdes de poder,
impedindo que a escola atue como um espaco de emancipacdo critica. Também, ao
reconhecer que o curriculo ¢ instrumento de poder, a resisténcia em incluir tais temas esta
ligada a manutencao das hierarquias sociais, especialmente no que diz respeito a sexualidade,
ao género e aos direitos reprodutivos. Ou seja, a resisténcia a discussdo aberta desses topicos
reflete o modo como o curriculo funciona para disciplinar corpos e comportamentos dentro de
normalidades.

A BNCC apresenta os Temas Contemporaneos Transversais (TCT), organizados em
seis macrotemas e quinze temas transversais. No caderno de Saude — Saude, Educagado
Alimentar e Nutricional, encontramos alguns excertos que nos indicam a atuacdo de uma
biopolitica nos temas de saude. Porém, em primeiro lugar, consideramos situar a inclusdo da

abordagem na Contemporaneidade, o que

[...] € prioritariamente uma busca pela melhoria do processo de aprendizagem. Ao
contextualizar os conteudos da formagdo geral em sala de aula, juntamente com
temas contemporaneos, espera-se aumentar o interesse dos estudantes durante esse
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processo ¢ despertar a relevancia desses temas no seu desenvolvimento como
cidaddo (Brasil, 2022, p. 7).

Em seguida, o documento expressa que considera importante para o estudante concluir
a educagdo formal reconhecendo e aprendendo sobre temas que sdo relevantes para sua
atuagdo em sociedade: cuidar do planeta, administrar o seu dinheiro, cuidar de sua satde, usar
as novas tecnologias, entender e respeitar aqueles que sao diferentes, deveres e direitos como
cidadaos (Brasil, 2022).

Mais adiante, encontramos a afirmacao de que

[...] tedricos consagrados, que se interrogam sobre o futuro e a importancia da
Educagdo, defendem a visdo da necessaria associacdo do conteudo escolar com a
realidade vivida, considerando que a educagdo escolar tem responsabilidade de
transformar a realidade, trabalhando, além dos conteudos, considerados classicos, da
formagdo geral basica, mas também aqueles que tenham uma finalidade humanista e
cidada (Brasil, 2022, p. 8).

Consideramos oportuno trazer esses breves recortes da parte de Apresentacdo do
Caderno de Saude — Saude, Educacdo Alimentar e Nutricional, para que possamos
contextualizar as abordagens dos temas Saude e Orientagdo Sexual, e da BNCC, de acordo

com o momento politico e social que passava o pais.

Ao longo desse processo, foram publicadas trés versoes do texto da BNCC
desencadeadas por um intenso debate e muitas criticas a formulagdo dos grupos de
trabalho e as perspectivas pedagogicas propostas. Os diferentes grupos de trabalho
na constituigdo da BNCC observaram a producdo do documento em diferentes
perspectivas, como por exemplo: a padronizag¢do de contetidos a serem ensinados, a
melhoria no resultado de avaliagdo de larga escala e ainda a possibilidade de suprir
deficiéncias na formacdo de professores ou na organizagdo dos sistemas de ensino.
Enfim, a constituicdo da BNCC foi permeada por grupos que possuem diferentes
interesses ¢ que disputam espagos de saber e de poder na organizagdo da educagio
brasileira (Flor; Tropia, 2018, p. 144-145).

Iniciamos a discussdao sobre os excertos do Caderno de Saude — Saude, Educagio
Alimentar e Nutricional trazendo o excerto ExCS1, que tem como enunciado: “a) Promogdo
da Seguranca Alimentar e Nutricional e da Alimentacdo Sauddavel”. Esse Objeto do
Conhecimento tem o objetivo de “garantir o Direito Humano a Alimentagdo Adequada por
meio da promog¢do da prdtica autonoma e voluntdria de habitos alimentares saudaveis”
(Brasil, 2022, p. 39). A normalidade se estabelece mediante as estratégias de regulacdo dos
corpos ¢ das populacdes, promovendo praticas que reforcam uma determinada normalidade

alimentar, baseando-se em um ideal de alimentacdo. Essa discussdo se estende para o conceito

de governamentalidade, no sentido de que o Estado e as institui¢des ndo apenas garantem o
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direito a alimentagdo, mas também moldam comportamentos e percepcdes sobre o que ¢ uma
alimentacao saudavel.

Os excertos que seguem — ExCS2 “b) Prevencio ao uso de Alcool, Tabaco, Crack e
outras drogas” e ExCS3 “c) Prevengdo a Sexualizagcdo Precoce, DSTs/AIDS e da Gravidez
na Adolescéncia” — encontram-se no ambito da prevengao: prevengdo as coisas indesejaveis,
as praticas desviantes. Os excertos nos remetem a regulacao dos corpos e das condutas, a um
sistema de classificacdo de “fatores de risco” e “fatores protetores” que ordenam os sujeitos
conforme seu grau de vulnerabilidade ao desvio, ao risco. A escola, novamente, ¢ apontada
como o local estratégico para efetivar as a¢des de controle e adestramento da populagao.

Os outros objetos de conhecimento, ExCS4, foram apenas citados, dando a impressao
de que foram acrescentados de forma rapida, como um “improviso”. Nos demais titulos do
Caderno de Saude, os temas ndo apresentam uma discussdo mais aprofundada, nem trazem
aportes substanciais para ancorar suas afirmacdes.

Sobre o tema Orientagdo Sexual, a BNCC ndo apresenta nenhuma men¢ao nos quinze
TCT. Como sabemos, a primeira ¢ a segunda versao do documento contemplavam a
abordagem da sexualidade: “havia ndo somente mencgdes aos termos género, orientag¢do
sexual e as multiplas dimensdes da sexualidade como também uma visdo critica e reflexiva
sobre a diversidade sexual” (Vicente, 2023, p. 11). A autora acrescenta a justificativa para a

eliminagao do tema:

[...] justificativa de que a tematica de género provocara muita controvérsia, 0 MEC
eliminou da versdo oficial os termos género € orientagdo sexual e se comprometeu,
posteriormente, elaborar um documento com orientagdes especificas sobre os temas
por hora suprimidos (Vicente, 2023, p. 12).

Na versado oficial da BNCC, a mencgao sobre a tematica sexualidade aparece somente
no componente de Ciéncias e se restringe ao oitavo ano do Ensino Fundamental, sob um texto
timido que aborda “as multiplas versdes da sexualidade humana (biolégica, sociocultural,

afetiva e ética)” (Brasil, 2017, 347).

44 CONSIDERACOES FINAIS

Apds a anadlise, concluimos que as nog¢des de normalidade/anormalidade sdo
indissociaveis de uma biopolitica que permeia o curriculo de Ciéncias da Natureza,
influenciando tanto o atendimento as deficiéncias dos alunos quanto a conformagdo de um

corpo considerado saudavel, seja por meio da alimentacdo, da higiene ou da sexualidade.
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Desse modo, o curriculo de Ciéncias da Natureza opera sobre os sujeitos quando aborda as
no¢oes de normalidade/anormalidade nos temas da Saude e da Orientagdo Sexual. A auséncia
de uma abordagem aprofundada sobre a sexualidade na versao oficial da BNCC, por exemplo,
evidencia como determinadas tematicas sdo reguladas ou silenciadas no processo educativo.
Tanto os PCN quanto a BNCC estdo imersos em uma trama biopolitica que se manifesta nos
conteudos, objetivos, objetos de conhecimento e habilidades prescritos, orientando praticas
pedagogicas que moldam os sujeitos. Independentemente do periodo historico, as biopoliticas
operam na condu¢do dos individuos, promovendo ajustes e processos de normaliza¢do que

respondem as demandas e interesses do contexto sociopolitico em que se inserem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta dissertagdo, procurei investigar como as noc¢des de normalidade e
anormalidade presentes nas narrativas da educagao especial operam no ensino de Ciéncias da
Natureza, influenciando na constru¢do do seu curriculo. Nesse sentido, este estudo partiu de
uma problemadtica que questionou: como o ensino de Ciéncias da Natureza trabalha com as
noc¢des de normalidade e anormalidade em seu curriculo? Como ele discute os corpos que nao
se encaixam em padrdoes normativos? A area de Ciéncias da Natureza propde abordagens
criticas que problematizam a a/normalidade ou, pelo contrario, reproduz discursos que
invisibilizam ou marginalizam certas existéncias?

A andlise realizada sobre as pesquisas da area de CN evidenciou uma critica a
tendéncia de conceber a inclusao como um processo de homogeneizacao que, além de diluir
modos de vida diferentes, também levanta questdes sobre a autenticidade e a dignidade do
“outro”. Verifiquei também que as pesquisas encontradas envolvendo a inclusdo e o ensino de

CN estdo concentradas em procedimentos didaticos e pedagdgicos — tema relevante para o

o

ensino e a aprendizagem —, porém, faz-se necessario refletir sobre as subjetividades,

(oo

construcdo de espacos de didlogo e de formagdo para que a comunidade escolar se abra
reflex@o e ao questionamento de “suas verdades”.

O compromisso assumido pelo Estado, por meio das politicas de educagdo especial,
representa um combate a exclusdo, mas também pode ser tomado como uma forma de
normalizar os sujeitos, pois a inclusdo passa a ser entendida como uma obriga¢do, € ndo como
um direito ou escolha. As politicas de educagdo especial, sob a dtica da normalizacio, passam
a ser vistas como mecanismos de governamento, conduzindo vidas “normais” e “anormais”;
biopoliticas que operam na administragdo dessas vidas, otimizando corpos e gerindo
populagdes, na busca por torna-las produtivas e funcionais dentro do contexto em que estdo
inseridas.

A visao de “normalidade” e “anormalidade” ultrapassa as fronteiras da educagdo
especial, afetando outras areas, como a CN, por meio dos estudos sobre o corpo, a
sexualidade, o género e a saude. Indissocidveis de uma biopolitica, as nocdes de
“normalidade” e “anormalidade” permeiam os curriculos da CN, que operam sobre os sujeitos
ao abordar temas como sexualidade, higiene, alimentacdo e saude.

Esta pesquisa trouxe como um dos resultados que tanto as politicas de educagdo
especial quanto as politicas curriculares compdem uma biopolitica que opera nogdes de

normalidade e anormalidade sobre os corpos. Nas politicas de inclusdo, essa biopolitica atua
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sobre as deficiéncias e os processos de sensibilizagdo dos sujeitos, buscando desenvolver
estratégias e praticas pedagodgicas que possam aproximar o aluno com deficiéncia de uma
certa normalidade. Nas politicas curriculares, a atengdo ao corpo em relacdo a saude e a
sexualidade conduz o ensino a trabalhar o cuidado com a vida para evitar supostos riscos —
seja da saude do corpo, seja dos problemas que a sexualidade “mal conduzida” possa oferecer
aos alunos. Essa regulagdo, que a normalidade procura constituir junto aos corpos, acaba
produzindo um poder/saber que desconsidera a possibilidade de que os corpos tidos como
“anormais” possam ser como sao ou como podem ser.

Ao mesmo tempo, o estudo sobre os corpos representados como “saudaveis”, que as
politicas curriculares propagam, ndo induz a uma discussao que proporcione reflexao sobre as
condigdes reais em que os corpos vivem, mediante dificuldades de alimentagdo, de habitagao,
de transporte, de trabalho, de lazer.

Isso me fez compreender que as noc¢des de normalidade e de anormalidade ndo estdo
presentes somente nas politicas de educacdo especial, mas estdo atravessando o curriculo
escolar, tomando outras formas estratégicas de se manifestar. Sao nogdes que fazem parte de
uma biopolitica sobre uma populagdo, ou seja, alunos, professores e familias fazem parte de

um coletivo que precisa ser governado para conduzir suas vidas.
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