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Resumo: O presente trabalho aborda aspectos da educacéo integral interligada ao Projeto
politico-pedagogico (PPP), visando analisar em documentos federais que orientam a
implementacdo da Educacéo Integral de que maneira esses marco legais articulam o PPP
a politica de tempo integral, e se é possivel identificar os avancos dessa politica em
escolas publicas. A metodologia proposta foi a analise bibliografica e documental Para
tanto foram utilizados autores como Cavaliere (2014), Moll (2010), Padilha (2009), Souza
(2015) e Veiga (2009). Por fim destaca-se a importancia do PPP como condi¢ao essencial
para que a escola possa organizar seus tempos, espacgos e praticas pedagodgicas de modo
coerente com finalidades da educacao integral e com as diretrizes estabelecidas pelas
politicas nacionais de tempo integral.
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Introducao

No Brasil, quando estudiosos como Darcy Ribeiro e outros comegaram a pensar e
discutir sobre uma educacéo integral, o tema passou gradualmente a ocupar espaco nas
politicas puablicas e sendo posteriormente oficializada em diferentes programas do
governo federal, que buscaram ampliar a jornada escolar e garantir uma formacdo mais
completa aos estudantes. Darcy Ribeiro ja afirmava que seria possivel oferecer uma
educacdo de qualidade a populacdo brasileira, defendendo a ampliacdo do tempo escolar

como estratégia para democratizar oportunidades educacionais.
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Nas ultimas décadas, a Educacdo Integral voltou a ganhar centralidade nas
politicas educacionais, especialmente com iniciativas como o Programa Mais Educacao
e, mais recentemente, com o Programa Escola em Tempo Integral (Lei 14.640/2023), que
reforcam a ampliagdo da jornada escolar como diretriz nacional e condicionam a

reorganizacdo curricular das escolas.

Paralelamente, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) consolidou-se como
documento fundamental para a organizacdo das escolas brasileiras, orientando praticas,
principios e decisGes pedagdgicas. A Constituicdo Federal de 1988 e a LDB 9.394/96
atribuem ao PPP o papel de garantir autonomia progressiva as instituicbes de ensino,
fortalecendo a gestdo democratica e a participacdo da comunidade escolar como

elementos estruturantes da identidade institucional.

Apesar disso, a relacao entre Educacdo Integral e PPP ainda é pouco discutida de
forma articulada, embora ambos os elementos sejam estruturantes para a organizagao do
trabalho pedagdgico e para a implementacdo de politicas educacionais no ambito das
escolas publicas. A literatura recente evidencia que, mesmo diante da ampliacdo da
jornada escolar, muitos PPPs ndo incorporam concepcdes de formacéo integral, o que

fragiliza a efetivacdo das politicas de tempo integral (Titton & Pacheco, 2015).

Diante desse cenario, torna-se relevante investigar se os documentos federais que
orientam a Educacéo Integral no Brasil mencionam o PPP e como o fazem, considerando
que tais documentos influenciam diretamente a elaboragéo, revisdo e operacionalizacao

do projeto pedagogico das escolas.

Assim, este estudo tem como objetivo geral analisar documentos federais que
orientam a implementacdo da Educagdo Integral no Brasil, identificando se discorrem
sobre o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e de que maneira articulam esse documento a
politica de tempo integral e as exigéncias de reorganizagdo curricular e administrativa
decorrentes da ampliagdo da jornada.

Para isso, adotou-se uma abordagem bibliografica e documental, examinando
legislacGes, decretos e orientacdes oficiais que estruturam a politica de Educacéo Integral
no pais e que condicionam a atuacao das escolas publicas na construcdo e revisao de seus
PPPs.

Metodologia



Esta pesquisa caracteriza-se como bibliografica e documental, uma vez que se
fundamenta na analise de producdes tedricas e de documentos oficiais que orientam a
implementagdo da Educacdo Integral no Brasil. A abordagem bibliografica permitiu
reunir contribuicGes de autores que discutem o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), a
gestdo democratica e as concep¢des de Educacdo Integral, possibilitando compreender os
fundamentos tedricos que sustentam a articulagcdo entre esses elementos e identificar

convergéncias e tensdes presentes na literatura especializada.

No que se refere & pesquisa documental, foram examinados documentos federais
que regulamentam ou orientam politicas de Educagdo Integral, tais como o Decreto n°
7.083/2010, que institui 0 Programa Mais Educacéo, e a Lei n° 14.640/2023, que cria 0
Programa Escola em Tempo Integral. A selecdo desses documentos considerou sua
relevancia normativa e sua influéncia direta na organizacdo das escolas publicas
brasileiras enquanto marcos legais que condicionam a ampliacdo da jornada escolar e a

reorganizacdo curricular.

O procedimento de analise consistiu em identificar, nesses documentos, mengées
explicitas ou implicitas ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), bem como examinar de
que forma tais referéncias orientam, condicionam ou dialogam com a implementacéo da
Educacdo Integral. Para isso, realizou-se uma leitura minuciosa dos textos legais,
buscando trechos que tratassem de autonomia escolar, organizagdo curricular, gestdo
democratica, ampliagdo da jornada e demais elementos relacionados ao PPP e as

exigéncias de planejamento institucional decorrentes das politicas de tempo integral.

A analise foi conduzida observando o contetdo, permitindo olhar para as
informacgdes encontradas e interpretar como o PPP € concebido ou mobilizado nas
politicas federais de Educacdo Integral. Essa abordagem possibilitou compreender nao
apenas a presencga ou auséncia de referéncias ao PPP, mas também o sentido atribuido a
esse documento no contexto das politicas de tempo integral e o grau de centralidade que

ele assume na operacionalizacdo das diretrizes nacionais.

Por fim, os dados obtidos foram articulados a literatura especializada, de modo a
relacionar as orientagdes legais as discussdes tedricas sobre Educacdo Integral e sobre o
papel do PPP na organizacdo pedagogica das escolas publicas evidenciando
aproximacdes, lacunas e desafios para a efetivacdo da formacdo integral no cotidiano

escolar.



Projeto Politico Pedag6gico e Educagao de Tempo Integral

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e a Educacdo Integral sdo dois elementos
estruturantes das politicas educacionais brasileiras, ambos orientados por principios de
democratizacdo, autonomia escolar e formacdo humana ampla. A compreensdo dessas
duas dimensBes exige recuperar seus fundamentos historicos, legais e conceituais, bem
como analisar como vém sendo articuladas nas politicas publicas contemporaneas e de

que forma se materializam no cotidiano das escolas.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) aparece como um documento que da para
escola um norte, que identifica e caracteriza uma determinada escola, seja publica ou
privada e que estd inserida nos sistemas educacionais dos municipios ou estados
brasileiros. Esse documento deve fazer parte de todas as instituicdes de ensino, e possuli
elementos importantes, que se praticados mostram a vida daquela escola envolvendo
estudantes, professores, funcionarios e comunidade escolar. Embora seja um documento
publico, muitas vezes, as dire¢fes das escolas pouco o divulgam. S&o varios os relatos de
que estagiarios de cursos de licenciatura, ao buscar o documento para conhecer melhor a
escola, constatam que ele fica guardado em gavetas com acesso apenas na anuéncia do

diretor da escola, o que revela fragilidades na transparéncia e na gestdo democratica.

O PPP é um documento que orienta a identidade, os principios e a organizagdo
pedagdgica de cada instituicdo de ensino. Previsto na Constituicdo Federal de 1988 e
regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/1996),
ele expressa a autonomia progressiva da escola e sua capacidade de definir caminhos
proprios dentro das diretrizes nacionais. Veiga (2009) destaca que o PPP deve ser fruto
de um processo democratico, envolvendo professores, estudantes, funcionarios e
comunidade escolar, de modo a romper com praticas burocraticas e autoritarias que
historicamente marcaram a gestdo educacional e que ainda persistem em muitas

instituicdes.

Nesse sentido, o PPP pode ser compreendido como “uma carta de intengdes de

determinada comunidade educativa” (Titton & Pacheco, 2015, p. 137), o que refor¢a seu



carater identitario e coletivo e evidencia que sua construgdo ultrapassa a dimensao
técnica, assumindo natureza politica e formativa.

A Constituicdo Federal do Brasil (1988), assim como a LDB 9394/96, propbe o
PPP, como o documento que garante autonomia progressiva para a escola, possibilitando,
assim, certa autonomia em suas tomadas de decisdo. Desvinculando a escola, ao menos
parcialmente, da estrutura hierarquica, burocratica e morosa do modelo de gestdo

tradicional que historicamente limitou a participagdo da comunidade escolar.

O PPP faz parte de uma gestdo democratica e se a escola é e tempo integral, entdo
espera-se que o mesmo corrobore com 0s elementos que constituem essa educacao
integral. Nesse sentido, compreender o PPP implica reconhecé-lo como instrumento
politico e pedagogico, capaz de orientar praticas, curriculos e decisdes coletivas,
especialmente quando a escola adota politicas de ampliacdo da jornada escolar que
exigem reorganizagdo curricular, redefinicdo de tempos e espacos e articulacdo entre

diferentes agentes educativos.
Segundo Veiga

O projeto politico-pedagdgico, aose constituir em processo democratico de
decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo dotrabalho
pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminaras relagdes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relagbes no interior da escola,
diminuindo os efeitos fragmentarios da divisao do trabalho que reforca asdiferencas
e hierarquiza os poderes de decisdo (Veiga, 2009, p.2).

Essa discusséo dialoga com a analise de Titton e Pacheco (2015), que identificam
que “o PPP da maioria das escolas ainda ndo faz mengdo a Educacéo Integral como
concepcao de educagao” (p. 144), revelando fragilidades na articulagdo entre o
documento e as praticas de jornada ampliada e evidenciando que muitas escolas

implementam programas de tempo integral sem revisitar seus projetos pedagogicos.

Ainda temos de amparo, o PPP que idealmente que deve ser construido
coletivamente e revisitado periodicamente, garantindo coeréncia entre as préaticas
escolares e os principios que orientam a instituicdo. Sem esse documento é muito dificil
trabalhar e organizar a escola, pois € ele que conduz para 0 bom andamento da
comunidade escolar e assegura que as acoes pedagogicas estejam alinhadas as finalidades

formativas da instituicao.



Além disso, a literatura contemporanea tem enfatizado que politicas como a
Educacéo Integral exigem revisdes no PPP, uma vez que a ampliagdo da jornada escolar
demanda reorganizacdo curricular, redefinicdo de tempos e espacos e fortalecimento da
gestdo democratica. (Moll, 2014; Cavaliere, 2014). Como lembra Freire, “a designagao
tempo integral em si ndo faz milagre. E preciso saber o que fazer do tempo” (2000, p.
54), reforcando que a ampliagdo da jornada sé se torna formativa quando articulada a um

projeto pedagdgico intencional e coerente com a realidade dos estudantes.

Assim, o0 PPP torna-se peca central para que a Educagéo Integral se efetive como
pratica pedagdgica e ndo apenas como aumento de horas na escola. Contudo, como
apontam Titton e Pacheco (2015), mesmo politicas indutoras como o Programa Mais
Educagdo “movimentaram os curriculos, mas ndo necessariamente os Projetos Politico-
Pedagdgicos” (p. 141), indicando que a inovagdo pode permanecer restrita ao plano

operacional quando nao ha revisdo do PPP.

Essa constatacdo aproxima-se da critica de Veiga (2003), para quem a inovacao
pode se limitar a “uma simples rearticulagdo do sistema [...] sem o protagonismo dos
sujeitos da escola” (p. 270, citada em Titton & Pacheco, 2015, p. 141), caracterizando um
PPP regulatério, e ndo emancipatorio, isto €, um documento que apenas cumpre

exigéncias formais, sem promover transformacédo pedagdgica.

Educacéo Integral

Para a histdria brasileira, a educacdo integral vem de remonta a varias décadas
atras, ndo é algo novo. No Brasil, 0s movimentos como a Escola Nova ou escolanovismo
comegam a ganhar espacgos na educacdo na década de 1930 trazendo inspiragdo ao mesmo
tempo em que criticava o ensino tradicional. Apds isso, com a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, segundo Moll (2010, p. 73) ao afirmar uma série de direitos
ao cidaddo, a Constituicdo passaria a expressar um “espirito de integralidade formativa”.
Posteriormente, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996 que, em
seu artigo 34, ja fazia referéncia a ampliacdo do tempo de permanéncia diario do estudante
na escola. O Plano Nacional de Educacdo (2001-2011), também fazia mencdo ao direito
a educacdo integral para criancas e adolescentes como estratégia de equidade e

democratizagdo do acesso ao conhecimento.



Apbs o regime militar, Darcy Ribeiro inspirado nas ideias da educacao integral
defendidas por Anisio Teixeira, coordenou a cria¢ao e implantacdo, a partir de 1983, dos
primeiros Centros Integrados da Escola Publica (CIEPs), com a finalidade de oferecer
uma escola em tempo integral pablica no Brasil e romper com a logica da escola de tempo
reduzido, historicamente insuficiente para atender as necessidades formativas das

camadas populares.

A educacdo integral ganhou forca e espaco nos periodos dos governos Lula e
Dilma (2003 a 2016) especialmente com a implementacdo do Programa Mais Educacao,
que estabeleceu parcerias com escolas publicas para ampliar a jornada escolar. Agora com
0 governo Lula (2023-2026) a educacgdo integral retorna com vigor para as escolas
publicas do Brasil com a proposta de expandir a oferta de tempo integral para todos os
estudantes da educacdo basica por meio de novos investimentos e da criacdo de

mecanismos de inducdo federativa.

E importante dizer que a Educacdo em Tempo Integral ndo é uma politica
exclusiva dos governos Lula e Dilma, pois ja aparece como meta nacional no Plano
Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), especialmente na Meta 6, que estabelece a
ampliacdo da jornada escolar como diretriz para todo o pais. No entanto, foram esses
governos que mais investiram na implementacdo pratica dessa politica, criando
programas estruturantes como o Mais Educacgéo e ampliando recursos e orientacdes para
que estados e municipios pudessem reorganizar suas redes. Assim, embora a ETI seja
uma politica de Estado prevista no PNE, sua consolidagdo ganhou maior impulso durante
esses periodos, quando houve esforgos mais intensos para transformar a diretriz legal em
acdes concretas nas escolas publicas brasileiras e para fortalecer a concepgéo de formacgéo

integral no cotidiano escolar.

Do ponto de vista académico, a Educacdo em Tempo Integral tem sido defendida
por diversos autores como uma estratégia essencial para ampliar as oportunidades
formativas e enfrentar desigualdades histdricas no sistema educacional brasileiro. Para
Moll (2014), a ETI ndo se limita ao aumento da carga horaria, mas representa a
possibilidade de criar “outros tempos ¢ espacos educativos”, capazes de integrar saberes,
promover experiéncias culturais diversificadas e fortalecer vinculos entre escola,
territorio e comunidade. A autora argumenta que a ampliagdo da jornada sé faz sentido
quando acompanhada de uma reorganizacdo pedagdgica que permita ao estudante

vivenciar aprendizagens significativas, articulando dimensGes cognitivas, sociais,



culturais e afetivas do desenvolvimento humano em uma perspectiva integral e
humanizadora.

Cavaliere (2014) reforca essa perspectiva ao afirmar que a ETI responde a uma
necessidade histdrica do pais: superar a fragmentacdo do curriculo e a limitacao de tempos
escolares reduzidos, que dificultam o acesso dos estudantes a experiéncias educativas
mais amplas. Para a autora, a ampliacdo da jornada deve ser entendida como uma
oportunidade de qualificar o trabalho pedagdgico, permitindo que a escola desenvolva
projetos interdisciplinares, atividades culturais e praticas corporais que ndo cabem em um
tempo escolar tradicional. Assim, a ETI se apresenta como uma politica capaz de ampliar
direitos educacionais e promover maior equidade entre estudantes de diferentes contextos

sociais ao diversificar experiéncias e democratizar o acesso a bens culturais.

Além disso, tanto Moll quanto Cavaliere destacam que a ETI tem um papel
estratégico na construcdo de uma escola mais democratica e socialmente relevante. Ao
reorganizar tempos, espagos e praticas, a escola amplia sua capacidade de dialogar com
as necessidades do territorio, fortalecer a participacdo da comunidade e promover uma
formacdo integral que considere o estudante em sua totalidade. Dessa forma, a ETI ndo €
apenas uma politica de ampliacdo da jornada, mas uma concepcdo de educacdo
comprometida com a justica social, a cidadania e a construcdo de projetos pedagdgicos
mais coerentes com as demandas contemporanea e com a diversidade dos sujeitos que

compdem a escola publica.
Se a defesa das autoras demarca 0 momento atual, Padilha nos traz que

A experiéncia de Educacdo Integral [...] ndo € recente; é tema recorrente, desdea
antiguidade. Aristoteles ja falava emeducacéo integral. Marxpreferia chama-la de
educacdo “omnilateral”. A educacgdo integral, para Aristoteles, era a educagdo que
desabrochavatodas as potencialidades humanas. O ser humano é umserdemiltiplas
dimensdes que se desenvolve ao longo de toda a vida. Educadores europeuscomoo
suico Edouard Claparéde (1873-1940), mestre de Jean Piaget (1896-1980), e ofrancés
Célestin Freinet (1896-1966) defendiama necessidade de uma educacao integral ao
longo detodaavida. No Brasil, destaca-se a visdo integral da educacéo defendida
pelo educador Paulo Freire (1921-1997), uma visdo popular e transformadora,
associada a escola cidada e a cidade educadora. (Padilha, 2009, p.21).

A citacdo de Padilha amplia a compreensdo histérica da educacdo integral,
mostrando que sua defesa atravessa séculos e diferentes tradicdes pedagdgicas,

reafirmando a centralidade da formag¢do humana em sua totalidade.



Na dinamizacdo da educagéo integral, no Brasil, tivemos fomento dado por um
programa do governo federal chamado Mais Educacdo com a proposta de que o0s
estudantes permanecessem na escola em tempo integral, nos turnos da manha e tarde nas
instituicdes publicas que aderiram ao programa de ampliacdo da jornada escolar. O
Programa Mais Educacdo visava que os estudantes pudessem permanecer o dia todo na
escola realizando atividades de uma educacéo integral por meio de oficinas, atividades

culturais, esportivas e de acompanhamento pedagogico.

Dentro da legislagcéo, o decreto N° 7.083 de 27 de janeiro de 2010 que dispde sobre
0 Programa Mais Educacdo, apresenta definicbes sobre as finalidades deste e suas
articulagbes com a realidade educacional brasileira, especificamente, com a escola
publica brasileira, comportando direcionamentos sobre o tempo de permanéncia do aluno
na escola (Art. 1°, o desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas diversificadas
(Art. 2° e o espaco de realizacdo destas iniciativas de formacado integral (Art. 3° no
contexto educacional (BRASIL, 2010).

Sobre isso, percebe-se a importancia desse programa, como estratégia relevante
para as escolas e a populagdo brasileira, afim de ampliar oportunidade educativas e
diversificar experiéncias formativas e promover maior equidade no acesso a atividades

formativas complementares.
Para Souza (2015 p.16)

Esse movimento impulsionou a criagao de politicas e programaseducacionais
voltadas para garantira presenca da crianca na escola e aunentarseutermpode
permanéncia, tendo emvista o aumento da jornada escolar. Mais Cultura,
Escola Integrada, Escolade Tempo Integral, Segundo Tempo e o Programa
Mais Educacdo sdo exemplos de Programas e agGes do MinistériodaEducacéo
e Cultura que materializam esta politicae se propdema ampliara jornada da
crianganaescola, oferecendo novas oportunidadesdeeducagdoaosalunosdas
escolas publicas municipais e estaduais.

A literatura analisada demonstra que a educacgdo integral tem sido objeto de
estudos que comparam diferentes modelos e experiéncias de ampliacdo da jornada
escolar, especialmente em redes municipais e que evidenciam avancos, limites e desafios

na implementacdo dessa politica em diferentes contextos federativos.

Além da analise histdrica, torna-se fundamental compreender como 0s

documentos federais orientam a relagdo entre Educacdo Integral e Projeto Politico-



Pedagogico (PPP), uma vez que tais marcos legais condicionam a organizacao
pedagogica das escolas

No Decreto n° 7.083/2010, embora 0 PPP néo seja mencionado de forma explicita,
suas diretrizes pressupdem a necessidade de revisao do projeto pedagdgico da escola, uma
vez que a ampliagdo da jornada e a oferta de atividades diversificadas exigem
reorganizacdo curricular, definicdo de novos tempos e espagos educativos e articulagao
entre diferentes agentes escolares. Esses elementos — autonomia, gestdo democratica e

organizacao curricular — sdo dimensdes estruturantes do PPP segundo Veiga (2009).

Além disso, o Art. 2° do Decreto determina que as atividades do Programa Mais
Educacdo devem integrar-se ao “projeto pedagodgico da escola”, o que implica que a
adesdo ao programa exige a atualizagdo do PPP. Essa exigéncia reforca que a politica
federal ndo opera de forma paralela ao curriculo, mas demanda sua incorporacdo ao

planejamento institucional.

A pesquisa documental também examinou a Lei n° 14.640/2023, que institui o
Programa Escola em Tempo Integral. Diferentemente do decreto anterior, essa lei reforca
a autonomia das redes e escolas ao afirmar que a implementacdo da jornada ampliada
deve respeitar 0 projeto pedagdgico de cada instituicdo. Ao definir que a matricula em
tempo integral corresponde a sete horas ou mais de atividades diarias, a lei condiciona a
reorganizacdo curricular e administrativa das escolas, o que implica necessariamente a

atualizacdo do PPP.

O Art. 3° da Lei 14.640/2023 estabelece que a adesdo ao programa deve estar
alinhada ao planejamento pedagdgico das redes e escolas, reforcando que o PPP é o
documento que organiza a oferta de tempo integral. Assim, a lei ndo apenas reconhece o
PPP, mas o coloca como eixo estruturante da politica, vinculando financiamento,

planejamento e execucdo pedagdgica.

Assim, tanto o Decreto n° 7.083/2010 quanto a Lei n° 14.640/2023 evidenciam
que a efetivagdo da Educacdo Integral depende da articulacdo entre politica nacional e
projeto pedagdgico local e que a revisdo do PPP é condicdo indispensavel para que a
ampliacdo da jornada escolar se traduza em praticas pedagdgicas coerentes com a

concepgao de formagéo integral.



No ano de 2023, o Ministério da Educacdo (MEC) lancou o Programa Escola em
Tempo Integral (Lei 14.640/2023), que considera matriculas em tempo integral aquelas
em que a crianga permanece na escola em atividades escolares por tempo igual ou

superior a sete horas diarias, totalizando, preferencialmente, oito horas.

Esse programa tem incentivado as redes de ensino a reorganizarem seus projetos
pedagogicos e estruturas institucionais para atender as exigéncias da jornada ampliada.
Na educacao infantil, muitas instituicdes ja funcionam em tempo integral, o que reforca

a necessidade de articulagéo entre politicas, curriculos e praticas pedagogicas.

Desse modo, entende-se que articulados com a BNCC e com ao Plano Nacional
de Educacéo, esses programas contribuem para fortalecer a concep¢do de formacgao
integral prevista nas politicas educacionais brasileiras a0 mesmo tempo em que exigem

das escolas processos continuos de planejamento, avaliagcdo e revisdo de seus PPPs.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das analises, ressalta-se a importancia que a educacao integral tem ganhado
como politica educacional estruturante nos espacos das escolas brasileiras, ndo apenas
por iniciativas recentes do governo federal, mas como resultado de um movimento
continuo que se fortaleceu especialmente nos periodos em que houve maior investimento
e apoio a ampliacdo da jornada escolar. A consolidacdo da Educacdo em Tempo Integral
também decorre do fato de que ela estd prevista como meta nacional no Plano Nacional
de Educacdo (PNE 2014-2024), o que a caracteriza como politica de Estado e ndo apenas
de governo e evidencia sua permanéncia como diretriz para a garantia do direito a

educacao.

A andlise documental realizada evidenciou que tanto o Decreto n° 7.083/2010
quanto a Lei n° 14.640/2023 atribuem papel central ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
ainda que de formas distintas e complementares. O decreto, ao determinar que as
atividades do Programa Mais Educacdo integrem o projeto pedagdgico da escola,
pressupde a necessidade de revisdo e atualizagdo do PPP para incorporar a ampliagdo da
jornada e as atividades diversificadas. Ja a Lei n° 14.640/2023 reforca a autonomia das
redes e escolas ao exigir que a implementacdo do tempo integral esteja alinhada ao
planejamento pedagdgico institucional, condicionando a reorganizagdo curricular e
administrativa a atualizacdo do PPP e vinculando a adesdo ao programa a coeréncia entre

planejamento, financiamento e execugao pedagogica.



Ter de fato um PPP construido pela escola e pela comunidade escolar ndo é algo
tdo simples, mas exige tempo, espaco e processos participativos que permitam incorporar
novas demandas e politicas educacionais, como a prépria Educacdo Integral. A revisdo
do PPP torna-se, portanto, condicdo essencial para que a escola possa organizar seus
tempos, espacos e praticas pedagdgicas de modo coerente com as finalidades da formacéao

integral e com as exigéncias legais que orientam a ampliacdo da jornada escolar no pais.

Assim, conclui-se que a efetivagdo da Educacdo Integral depende diretamente da
articulacdo entre as politicas nacionais € o projeto pedagogico local. Sem um PPP
atualizado, democrético e alinhado as diretrizes legais, a ampliacdo da jornada corre o
risco de se limitar ao aumento de horas, sem produzir as transformacGes pedagdgicas
necessarias para garantir experiéncias educativas significativas e integradoras. A
centralidade do PPP, portanto, ndo reside apenas em sua fungdo normativa, mas em sua
capacidade de orientar praticas, fortalecer a gestdo democratica e assegurar que a

formacao integral se concretize no cotidiano escolar.
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