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RESUMO

A configuracdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no cenéario brasileiro é,
reconhecidamente, atravessada por herangas de marginalizacdo social e disparidades profundas
no que tange ao ingresso e a continuidade escolar, consolidando-se, muitas vezes, sob
metodologias meramente supletivas. Mesmo diante do amparo legal que a define como um
direito inalienavel, a materializacdo dessa modalidade ainda esbarra em obstaculos severos,
como a evasao escolar e a caréncia de uma qualidade de ensino que respeite as especificidades
do alunado. Nesse horizonte de tensdes, este estudo propde uma imersdo nos alicerces tedricos
que ddo suporte a alfabetizacdo e ao letramento, privilegiando vertentes que buscam a
emancipacdo do sujeito. O foco central da investigacdo reside na analise comparativa e
dialogica dasobras de Paulo Freire e Magda Soares, buscando identificar como tais perspectivas
conseguem estruturar um fazer pedagogico voltado a conscientizagdo politica e social na EJA.
Metodologicamente, optou-se por uma pesquisa qualitativa e bibliografica, fundamentadaem
producbes datadas entre 1990 e 2024, que correlacionam educacdo e transformacao social. Os
resultados apontam que, se por um lado Freire (1990) enxerga a alfabetizacdo como uma leitura
critica da realidade que precede a palavra, Soares (1998) adensa o debate ao posicionar o
letramento como uma imersdo nas praticas sociais da escrita que supera o tecnicismo. Conclui-
se, portanto, que a integracao dessas duas visdes € o eixo fundamental para uma pratica docente
que ndo apenas ensine a ler, mas que promova a autonomia, a incluséo plena e a subverséo das
realidades opressoras enfrentadas pelos estudantes da EJA no Brasil contemporaneo.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Alfabetizacdo; Letramento; Paulo Freire;
Magda Soares.



ABSTRACT

The configuration of Youth and Adult Education (EJA) within the Brazilian educational
landscape is recognizably marked by legacies of social marginalization and profound disparities
regarding school admission and continuity, often consolidating itself through merely
supplemental methodologies. Even in the face of legal protections defining it as an inalienable
right, the realization of this educational modality still encounters severe obstacles, such as high
dropout rates and a lack of teaching quality that respects the specificities of the students. In this
horizon of tensions, this study proposes an immersion into the theoretical foundations that
support literacy and "letramento™ (literacy as a social practice), prioritizing perspectives that
seek the subject's emancipation. The central focus of the investigation lies in the comparative
and dialogical analysis of the works of Paulo Freire and Magda Soares, aiming to identify how
such perspectives can structure a pedagogical practice geared toward political and social
awareness in EJA. Methodologically, a qualitative and bibliographic research approach was
chosen, based on productions dated between 1990 and 2024, which correlate education and
social transformation. The results indicate that, while Freire perceives literacy as a critical
reading of reality that precedes the word, Soares deepens the debate by positioning literacy as
an immersion in the social practices of writing that transcends technicalism. It is concluded,
therefore, that the integration of these two visions is the fundamental axis for a teaching practice
that not only teaches how to read but also promotes autonomy, full inclusion, and the subversion
of the oppressive realities faced by EJA students in contemporary Brazil.

Keywords: Youthand Adult Education; Literacy; Social Literacy; Paulo Freire; Magda Soares.



1INTRODUCAO

A modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no panorama educacional
brasileiro é estabelecida como um direito fundamental destinado aos estudantes que
enfrentaram o cerceamento do acesso escolar ou a interrup¢cdo de sua trajetéria académica em
idade considerada adequada. Segundo as analises propostas por Paim (2009), durante muito
tempo a EJA foi estigmatizada por metodologias de cunho meramente supletivo e
assistencialista, funcionando, muitas vezes, como uma corre¢do de fluxo desprovida de uma
visdo formativa integradora, o que acabou por ratificar ciclos de marginalizacdo educacional no
pais.

Dentro desse contexto, 0 entendimento sobre os processos desenvolvidos da EJA requer
a compreensao de que o0 ato dealfabetizar pessoas jovens e adultasndo pode ser reduzido a uma
simples transferéncia técnica de habilidades ou decodificacdo de codigos. Ao aprofundar essa
reflexdo, Paim (2009) destaca que o verdadeiro obstaculo contemporaneo ultrapassa a garantia
dematriculas, residindona urgéncia de se consolidar um ensino que estabeleca um dialogo com
a existéncia concreta desses estudantes, respeitando suas vivéncias, saberes acumulados e
demandas sociais especificas. Portanto, observa-se que tal modalidade de ensino exige o
desenvolvimento de estratégias didaticas singulares, que consigam romper com a pedagogia
tradicional e possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico por parte dos educandos.

E justamente nesse campo de tensdes e possibilidades que se localiza o debate acerca
daalfabetizacdo e do letramento, fundamentado primordialmente pelas bases tedricas deixadas
por Paulo Freire (1990) e Magda Soares (1998; 2004).

Ao percorrermos as pesquisas desenvolvidas por Paulo Freire (1990), nota-se uma
defesa incondicional de que o dominio da escrita e da leitura deve possibilitar ao estudante a
capacidade de interpretar criticamente sua realidade, deixando de ser um mero receptor para se
tornar o sujeito consciente e ativo na construcao deseu préprio repertério de conhecimento. Em
uma linha de raciocinio complementar, Soares (1998; 2004) amplia essa compreensdo
pedagogica ao consolidar o conceito de letramento, no qual enfatiza a urgéncia de inserir o
individuo nas diversas esferas sociais que demandam o uso da linguagem escrita. A autora
salienta que a simples decodificacdo fonética ou silabica é insuficiente para assegurar que o
cidadao consiga atuar de forma plena, participativa e transformadora dentro da sociedade e do

contexto em que vive.



A intersecgdo tedrica entre esses dois eixos fundamentais do pensamento educacional
brasileiro permite que a alfabetizagéo, especificamente no campo da EJA, seja compreendida
como uma préatica que ultrapassa o0 automatismo técnico e o rigor mecanico.

Dessa forma, é possivel situar a pratica educativanuma perspectiva que avanga a mera
instrucdo, configurando-a como um exercicio de natureza politica, ética e coletiva, dotado de
forca suficiente para conferir um novo sentido ao cotidiano escolar. Quando se promove o
entrelacamento dialdgico entre o pensamento freiriano e as proposicGes de Magda Soares
(1998; 2004), abre-se caminho para a estruturacdo de estratégias didaticas que nao se deixam
aprisionar pelo ensino mecanico denormas gramaticais descontextualizadas. Em vez disso, essa
articulacdo tedrica atua como uma possibilidade de transformacgdo, colaborando para que o
educando alcance autonomia e emancipacdo pessoal. Conforme as reiteracdes propostas por
Paim (2009), a consolidacdo dessa ruptura de paradigma apresenta-se cCoOmo um requisito
indispensavel, uma verdadeira condigdo sine qua non, para que o Brasil consiga, em algum
momento, desarticular os legados de exclusdo e marginalizacdo que, durante sucessivas
geracdes, engessaram as politicas de ensino destinadas aos cidaddos adultos.

A partir desse conjunto de reflexdes criticas, o presente trabalho académico se propde a
debrugar sobre a seguinte indagagéo norteadora: como as concepgdes de alfabetizacdo em Paulo
Freire e de letramento em Magda Soares contribuem para fundamentar préaticas pedagogicas na
Educacdo de Jovens e Adultos? A formulacdo desse problema investigativo emana da
necessidade de reconhecer como esses aportes bibliograficos se conectam e quais sdo as
implicacdes praticas dessa integragdo para o panorama educativo contemporaneo. Este trabalho
tem como objetivo analisar as concepcdes de alfabetizacdo e letramento propostas por Magda
Soares e Paulo Freire, destacando como essas teorias se complementam na EJA. A importancia
deste estudo se confirma ao observarmos a persisténcia de gargalos estruturais no sistema da
EJA, especialmente no que tange a efetividade do ensino oferecido e aos altos indices de evasdo
escolar.

Ao retomar as premissas de Freire (1990) e Soares (1998; 2004), o que se pretende é
compreender o debate que concebe a alfabetizacdo e o letramento como esferas indissociaveis,
dotadas de um potencial transformador capaz de fomentar a justica social e potencializar a
atuacao do sujeito na sociedade.

O escopo principal deste processo investigativo reside no exame minucioso de como 0s
arcaboucos tedricos de Paulo Freire (1990) e Magda Soares (1998; 2004) oferecem subsidios
para a compreensao dos processos de aquisicao da escrita e insercdo social no contexto da EJA

brasileira. Com o intuito de operacionalizar essa andlise, foram estabelecidos objetivos
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especificos que englobam desde a recomposi¢do do percurso historico destamodalidade no pais
até o escrutinio do legado de Freire para a educacdo de viés popular. Somam-se a isso a
investigacdo das teses de Magda Soares a respeito da natureza do letramento e, em ultima
andlise, 0 mapeamento de convergéncias entre esses dois autores no cotidiano das instituicdes
de ensino. O horizonte final desta pesquisa € sistematizar um referencial tedrico que sirva como
base de reflexdo para novas abordagens docentes, auxiliando os estudantes que retornam ao
ambiente escolar em uma busca por direitos e cidadania plena.

No que diz respeito ao delineamento dos procedimentos metodoldgicos, esta produgéo
académica se caracteriza como uma pesquisa qualitativa de natureza estritamente bibliogréafica,
sendo estruturada por meio do levantamento e da interpretacdo de obras selecionadas de Freire
(1990), Soares (1998; 2004) e Paim (2009). Além do suporte desses teoricos, o estudo
contempla o exame critico dos dispositivos e diretrizes legais que balizam o sistema
educacional no Brasil. A implementacdo desta metodologia viabiliza uma imersdo nos
conceitos estruturantes da area, abrindo espaco para uma interlocucdo produtiva entre o saber
cientifico acumulado e as dificuldades concretas que permeiam o dia a dia da Educacéo de
Jovens e Adultos. Tal escolha assegura que a discussdo ndo permaneca apenas no plano
abstrato, mas que dialogue com as demandas reais de formacdo e inclusdo presentes nas salas

de aula brasileiras.
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2 CAMINHOS PERCORRIDOS - METODOLOGIA

A metodologia vaiorganizara pesquisa, estabelecendo oscaminhosa serem seguidos
a fim de que se alcancem os objetivos. Ao escolhermos a metodologia, definimos o
tipo de pesquisa a ser desenvolvida e como esse trabalho seguird até sua concluséo:
0s passosa serem dados, osinstrumentos utilizados e a forma como os dados de estudo
serdo coletados. (Bloise, 2020, p. 105)

No que concerne ao delineamento dos caminhos metodoldgicos percorridos, este
trabalho se constitui em uma investigacdo de abordagem qualitativa e de carater bibliogréafico.
O foco central reside na realizacdo de um estudo dos conceitos de alfabetizacdo e letramento,
direcionando essa analise para as particularidades da EJA no cenario nacional. A definigdo por
esse trajeto de pesquisa é validada pela necessidade premente de se investigar o fenémeno
educativo sob o prisma de referenciais tedricos que ja possuem solidez na literatura
especializada, o que acaba por viabilizar uma leitura muito mais profunda e analitica das
proposicOes oferecidas pelos pensadores escolhidos.

A decisdo por trilhar o caminho da pesquisa bibliografica carrega consigo um propdsito
que extrapola a mera compilacdo ou o levantamento de informacdes. O que se pretende, € 0
estabelecimento de uma interlocucdo orgénica entre o que preconizam as fontes primérias e
secundarias, de modo que o suporte teorico deixe de ser um apéndice para se tornar o alicerce
central na compreensdo das contradigcdes pedagogicas que definem a educacdo de adultos no
territorio brasileiro. Sob a Otica das premissas fundamentadas por Gil (2002), esse método
investigativo ganha corpo a partir de um processo rigoroso de manuseio, triagem de subsidios
que ja passaram pelo crivo da validacdo académica. Prioriza-se, neste exercicio intelectual, a
imersdo em obras literérias, periddicos cientificos e teses, viabilizando que o estudo ndo apenas
descreve fendmenos, mas que dialogue com a densidade do saber acumulado na area.

Ainda, sob a dtica de Gil (2002), essa metodologia é fundamental para cobrir lacunas
de conhecimento e oferecer um panorama historico e tedrico que métodos puramente empiricos
poderiam ndo alcancar com a mesma abrangéncia. Portanto, a utilizagdo desse recurso
metodoldgico assegura que o estudo ndo se baseie em percepcdes isoladas, mas que esteja
ancorado em um didlogo constante com o que ha de mais rigoroso na producdo intelectual

acerca da educacdo brasileira.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material j& elaborado,
construido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
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desenvolvidas exclusivamente a partirde fontesbibliograficas. Boa parte dosestudos
exploratérios pode ser definida como pesquisas bibliograficas (Gil, 2002, p. 44).

A arquitetura desta investigacdo cientifica foi delineada com foco prioritario na anélise
das contribuicGes teoricas de Paulo Freire, Magda Soares, Carlos Rodrigues Branddo, Mariluce
Paim e Ana Paula Mafra, cujas obras constituem o referencial tedrico da pesquisa. Nesse
sentido, foram utilizadas as seguintes obras: Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da
palavra (Freire, 1990), Carta de Paulo Freire aos professores (Freire, 2001), Educacdo e
mudanca (Freire, 2014), Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do
oprimido (Freire, 2014), Pedagogia da libertacdo em Paulo Freire (Freire, 2018), Letramento:
um tema em trés géneros (Soares, 1998), A reinvencdo da alfabetizacdo (Soares, 2003),
Alfabetizacdo e letramento (Soares,, 2004), Alfabetizacdo e letramento: caminhos e
descaminhos (Soares, 2004), O que é Método Paulo Freire (Branddo, 1981), Educacéo de
Jovens e Adultos: a constituicdo de praticas alfabetizadoras e o processo de formacéo dos
educadores do PROAJA (Paim, 2009) e Os saberes docentes e a alfabetizacdo na EJA: um
estado do conhecimento (Mafra; Paim, 2025). As contribuicGes desses autores constituem o
alicerce tedrico essencial para a compreensao critica e aprofundadadosfenémenosrelacionados
a alfabetizacdo e ao letramento no contexto da EJA.

Destarte, com 0 objetivo de evidenciar as aproximacdes e as especificidades das
contribuicBes tedricas que fundamentam esta pesquisa, apresenta-se, ainda, um quadro
comparativo entre os dois principais autores utilizados no referencial teérico. O quadro sintetiza
0S aspectos centrais de suas concepcdes, contemplando o foco principal de suas teorias, a
concepcao de alfabetizacdo, a ampliacdo desse conceito e as implicagdes de suas proposigdes

para a EJA, possibilitando uma andlise integrada dos referenciais que orientam este estudo.
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3 A CONSTRUGCAO HISTORICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL: ENTRE EXCLUSAO E PERSPECTIVAS DE EMANCIPACAO

A educacdo de jovens e adultos € um direito fundamental que deve ser garantido a
todos, independentemente da idade. E uma ferramenta poderosa para a inclusao social
e o desenvolvimento pessoal. (Freire, 2019, p. 22)

Ao empreendermos um escrutinio acerca do percurso cronoldgico da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no cenéario nacional, percebemos que se descortina um panorama de
embates permanentes entre a prerrogativa constitucional do direito ao ensino e a longevidade
de mecanismos de marginalizacdo social. Essa dualidade revela que a génese da EJA no Brasil
é, em ultima andlise, um espelho das representacfes que compdem a propria identidade do pais,
onde a negativa do ingresso ao universo letrado operou como uma estratégia deliberada para a
perpetuacdo de assimetrias estruturais. Conforme sustenta Paim (2009), essa negacédo historica
do saber ndo foi um erro de percurso, mas um componente tatico de uma estrutura que ainda
hoje impbe obstaculos severos a consolidacdo de politicas publicas que visem a equidade
formativa.

Compreender a génese e a construcdo desta modalidade de ensino demanda perceber
que o espaco fisico e simbdlico da sala de aula na EJA constitui um auténtico territorio de
embate politico. Nesse cenario, o processo de alfabetizacdo trava uma batalha constante para
transcender a condicdo de simples privilégio de classe e se transfigurar em um mecanismo de
libertacdo e emancipagdo da coletividade. Se olharmos para o retrovisor historico, notamos que
a educacdo dos adultos foi, por geracfes, reduzida a uma mera “"emergéncia nacional”, sendo
instrumentalizada muito mais para moldar o sujeito as engrenagens produtivas do mercado de
trabalho ou para viabilizar o exercicio estritamente burocratico e formal. Essa l0gica utilitarista,
que perdurou por déecadas, relegou a segundo plano o que deveria ser o nicleo da educacao: a
construgdo de uma subjetividade critica, capaz de questionar as estruturas de poder e de atuar
como agente transformador da propria realidade social em que esta inserido. Portanto, o desafio
contemporaneo reside em subverter essa heranca funcionalista, devolvendo a alfabetizacdo o
seu carater de praxis politica voltada a dignidade humana.

A reconstrucdo desse itinerario historico, devidamente pormenorizada nas reflexdes da
autora em questdo, possibilita a percepcao clara de que o ensino voltado a adultos atravessou
diversos séculos operando sob a égide restritiva da supléncia escolar. Nessa perspectiva, 0
sistema educativo limitava-se a tentar restituir, de maneira invariavelmente apressada e

superficial, um cronograma pedagdgico que fora subtraido ou negado durante a fase dainfancia
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desses individuos. Observa-se que essa logica ndo visava a formacdo integral do ser humano,
mas sim uma espécie de reparacdo paliativa que desconsiderava as bagagens de vida e as
necessidades contemporaneas desse publico, mantendo a EJA em um eterno estado de "divida"
educativa a ser quitada, o mais rapido possivel, para fins meramente formais de certificag&o.

Durante o transcorrer das décadas iniciais do século XX, o solo brasileiro tornou-se o
epicentro de um vigoroso movimento de centralizagdo politica, que tinha como meta a
reestruturacao das bases juridicas e das engrenagens sociais que davam sustentacdo ao Estado
Nacional. Inserida nesse caldeirdo de metamorfoses institucionais, a escolarizagdo destinada
aos adultos passou a manifestar contornos até entdo desconhecidos, contudo, permanecia
rigorosamente ancorada em um pensamento funcionalista e tecnicista. O proposito central desse
modelo era a incorporacdo veloz e utilitaria do contingente populacional aos novos aparatos de
producéo gerados pelo crescimento industrial, transformando o espaco dasala de aula em uma
ferramenta de adequacdo do trabalhador as exigéncias do mercado emergente, em detrimento
de uma educagdo verdadeiramente emancipatoria.

Sob a 6tica das investigacdes propostas por Paim (2009), as estratégias de alfabetizagdo
que ganharam forca a partir dos anos 1940, a despeito de representarem uma articulacéo estatal
sem paralelos na trajetoria politica do Brasil, eram executadas sob um viés profundamente
messianico e redentor. Dentro dessa conjuntura, a condicdo de analfabetismo ndo era
interpretada como o resultado de uma estrutura social injusta ou como uma flagrante violagdo
de direitos fundamentais, mas era estigmatizada como uma "patologia” ou uma enfermidade
social que carecia de erradicacdo imediata. Esse discurso servia para justificar que, apenas
através daeliminacdo desse suposto "mal”, o pais conseguiria pavimentar o seu caminho rumo
ao progresso econdmico e a consolidacdo da modernidade urbana, ignorando as causas
estruturais da excluséo educacional no territorio brasileiro.

A tese de Paim (2009) é enfatica ao apontar que a infantilizacdo dos processos
pedagogicos gerou uma barreira significativa para o letramento funcional, pois desconsiderava
a realidade existencial e as necessidades concretas desses educandos. A institucionalizacdo da
EJA através de campanhas nacionais consolidou um modelo de ensino supletivo que, em sua
esséncia, ndo questionava as causas da excluséo escolar.

A inquietacdo primordial das esferas governamentais daquela época concentrava-se,
quase exclusivamente, na diminuicdo acelerada e superficial dos indicadores estatisticos de
analfabetismo, o que acabava por fomentar a implementacdo de metodologias estritamente
mecanicistas, sustentadas pelos pilares da repeticdo exaustiva e da memorizacdo de silabas

isoladas. De acordo com as reflex6es propostas por Paim (2009), esse tipo de abordagem
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tecnicista promovia um esvaziamento do potencial politico inerente ao ato educativo, reduzindo
0 complexo processo de alfabetizagdo a uma simpldria tecnologia voltada apenas para a
codificacdo e a decodificacdo de sinais graficos e fonéticos. A referida autora enfatiza que tal
visdo supletiva, ao priorizar o éxito numerico em relatorios oficiais, negligenciava as dimensdes
profundas da formagdo humana, estabelecendo uma lacuna intransponivel entre os conteddos
ofertados pelas instituicGes escolares e as demandas reais do estudante adulto, que necessitava
de ferramentas cognitivas para se posicionar com autonomia e consciéncia critica nos espacos
da sociedade contemporanea.

A ruptura definitiva com esse modelo e a consequente transicdo para um novo
paradigma na trajetoria historica da EJA manifestaram-se de forma vigorosa durante a década
de 1960, periodo em que as proposicdes pedagogicas de Paulo Freire ganharam notoriedade ao
confrontar diretamente a chamada "educacdo bancéria" que dominava as salas de aula. Ao
retomar esses conceitos fundamentais, Paim (2009) utiliza o arcabouco tedrico freiriano para
ratificar que a alfabetizacdo deve ser compreendida, primordialmente, como um exercicio de
leitura do mundo, o qual deve, obrigatoriamente, preceder o ato formal de leitura da palavra
escrita. Comainsercdo dodialogo como o principal eixo daferramenta pedagdgica, foi possivel
transformar o cenério educativo em um espaco de troca dialética, onde tanto o educador quanto
o0 educando participam ativamente da construcdo de saberes, utilizando-se de temas geradores
que emanam das contradicGes e vivéncias da propria realidade social em que estdo inseridos.

Todavia, 0 cenario de avanco na educacdo popular foi abruptamente estancado pelo
advento do regime militar em 1964, que desarticulou essas experiéncias emancipatorias para
substitui-las por programas de nitido controle social, exemplificados pela criacdo do MOBRAL.

Contudo, Paim (2009) adverte que a conquista juridica ndo se traduziu imediatamente
em uma democratizacdo do acesso de qualidade. A atual estrutura da EJA, marcada pela
descentralizacdo e pela municipalizacdo, ainda enfrenta desafios monumentais de capilaridade
e recursos. Em um pais onde a expectativa de vida cresce constantemente, atingindo a casa dos
75 anos, € inaceitavel que aproximadamente 9 milhGes de cidaddos permanecam excluidos do
mundo letrado. A autora defende que as politicas publicas atuais precisam ser revistas para que
a EJA deixe de ser um "apéndice" do ensino regular e passe a ser uma estratégia central de
inclusdo social, garantindo que o acesso a escola ndo seja dificultado pela distancia geografica
ou pela burocratizacdo do sistema escolar municipal.

Para que a EJA supere as marcas de seu passado supletivo, é indispensavel que a
formacdo do professor seja pautada por novos saberes que deem conta da complexidade dessa

modalidade. Paim (2009), em consonancia com discussdes mais recentes (Mafra; Paim, 2024),
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sustenta que o educador da EJA deve ser um pesquisador de sua pratica, capaz de transformar
0 ambiente escolar em um espaco de acolhimento e escuta. O contexto histérico apresentado
pela autora serve como um alerta para que as novas geragdes de professores nao reproduzam a
l6gica da infantilizagdo. A préatica de "alfabetizar formando™ exige que o contetdo historico-
politico esteja presente em cada licdo, permitindo que o aluno compreenda as razdes de sua
exclusdo pretérita e se sinta motivado a conquistar sua autonomia no presente. A tese reforca
que o sucesso da EJA depende da construcdo de um curriculo que respeite a heterogeneidade e
a cultura do aluno trabalhador e do idoso, promovendo um letramento que seja, de fato,
funcional e transformador.
Nesse sentido, Paim (2009) analisa esse processo a partir das especificidades dos
sujeitos envolvidos:
Os jovense adultos que frequentama EJAtrazem consigo uma trajetéria marcada pela
exclusdo escolar, o que exige praticaspedagdgicasdiferenciadas. Diferentemente das
criancas, esses sujeitos ja possuem experiéncias de vida consolidadas, o que interfere
diretamente na forma como se relacionam com o processo de aprendizagem. Dessa
maneira, 0 ensino deve considerar essas especificidades, valorizando os saberes

prévios e promovendo uma aprendizagem significativa, que dialogue com a realidade
vivenciada pelos educandos. (Paim, 2009, p. 178)

A analise do percurso histérico da EJA no Brasil, conforme proposta por Paim (2009),
revela que a criacdo de drgdos oficiais para a alfabetizacdo de adultos nem sempre significou
uma garantia de emancipacéao. Pelo contrério, em muitos periodos, como durante a vigéncia do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), a educacdo foi utilizada como uma
ferramenta de controle social e de legitimacdo de governos autoritarios. A autora argumenta
que o modelo supletivo adotado naquela época reforcava a ideia de que o adulto nao
escolarizado era um cidadédo de "segunda categoria”, que precisava apenas de rudimentos de
leitura e escrita para cumprir fungdes laborais basicas.

Neste contexto, a tese de Paim (2009) destaca que a educacdo de adultos operava sob
um curriculo gque ignorava a heterogeneidade da sala de aula. Ao tratar jovens, adultos e idosos
como um bloco Unico e indiferenciado, o Estado brasileiro falhou em promover um letramento
gue respeitasse a bagagem cultural e os saberes informais acumulados por esses individuos ao
longo de suas trajetorias de vida. A autora ressalta que essa negligéncia pedagdgica é uma das
raizes da desmotivacdo e daalta taxa de evasdo que historicamente assola a modalidade. Para
Paim (2009), a superagédo desse modelo exige que o educador reconheca as marcas da exclusdo
que o aluno carrega, transformando o espaco escolar em um local de reconstrucdo de
identidades, onde o conhecimento sistematizado seja uma ferramenta de afirmacéo e nédo de

submissdo aos ditames de uma sociedade grafocéntrica e excludente.
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Um dos pilares da discussao histérica de Paim (2009) é, sem duvida, a influéncia da
Educacédo Popular e do pensamento freiriano na ressignificacdo da EJA. A autora demonstra
que a experiéncia de Angicos, na décadade 1960, representou um divisor de dguas ao propor
que a alfabetizacdo deveria ser um ato dialégico e problematizador. Sob essa 6tica, 0 "ndo saber
ler* deixa de ser uma falha individual para ser compreendido como uma consequéncia de
estruturas sociais injustas. Paim (2009) enfatiza que o método de Freire ndo se resumia a uma
técnica de ensino, mas a uma filosofia politica que colocava o oprimido como protagonista do
seu processo de libertacéo.

A retomada desses ideais no processo de redemocratizacdo foi fundamental para que a
Constituicdo de 1988 e a subsequente LDB de 1996 passassem a considerar a EJA como uma
modalidade de ensino com caracteristicas proprias. No entanto, Paim (2009) adverte que a
formalizac&o juridica ndo eliminou as préticas assistencialistas. A autora observa que, muitas
vezes, o discurso da "promocéo de direitos" acaba camuflando a falta de investimentos reais na
formacdo docente e na infraestrutura das escolas. A tese defende que a préatica de alfabetizar
formando exige um compromisso ético que va além dasala de aula, envolvendo a comunidade
e as instancias de poder na construcdo de uma politica publica que, de fato, difunda o acesso ao
saber e ndo apenas ofereca vagas em turnos noturnos precarios.

A discussdo proposta por Paim (2009) ganha uma dimenséo ainda mais urgente quando
cruzamos os dados histéricos com o perfil demografico atual do Brasil. Com o aumento da
expectativa de vida para a casa dos 75 anos, o contingente de idosos que buscam a escola para
realizar o sonho da alfabetizacdo cresceu exponencialmente. A autora argumenta que o Estado
brasileiro tem uma divida historica com esses sujeitos, que trabalharam a vida inteira e foram
privados do direito a escolarizacdo. Nesse sentido, a tese critica as politicas que tratam a EJA
como um projeto passageiro de governo, e ndo como uma politica de Estado perene. A garantia
do letramento para o idoso é uma questdo de dignidade humana e de satde publica, permitindo
que esse cidaddo tenha autonomia para ler bulas de remédios, utilizar meios de transporte e
participar ativamente da vida democratica do pais.

A analise de Paim (2009) sugere que a capilaridade da EJA deve ser fortalecida através
de parcerias que superem a barreira da municipalizacdo ineficiente. Quando o acesso a escola
é dificil ou as unidadesestdo localizadas apenas em centros urbanos distantes, o idosoe o jovem
trabalhador sdo indiretamente excluidos. A autora propde que o curriculo da EJA seja flexivel
e atraente, fugindo da ideia de "erradicacdo" para focar na inclusdo continua.

A transfiguracdo da modalidade voltada a escolarizagdo de adultos, que historicamente

abandonou o carater de intervencgdes assistencialistas e fragmentadas para se institucionalizar
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como um pilar central do sistema de ensino nacional, atingiu seu apice de amadurecimento
politico com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96).
De acordo com as analises criticas de Paim (2009), a consolidacdo deste aparato normativo
funcionou como um marco de ruptura essencial, retirando a EJA de um estado de invisibilidade
e marginalidade pedagogica para Ihe atribuir, de forma inédita, uma fisionomia institucional
auténoma e a dignidade de um direito subjetivo que n&o pode ser negligenciado. Sob este novo
prisma juridico, estabeleceu-se o compromisso estatal inarredavel de assegurar tanto o ingresso
quanto a continuidade formativa para todosaqueles individuos que, por forca dasdesigualdades
estruturais, foram cerceados do direito de concluir os niveis fundamentale médio na cronologia
considerada regular.

Este salto qualitativo no ordenamento legislativo ndo se limitou a uma mera
reorganizacdo burocratica darede escolar, mas imp6s, fundamentalmente, uma ressignificacao
dopapel ético e social das instituicdes de ensino no Brasil contemporéneo. A escola, nesse novo
cenario desenhado pela LDB e discutido por Paim (2009), passou a ser compreendida como um
territorio vital de reparacdo historica, voltado ao acolhimento de sujeitos cujos itinerarios
existenciais foram marcados por interrupcdes e exclusdes sistematicas. Ao conferir legalidade
e suporte financeiro a EJA, o Estado brasileiro deu um passo crucial para reconhecer que o
tempo daaprendizagem nao se encerra na juventude, legitimando a busca por saber em qualquer
etapa da vida como um exercicio de cidadania plena. Dessa forma, a pratica docente nesta
modalidade assume uma dimensdo de luta contra o apagamento social, transformando o
curriculo em uma ferramenta deresgate dadignidade e de reinsercdo doaluno adultonos fluxos
produtivos e culturais da sociedade.

Entretanto, a autora adverte que a formalizagdo da lei ndo foi acompanhada por uma
redistribuicdo equanime de recursos, 0 que gerou uma dependéncia excessiva das redes
municipais. Esse processo de municipalizacdo, embora tenha o potencial de aproximar a escola
da comunidade, acabou por fragilizar a oferta em regides onde o poder publico local nédo
prioriza a educacdo de adultos, resultando em turmas multisseriadas e professores sem a devida
formacdo especifica para lidar com as complexidades da alfabetizacdo funcional.

A tese de Paim (2009) argumenta que a legislacdo brasileira, embora avancada em seu
texto, ainda patina na implementacdo de politicas que garantam a permanéncia do aluno. A
educacdo de jovens e adultos exige uma estrutura que reconheca a condicdo de trabalhador do
educando, o que demanda horarios flexiveis e localizacbes acessiveis. Quando a gestdo
municipal falha em difundir essas unidades escolares, ocorre um processo de excluséo velada,

onde o cidaddo, motivado a retomar seus estudos, desiste diante das barreiras geograficas e da



19

falta de transporte. Paim (2009) reforca que o direito a educacdo é um preceito constitucional
gue nédo deve ser negligenciado sob justificativas de custos operacionais, especialmente em um
cendrio onde a longevidade da populacéo brasileira exige que o Estado ofereca oportunidades
de letramento até as fases mais avancadas da vida, combatendo a invisibilidade do idoso no
sistema de ensino.

Outro aspecto relevante destacado na obra de Paim (2009) é o papel dos Féruns de EJA
no Brasil como espac¢os de resisténcia e de proposicao de politicas publicas mais humanizadas.
Esses foruns, compostos por universidades, movimentos sociais e gestores publicos, buscam
tensionar as estruturas governamentais para que a EJA deixe de ser tratadacomo uma “educacéo
de segunda classe”. A autora ressalta que a construcdo de um projeto educativo para jovens e
adultos deve ser coletiva, ouvindo os anseios daqueles que vivenciam a exclusdo. A tese
demonstra que, quando a politica publica é construida de cima para baixo, sem o diadlogo com
a base, ela tende a reproduzir modelos pedagogicos infantis que afastam o adulto. Para Paim
(2009), a participacdo da sociedade civil € o0 que garante que o compromisso social da escola
se mantenha vivo, mesmo diante de crises econdmicas ou mudancas de gestdo politica que
frequentemente ameacam a continuidade dos projetos de alfabetizacao.

A pratica de "alfabetizar formando", proposta por Paim (2009), ganha forca quando se
observa que a formacdo do sujeito ndo termina com o dominio do alfabeto. O processo de
formac&o é continuo e deve proporcionar ao aluno a capacidade de intervir na sua comunidade.
A autora utiliza 0 exemplo do projeto na UNIPLAC para ilustrar como a universidade pode e
deve ser um polo irradiador de praticas inovadoras na EJA, servindo de suporte técnico e
pedagogico para as redes municipais e estaduais. Ao contrario do conceito de “erradicacdo”,
que busca apenas o exterminio de um indice estatistico, a proposta de Paim (2009) foca na
promocdo de direitos e na valorizacdo da cultura do aluno. "A escola que acolhe o adulto deve
ser uma escola que aprende com ele" (Paim, 2009, p. 58) afirma a tese, sugerindo que o saber
docente é permanentemente ressignificado no encontro dialdgico entre o conhecimento
académico e a sabedoria popular.

Ao confrontarmos a tese de Paim (2009) com os dados contemporaneos do IBGE
(2026), que indicam a existéncia de cerca de 9 milhGes de analfabetos no Brasil, percebemos
gue o contexto histérico ndo é apenas um registro do passado, mas um alerta para o presente.
Esse contingente populacional, em grande parte composto por pessoas com mais de 60 anos,
representa a falha historica do Estado brasileiro em garantir 0 acesso universal a escola em
décadas passadas. Paim (2009) sustenta que a educacgéo para esse publico idoso é uma urgéncia

ética; ndo se trata apenas de ensinar a ler, mas de proporcionar inclusdo digital, social e politica.
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A politica publica deve ser difundida de forma estratégica, integrando programas de assisténcia
social, como o Bolsa Familia, com a oferta educacional, garantindo que o sustento e o saber
caminhem lado a lado, permitindo que o ciclo dapobreza e daexclusdo seja finalmente rompido
através do letramento.

Conclui-se, a partir da fundamentacédo de Paim (2009), que o percurso histérico da EJA
€ uma sucessdo de avangos e retrocessos que exigem uma vigilancia constante por parte de
educadores e pesquisadores. A académica Isabela Grandchamp Pinto, ao pautar sua pesquisa
nestes pressupostos, reafirma que a tese de sua orientadora permanece atual e necessaria para
iluminar os caminhos de uma pedagogia que ndo se cala diante das desigualdades. A histéria
contada por Paim (2009) nédo é apenas a historia das leis, mas a histéria de homens e mulheres
gue buscam, no banco da escola, a chave para a compreensdo de um mundo que sempre lhes
pareceu interdito. A verdadeira politica publica de EJA é aquela que, inspirada em Paulo Freire
e Magda Soares, transforma a sala de aula em um territorio de esperanca e de efetivacdo da
cidadania plena.

A trajetoria historica da EJA no Brasil, quando analisada sob a lente critica de Paim
(2009), nos conduz a uma reflexdo necesséaria sobre a transicdo dos modelos puramente
alfabetizadores para uma perspectiva de letramento integral. No cenario contemporaneo, ndo
basta que as politicas publicas garantam apenas o acesso a codificacdo e decodificacdo do
alfabeto; é imperativo que o Estadoassegure o direito ao letramento, conforme preconizado por
Magda Soares (1998).

Freire (1990) nos ensina que a educacgdo de adultos deve ser um ato de coragem e de
didlogo, onde o saber do educando é o ponto de partida para a constru¢do do conhecimento
sistematizado. Paim (2009) reforca que, para que a EJA seja mais difundidoeeficaz, as politicas
publicas precisam superar a fragmentacdo municipal e estabelecer diretrizes nacionais que
protegem o idoso e o jovem trabalhador. O aumento dalongevidade exige que a escola se adapte
a um publico que possui urgéncia em aprender para viver com dignidade. Portanto, o
fortalecimento das politicas de EJA ndo deve ser visto como um gasto, mas como um
investimento na reparacdo de uma divida histérica que o Brasil possui com aqueles que foram
silenciados por décadas de exclusao escolar.

Um dos grandes entraves para a consolidacdo de uma EJA emancipatéria reside na
dificuldade de acesso e na falta de incentivos para a permanéncia do aluno. Como a gestéo
muitas vezes fica restrita as esferas municipais, sem o devido suporte estadual ou federal em
termos de logistica e transporte, o aluno acaba desmotivado por barreiras fisicas que impedem

sua chegada a sala de aula. Paim (2009) argumenta que a pratica de "alfabetizar formando"



21

exige que o Estado olhe para as especificidades de cada regido, garantindo que a escola seja um
local de acolhimento e producdo de sentido. Ainda, entende-se que a melhoria das politicas
publicas voltadas a EJA passa, obrigatoriamente, pela valorizagdo do saber docente (Mafra;
Paim, 2024). Essa valorizagdo néo se restringe ao reconhecimento daatuagio do educador, mas
compreende o investimento continuo em sua formacdo inicial e continuada, garantindo
condicdes para que desenvolva praticas pedagdgicas contextualizadas, criticas e socialmente
comprometidas. Nesse sentido, é fundamental que o docente da EJA esteja preparado para
aplicar os conceitos de letramento funcional em contextos marcados pela vulnerabilidade
social, reconhecendo as especificidades dos sujeitos que retornam a escola apds trajetorias de
exclusdo educacional.

A unido entre a sensibilidade pedagdgica de Freire e o rigor linguistico de Magda Soares
permite que a EJA deixe de ser apenas uma politica de governo para se tornar uma politica de
Estado perene. A proposta de uma educagdo que "alfabetiza letrando™ € o que garante que 0
sujeito adulto ndo seja apenas um nlmero nas estatisticas de reducdo doanalfabetismo, mas um
cidaddo capaz de ler bulas, contratos, leis e, sobretudo, de escrever sua propria histéria de
superacdo. Ao encerrar esta linha cronoldgica proposta por Paim (2009), fica evidente que o
futuro da EJA depende de um compromisso ético-politico que priorize a dignidade humana

acima de metas burocraticas.
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4 A DIMENSAO HUMANA DO CONTEXTO HISTORICO: DO SILENCIAMENTOA
PROPOSTA DE INTERVENCAO

Ao mergulharmos na cronologia das politicas publicas voltadas a EJA sob a lente
analitica de Paim (2009), torna-se evidente que as omissdes perpetradas pelo Estadondo podem
ser reduzidas a meros indicadores estatisticos ou planilhas de gestdo. Na verdade, tais lacunas
representam cicatrizes profundas e persistentes na existéncia concreta de milhares de ndcleos
familiares em todo o territorio brasileiro. A disparidade social que fustiga a nagdo encontra seu
reflexo mais amargo na realidade de cidadaos que, a despeito do amparo legal que define a
educacdo como um direito universal e inalienavel, continuam segregados do universo letrado e
desprovidos dascompeténcias fundamentais de leitura e escrita. Esse cenario de marginalizagcdo
sistemética ganha contornos humanos e dolorosos ao observar trajetorias de vida como as da
mae e da avo da pesquisadora deste trabalho.

A memoria familiar registra a histéria de uma avo que, apds uma vida de esforgos, partiu
em 2012, aos 65 anos de idade, sem ter tido a minima chance de ser alfabetizada e de acessar
0s codigos da cultura escrita. Tal constatacdo revela que a presente investigacdo nao surge
apenas de um interesse intelectual ou de uma simples curiosidade académica, mas de um
imperativo ético e de uma urgéncia biografica de entender como o sistema educacional falhou
tdo drasticamente com geracOes passadas. Portanto, este estudo se propde a investigar de que
maneira as vastas fissuras deixadas pelo Estado podem ser gradualmente sanadas por meio de
uma préxis pedagogica diferenciada, que reconheca a dignidade do aluno adulto e busque
transformar a heranca da exclusdo em um novo horizonte de possibilidades e autonomia para
0s que ainda buscam o saber.

A problemética que guia este trabalho questiona: qual o conceito de alfabetizacdo e
letramento nas obras de Paulo Freire e Magda Soares para pensar a fundamentagdo desse
processo na EJA? Este trabalho tem como objetivo analisar as concepcdes de alfabetizacdo e
letramento propostas por Magda Soares e Paulo Freire, destacando como essas teorias se
complementam na educacdo de jovens e adultos. Como postula Paim (2009), o "alfabetizar
formando™ exige que o sujeito ndo seja um receptor passivo de contetdos, mas um protagonista
que interage com o conhecimento de forma auténoma e criativa, ressignificando sua prépria
realidade a partir da apropriacdo da palavra escrita.

A escolha por fundamentar este projeto nas obras de Freire (1990) e Soares (1998; 2004)
justifica-se pela urgéncia em promover estratégias mais eficientes para avancar nos indices de

analfabetismo, especialmente no que tange ao publico idoso e aos jovens trabalhadores.
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Enquanto Freire (1990) nos oferece a base da "Pedagogia da Autonomia”, enfatizando que a
alfabetizacdo é um ato politico de leitura do mundo, Soares (1998; 2004) complementa essa
visdo com o rigor cientifico sobre o letramento, definindo-o como o estado ou condicdo de
quem exerce as praticas sociais de leitura e escrita. A convergéncia desses autores permite que
a EJA seja pensada para além datécnica, focando na transformacéo do sujeito. Paim (2009) ja
sinalizava que a formacao do profissional da educacdo é o pilar que sustenta essa mudanca; sem
uma compreensdo profunda desses conceitos, o educador corre o risco de reproduzir o modelo
supletivo falho que silenciou geracGes passadas, como a daavd mencionada nesta justificativa.

Portanto, este estudo propde um dialogo permanente entre o contexto histérico-politico
e a pratica docente, buscando contribuir para a melhoria daformacao de profissionais que atuam
na EJA. Ao resgatar a memoria familiar e confronta-la com o "estado do conhecimento™ atual
(Mafra; Paim, 2024), busca-se fundamentar uma politica piblica que ndo apenas ofereca vagas,
mas que ofereca dignidade.

Quando observamos que o direito a alfabetizacdo, embora consolidado em lei, nédo
chegou a tempo para geracOes anteriores, percebe-se a urgéncia de uma pratica que va além do
simples letramento técnico. Como defende Paim (2009), o processo de alfabetizar formando
exige um compromisso que resgate a dignidade do sujeito, transformando a sala de aula em um
espaco onde a autonomia (Freire, 1996) seja o pilar central. Portanto, este trabalho propde que
as estratégias de ensino na EJA sejam pautadas em um didlogo permanente entre o saber
académico e a realidade concreta, assegurando que o tempo de vida de cada estudante seja
respeitado e valorizado em toda a sua plenitude.

Em ultima andlise, o desafio de enfrentar o expressivo nimero de brasileiros que ainda
buscam a inclusdo social através das letras demanda uma unido indissocidvel entre a
sensibilidade politica de Paulo Freire e o rigor linguistico do letramento proposto por Magda
Soares. Ao fundamentar este estudo na trajetoria apontada por Paim (2009) e nas necessidades
atuais de melhoria na formacédo de profissionais voltados a EJA, almeja-se contribuir para um
sistema educacional que ndo apenas gere estatisticas, mas que efetivamente transforma

realidades. Pois como Brand&o (1986) afirma

A educacdo, que deve serum ato coletivo, soliddrio — um ato de amor, da pra pensar
sem susto —, ndo pode ser imposta. Porque educar é uma tarefa de trocas entre
pessoas e, se ndo pode ser nunca feita por um sujeito isolado (até a auto-educacio €
um dialogo a distancia), ndo pode ser também o resultado do despejo de quem supde
que possui todo o saber, sobre aquele que, do outro lado, foi obrigado a pensar que
nao possui nenhum. “Nao ha educadores puros”, pensou Paulo Freire. “Nem
educandos.” Deum lado e do outro do trabalho em que se ensina e-aprende, ha sempre
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educadores-educandos e educandos-educadores. De lado a lado se ensina. De lado a
lado se aprende. (p. 9,10)

Nesse contexto, 0 processo de alfabetizacdo deveestar alicercado em uma relacéo de
solidariedade, dialogo e respeito matuo entre educador e educandos, compreendendo que a
construcdo doconhecimento ndo ocorre de forma isolada. Nessa perspectiva, ninguém se educa
sozinho; 0 ensino e a aprendizagem constituem-se em um processo dialégico, no qual 0s
sujeitos interagem, compartilham experiéncias, constroem saberes e se reconhecem como
participantes ativos na produc¢do do conhecimento. Assim, a alfabetizacdo ultrapassa a mera
apropriacdo do sistema de escrita, configurando-se como um processo de formagdo humana,

critica e emancipatoria.
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5 ALFABETIZACAOE LETRAMENTONA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE E MAGDA SOARES

O aprendizado da leitura e da escrita ndo pode ser feito como algo paralelo ou quase
paralelo a realidade concreta dos alfabetizandos. (Freire, 2006, p. 18)

Aprofundar-se na compreensdo dos mecanismos de alfabetizacdo no ambito da EJA
pressupBe que o aprendizado da leitura e da escrita transcende a mera internalizacdo de
competéncias técnicas ou mecénicas. Dentro do cenario brasileiro, onde temos disparidades
severas no acesso ao saber formal, faz-se imperativo o acolhimento de vertentes pedagogicas
que contemplem o estudante em sua integridade, percebendo-o como um ser indissociavel de
sua realidade politica, social e cultural. Nesse horizonte de reflexdo, o legado intelectual de
Paulo Freire e as proposi¢des tedricas de Magda Soares estabelecem as bases fundamentais para

uma praxis docente gue seja, de fato, relevante e transformadora para o publico da EJA.

5.1 Dialogando com os conceitos de Freire

Ao debrucar-se sobre o desafio de alfabetizar adultos, Freire (1990) estabelece uma
ruptura definitiva com os paradigmas tradicionais de ensino, ao conceber o ato educativo
primordialmente como um exercicio de conscientiza¢do e libertacdo. Para o autor, o0 dominio
da escrita e da leitura pressupde, antes de qualquer coisa, a capacidade de interpretar
criticamente 0 mundo, permitindo que o sujeito identifiqgue as engrenagens de poder e as
determinantes sociais que moldam sua existéncia cotidiana. Freire (1996) ratifica a centralidade
do didlogo como o eixo norteador da pratica pedagogica, refutando modelos baseados na
transferéncia passiva de informacdes para defender uma relacdo horizontal entre docente e
discente, onde o saber é forjado de maneira coletiva e dialética.

Para Freire (2014), a educacdo constitui um processo de transformacdo social
fundamentado na relagdo entre a finitude e a infinitude humana. Por meio do ato educativo, o
individuo busca sua integralidade e o aperfeicoamento de suas potencialidades, o que
caracteriza a educagdo como uma busca constante realizada pelo homem enquanto sujeito de
sua propria historia. O processo educacional atua como um mecanismo de mobilidade
socioecondmica, capaz de emancipar sujeitos em situacdo de vulnerabilidade social e integra-
los de forma produtiva na coletividade. Sob essa 6tica, o desenvolvimento educacional permite

ao ser humano acompanhar a evolucdo global, proporcionando a autonomia intelectual
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necessaria para que ele se qualifique, supere 0 pensamento de senso comum e aprenda a agir
por iniciativa propria.

Essa busca por autonomia intelectual ganha contornos praticos na vertente teorica de
Freire (1990), na qual se nota uma defesa de que o dominio da escrita e da leitura deve,
obrigatoriamente, estar baseada na capacidade de interpretar criticamente a realidade
circundante. Sob essa Otica libertadora, o aprendiz deixa de ser um mero receptor passivo de
conteidos programaticos para se tornar o protagonista consciente e ativo na construcéo de seu

préprio repertério de conhecimento de mundo.
A pratica educativa, reconhecendo-se como pratica politica, se recusa a deixar-se
aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos escolarizantes. Lidando com o

processo de conhecer, a pratica educativaé tdo interessada em possibilitar o ensino de
conteidos as pessoas quanto em sua conscientizacao. (Freire, 2011, p. 22)

Portanto, a alfabetizacdo deixa de ser uma mera decodificagdo mecanica para se
consolidar como um ato de tomadade consciéncia politica e social. Freire (2006) evidencia que
a aprendizagem da leitura, para ser significativa, deve estar vinculada a realidad e do educando.
Nesse sentido, cabe ao educador partir do contexto do aluno e utilizar palavras que fagam
sentido em sua vida cotidiana.

Nessa perspectiva, ndo € possivel reduzir o processo de alfabetizacdo a simples copia
depalavras. Para Freire, a alfabetizagdo de adultos ¢ “um ato politico e um ato de conhecimento,
por isso mesmo, um ato criador” (Freire, 2006, p. 19). Assim, o educando € sujeito do processo
de alfabetizacdo, e o educador deve apoia-lo sem anular sua criatividade, sua autonomia e sua
responsabilidade na construcdo daleitura e a alfabetizagcdo nédo se reduz a uma simples aquisi¢éo
da leitura e da escrita, mas como registra Freire (1987)

[...] alfabetizacdo implica ndo em uma memorizagdo mecanica das sentencas, das
palavras das silabas, desvinculadas de um universo existencial — coisas mortas ou

semimortas— masuma atitude de criagdo e recriacao. Implica uma autoformacéo da
qual pode resultar uma postura atuante sobre o seu contexto. (p. 72)

Essa postura ativa exigida do estudante transforma o proprio ato de ler em um

exercicio metodologico rigoroso, conforme Freire (2001) detalha:

Ler ¢ uma operacgdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém I& ou
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade a
forma critica de ser ou de estarsendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito
do processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar buscarcriar a compreensio
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da
leitura e da escrita (p.21)
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Para que o ensino da leitura e da escrita ocorra de forma significativa e critica, Freire
(2018) argumenta que a pedagogia deve se legitimar ao compreender e enfrentar os problemas
reais do cotidiano. Isso implica desvelar o ébvio e tomar 0 senso comum como o ponto de
partida necessario para a constru¢cdo do conhecimento cientifico e politico. Trata-se de uma
pratica fundamentada no respeito absoluto pelo ser humano e no compromisso ético com o
desenvolvimento emancipatorio dos sujeitos de uma determinada comunidade.

Diante desse compromisso com a realidade concreta dos educandos, a fundamentacéo
pedagdgica da EJA se constroi, essencialmente, no diadlogo direto com as classes oprimidas,
valorizando o saber gerado pela experiéncia pratica e a visao de mundo dos estudantes. Longe
de considerar o educando popular um sujeito desprovido de conhecimento, essa abordagem
freireana promove o intercambio fecundo entre o saber cientifico e a sabedoria popular,
reconhecendo o trabalhador como um legitimo produtor de sentidos, valores e cultura (Freire,
2014).

Freire (2014) ndo registra oficialmente o termo letramento nas suas obras, mas
argumenta a necessidade de alfabetizar os jovens e adultos a partir de suas realidades para que
os educandos compreendem sua condicao de sujeitos histéricos de direitos politizados em suas
praticas, que ndo se permitem ver seus direitos negados e figuem no comodismo, aprendem que

podem e devem lutar por seus direitos.

5.2 Dialogando com os conceitos de Magda Soares

A alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e pormeio de praticassociais de leitura
e de escrita, isto ¢, atravésde atividadesde letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo (Soares, 2004. p. 14)

Conforme explica Soares (2004b), o conceito de letramento surge como decorréncia da
necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
escrita que ultrapassam o dominio do sistema alfabético e ortografico. Esse novo olhar estende-
se para além do nivel de aprendizagem da lingua escrita que era perseguido, tradicionalmente,
pelo processo isolado da alfabetizacdo mecanica.

Essa compreensdo conceitual provocou uma mudanca profunda na maneira de
considerar o significado do acesso a leitura e a escrita no cenério brasileiro, transitandoda mera
aquisicdo datecnologia do ler e do escrever para a inser¢do definitivado individuo nas praticas

sociais cotidianas. Um fato que sinaliza bem essa transi¢cdo, embora de maneira inicial, é a
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alteracdo do critério utilizado pelo censo demografico nacional para verificar o contingente de
analfabetos e de alfabetizados no pais (Soares, 2018).

Essa mudanca metodoldgica reflete uma transformacéo historica: durante muito tempo,
considerava-se alfabetizado o individuo capaz de codificar e assinar apenas o proprio nome.
Nas Gltimas décadas, passou-se a utilizar a resposta a pergunta sobre saber ler e escrever um
bilhete simples para definir essa condic¢do. Evidencia-se, assim, a transi¢cdo da verificagdo de
uma habilidade motora mecanica para a capacidade de usar a leitura e a escrita em uma pratica
social real, revelando a busca por um estado ou condic¢do de quem sabe interagir por meio da
escrita, avaliando o nivel de letramento e ndo apenas a presenca ou auséncia da técnica.

De forma paralela e enriquecedora, Soares (1998; 2004a) expande consideravelmente o
debate ao consolidar o conceito de letramento, asseverando que o aprendizado da linguagem
escrita deve estar intrinsicamente ligado as diversas esferas sociais onde tais habilidades sdo
exercidas. Na visdo da pesquisadora, o simples ato de decodificar fonemas e grafemas revela-
se manifestamente insuficiente se ndo permitir ao cidaddo o uso efetivo e funcional da
linguagem em mdltiplos contextos, garantindo-lhe uma insercdo ativa, consciente e
transformadora nas dindmicas da coletividade.

Ao verticalizar essa andlise, Soares (2004) esclarece que, embora alfabetizacdo e
letramento possuam naturezas distintas, eles constituem processos indissociaveis. Diante disso,
compreende-se que a alfabetizagdo, entendida como a aprendizagem datécnica, o0 dominio do
codigo convencional da leitura e daescrita, a apropriacdo das relagcdes entre fonema e grafema
e 0 uso dos instrumentos com o0s quais se escreve, nao funciona como um pré-requisito estanque
para o letramento (Soares, 2004).

E necessario reconhecer que alfabetizacio — entendida como a aquisicio do sistema
convencional escrita — distingue-se de letramento — entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais; distingue-se tanto em relacdo aos objetivos de
conhecimento quanto em relagdo aos processos cognitivos e linguisticos de

aprendizagem e, portanto, também de ensino desse diferentes objetos — isso explica
porque é conveniente a distingdo entre os dois processos. (Soares, 2004, p. 20)

Ambos os processos devem ocorrer de forma concomitante e integrada, garantindo que

a apropriacdo da técnica caminhe lado a lado com a sua func¢éo social.

Embora distintos, alfabetizacio e letramento sdo interdependentes e indissocidveis: a
alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de
leitura e escrita e por meio dessas praticas, ou seja: em um contexto de letramento;
este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia pormeio da aprendizagem
do sistema de escrita. (Soares, 2004, p. 90)
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Nesse sentido ndo € possivel compreender a alfabetizagdo como mero processo de
codificacdo e decodificacdo, pois precisamos sim conhecer os cAdigos e nominé-los, mas o

fundamental é saber fazer uso daleitura e daescrita em praticas sociais nos diferentes contextos.

5.3 Dialogando e aproximando as trajetdrias de Freire e Soares

A aproximagdo entre as trajetorias de Paulo Freire e Magda Soares desvela
convergéncias epistemologicas de alta relevancia, sobretudo no que tange a percepcdo da
educacdo como pratica social. Ao retomar as premissas de Freire (1990, 2014) e Soares (1998,
2004a), verticaliza-se o debate que concebe a alfabetizacdo e o letramento como esferas
indissociaveis, dotadas de um potencial transformador capaz de fomentar a justica social e
potencializar a atuacdo do sujeito nos féruns da vida publica. Ambos os pensad ores convergem
na urgéncia desuperar metodologias mecanicistas e descontextualizadas de ensino, defendendo
uma abordagem pedagdgica que dialogue diretamente com as classes populares, dignifique a
experiéncia prévia do individuo e estimule sua posi¢éo critica diante do globo.

No universo da EJA, essa sintonia tedrica ganha contornos ainda mais vitais, pois
subsidia a criacdo de estratégias de ensino que respeitam o itinerario biografico dos educandos
e fomentam sua autonomia intelectual. Freire (2014, 2018) deixa claro que a fundamentacéo
pedagogica da EJA se constrdi no didlogo, valorizando "o saber de experiéncias feito™” pelos
oprimidos e reconhecendo o trabalhador como produtor de sentidos e valores. Paralelamente,
Soares (1998, 2018) assevera que o aprendizado da linguagem escrita deve estar
umbilicalmente ligado as diversas praticas sociais em que tais habilidades sdo exercidas.
Compreende-se, portanto, que essa fusdo de ideias € importante para subverter a logica da
excluséo excludente e promover um ensino que valorize a identidade do aluno adulto.

Ademais, ao observarmos as particularidades inerentes a EJA, nota-se que o
entrelacamento entre a alfabetizacdo técnica e o letramento social configura-se como o percurso
indispensavel para mitigar os obstaculos historicos desta modalidade. Ao fundir a
indissociabilidade entre a "leitura do mundo” e a "leitura da palavra” preconizada por Freire
(1990) com a insercdo funcional nas préticas letradas defendidapor Soares (2004b), estabelece-
se uma fundamentacdo tedrica robusta e resiliente para a construgdo de metodologias inclusivas.
Esse alinhamento ndo apenas instrumentaliza o estudante para responder as demandas do
mundo do trabalho ou para decifrar a burocracia cotidiana, mas o0 empodera como sujeito ativo

e consciente de sua propria historia, capaz de transformar sua realidade imediata.
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O ato de ler e escrever deixa de ser uma mera operagdo mecéanica de codificacdo e
decodificacdo para se tornar um processo inteligente, exigente e profundamente politico.
Conforme aponta Freire (2001), ninguém estuda autenticamente se ndo assume uma postura
critica de sujeito da curiosidade e do processo de conhecer em que se acha. Essa viséo se alinha
diretamente as constatacbes de Soares (2003; 2018) sobre a trajetéria do conceito de
alfabetizacdo no cenario brasileiro, o qual transitou da simples habilidade motora de assinar o
préprio nome para a capacidade real de interagir por meio de textos em contextos reais.
Evidencia-se, assim, que a apropriacdo dosistema alfabético e o desenvolvimento do letramento
devem ocorrer de forma concomitante e integrada, superando o antigo modelo de etapas
estanques.

Conclui-se que o trabalho de Freire (2014, 2018) e a s6lida teorizacdo linguistica de
Soares (1998, 2004a) se complementam ao desvelar o 6bvio e tomar o cotidiano dos sujeitos
como ponto de partida necessario para a constru¢do do conhecimento cientifico. O respeito
absoluto pelo ser humano e o compromisso ético com a emancipacdo social unem os dois
autores em uma defesa vigorosa da dignidade dos educandosda EJA. O dominio técnico da
escrita e da leitura ganha real relevancia quando amalgamado a competéncia de interpretar
criticamente a realidade circundante, consolidando uma proposta educacional que é,

simultaneamente, técnica, politica e profundamente humana.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise das contribuicdes de Paulo Freire e Magda Soares permite compreender que
a alfabetizacdo na EJA, no contexto brasileiro, ainda enfrenta desafios que vao além do acesso
a escolarizacdo. Ao considerar a trajetoria historica da EJA, marcada por praticas de carater
compensatdrio, observa-se a necessidade de reconstruir os fundamentos pedagdgicos que
orientam o ensino da leitura e da escrita, de modo a torna-lo mais significativo para os
educandos.

Nesse cenario, 0s resultados desta pesquisa evidenciam que a proposta de Paulo Freire
apresenta forte potencial para ressignificar a alfabetizacdo na EJA. Ao compreender 0 processo
educativo como pratica de conscientizacdo, Freire (1990) desloca o foco da simples
decodificacdo para a interpretacdo critica darealidade, possibilitando que o educando reconheca
seu papel social.

Por outro lado, a abordagem de Magda Soares amplia essa compreensdo ao evidenciar
que a alfabetizacdo, por si so, ndo garante a inser¢do plena do individuo na sociedade. Ao
discutir o letramento como pratica social, Soares (1998) destaca aimportancia do uso da leitura
e da escrita em situagBes concretas, 0 que se mostra particularmente relevante para o publico
da EJA, que ja vivéncia diferentes demandas sociais relacionadas a linguagem escrita.

A articulacdo entre essas duas perspectivas revela que a alfabetizacdo na EJA precisa
ser compreendida como um processo integrado, no qual o dominio do sistema de escrita se
associa a sua utilizacdo em praticas sociais significativas. Ao aproximar os conceitos de leitura
de mundo, proposto por Freire, e de letramento, desenvolvido por Soares, observa-se a
construcdo de uma base tedrica consistente para orientar praticas pedagogicas mais inclusivas
e contextualizadas.

Além disso, aanalise permite identificar que ambos os autores convergem na critica aos
modelos tradicionais de ensino, caracterizados pela centralidade do professor e pela transmissdo
de contetdos de forma descontextualizada. Em contraposi¢do, defendem uma educacao que
valoriza o dialogo, a experiéncia dos educandos e a construcdo coletiva do conhecimento,
elementos fundamentais para a permanéncia e o sucesso na EJA. Para sintetizar os principais
aspectos identificados, apresenta-se a seguir uma organizagdo comparativa entre os autores,

evidenciando suas contribuicdes para 0 campo da alfabetizacdo e do letramento na EJA:

Tabela 1 - Comparacdo das contribui¢cGes de Paulo Freire e Magda Soares para a
alfabetizacdo e o letramento na EJA.
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Aspectos Paulo Freire Magda Soares
Foco principal Leitura critica da realidade Uso social da leitura e
escrita

Concepcéo de alfabetizagdo | Processo de conscientizagio Dominio do sistema de

escrita
Ampliacdo do conceito Educacdo como pratica Letramento como pratica
libertadora social
Implicacdo para a EJA Formacéo critica e Insercdo nas préaticas sociais

autonomia
Fonte: A autora (2026).

A partir dessa andlise, observa-se que a aproximagdo entre os dois referenciais nao
apenas fortalece a compreensao tedrica da alfabetizacdo na EJA, mas também oferece subsidios
concretos para a pratica pedagdgica. Ao integrar essas perspectivas, torna-se possivel
desenvolver estratégias educativas que dialoguem com a realidade doseducandos, contribuindo
para a reducdo da evaséo e para a melhoria da qualidade do ensino.

As discussdes sobre alfabetizacdo e letramento de Soares, embora voltadas para
criancas, também se aplicam aos jovens e adultos em Freire. Ambos defendem préticas
complementares que valorizam o uso critico da leitura e escrita, visando melhorar a relacéo dos
alfabetizados com 0 meio social.

A alfabetizacdo critica de Freire, enfatiza a leitura de mundo como parte fundamental
do processo educativo, se complementa com o letramento social de Soares que destaca a
importancia do uso da leitura e da escrita em contextos sociais e praticos. Esse movimento
tedrico sugere que a alfabetizacdo deve articular tanto o dominio técnico do cddigo escrito

guanto a capacidade critica e reflexiva de interpretar e agir sobre a realidade social
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na trajetéria analitica construida ao longo desta pesquisa, torna-se evidente
que a EJA no Brasil ndo é um fendmeno isolado, mas o resultado direto de um percurso histérico
atravessado por profundas disparidades no acesso ao ensino formal. Durante décadas, essa
modalidade foi moldada por diretrizes pedagodgicas que priorizavam uma Visdo meramente
compensatoria ou supletiva, enxergando o aluno ndo como um sujeito de direitos, mas como
alguém em débito com o sistema produtivo. Embora o arcabouco juridico contemporaneo tenha
avancado significativamente ao reconhecer a EJA como um direito subjetivo e inalienavel, a
realidade cotidiana ainda revela obstaculos severos que impedem a plena efetivacdo desse
preceito, manifestando-se principalmente nos elevados indices de evaséo e na fragilidade de
estratégias que garantam a permanéncia e 0 sucesso escolar dos educandos.

Nesse cenario dedesafios persistentes, o debate em torno dascategorias de alfabetizagdo
e letramento assume um papel central para que se possa compreender a identidade e as
necessidades especificas deste publico. Atraves das valiosas contribuicGes deixad as por Paulo
Freire e Magda Soares, fica demonstrado que o0 ato educativo na fase adulta jamais deve ser
confinado a simples técnica de decodificagdo fonética ou a reproducdo mecéanica da escrita.
Pelo contrario, o processo de ensino-aprendizagem precisa, obrigatoriamente, incorporar as
dimensdes socioculturais e as variaveis politicas que compdem a existéncia desses sujeitos,
transformando a sala deaula em um espaco ondea palavra escrita ganha sentido real e utilidade
pratica no exercicio da cidadania e na compreensdo critica da estrutura social brasileira.

O exame aprofundado das teses defendidas por esses dois pensadores permitiu delinear
pontos de convergéncia cruciais, especialmente no que tange ao reconhecimento do estudante
como o verdadeiro protagonista de seu desenvolvimento cognitivo e politico. A unido entre a
leitura critica da realidade, proposta por Freire, e a imersdo nas préaticas sociais da escrita,
teorizada por Soares, fornece o substrato necessario para a consolidacdo de uma praxis
pedagdgica que faca sentido para quem vive a EJA. Essa articulacdo é capaz de fomentar a
autonomia intelectual e a participacdo social ativa, elementos que sdo considerados pilares
indispensaveis para que a educacdo cumpra sua funcdo emancipadora e ndo apenas reforce a
l6gica de subordinacdo que historicamente atingiu as classes populares no pais.

Além disso, ao direcionar o olhar para as caracteristicas singulares do alunado que
compOe esta modalidade, torna-se imperativa a adocao de metodologias que estabelecam um
didlogo constante e respeitoso com 0s conhecimentos prévios e as trajetorias de vida desses

adultos. Ndo se trata apenas de ensinar contedos curriculares, mas de estabelecer pontes entre
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0 saber académico e a sabedoria acumulada nas experiéncias laborais e sociais de cada
individuo que retorna aos bancos escolares. Nessa perspectiva de valorizagdo do saber popular
como ponto de partida para a educacdo formal, as reflexdes de Paim (2009) trazem uma

contribuicdo fundamental ao destacar que:
Assim, as praticas alfabetizadoras de pessoas jovens e adultas necessitam pautarem-
se em situacdes de aprendizagens que privilegiem a construcdo de significados e
sentidos, e ndo meramente nos mecanismos de decodificacdo das letras. Existe a
necessidade de estabeleceruma dindmica prépria de trabalho, reconhecendo os alunos

como sujeitosdo processo ensino-aprendizagem e ndo como objetos que tém a fungdo
de receber o conhecimento pronto, doado pelo professor. (p. 179)

A insercdo dessa perspectiva reforca a importancia de compreender a alfabetizacdo na
EJA como um processo que vai além da aquisicdo de habilidades técnicas, exigindo praticas
educativas que valorizem a experiéncia dos sujeitos e promovam sua participacdo ativa na
construcao do conhecimento. Tal compreensdo contribui para o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas mais inclusivas e alinhadas as demandas reais dos educandos.

Dessa forma, conclui-se que a integracdo entre alfabetizacdo e letramento,
fundamentada nas contribuicdes de Paulo Freire e Magda Soares, constitui um caminho
essencial para a efetivacdo de uma educacdo mais critica e transformadora. Ao mesmo tempo,
destaca-se a necessidade de continuidade dos estudos nessa area, bem como do fortalecimento
das politicas publicas voltadas a EJA, de modo a garantir ndo apenas 0 acesso, mas também a

permanéncia e o sucesso dos educandos no sistema educacional.



35

REFERENCIAS

BLOISE, D. M. A importancia da metodologia cientifica na construgdo da ciéncia. Revista
Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, ano 05, ed. 06, v. 06, p. 105-122,
jun. 2020. Disponivel em:
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/metodologia-cientifica. Acesso em: 9
abr. 2026.

BRANDAO. C. R. O que é Método Paulo Freire. S&o Paulo: Brasiliense, 1981.

FREIRE, P. Carta de Paulo Freire aos professores. Estudos Avanc¢ados, Sdo Paulo, v. 15, n.
42, p. 259-268, maio/ago. 2001.

FREIRE, P. Educacdo e mudanca. 36. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2014.

FREIRE, P. Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da palavra. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1990.

FREIRE, P. Pedagogia da libertacdo em Paulo Freire. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra,
2018.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. S&o Paulo: Atlas, 2002. Disponivel
em: https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/63777. Acesso em: 9 abr. 2026.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua: Educacéo 2025. Rio de Janeiro: IBGE,
2026. Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-
catalogo?id=2102180&view=detalhes. Acesso em: 9 abr.. 2026.

MAFRA, L.; WOLFF PAIM, M. M. Os Saberes Docentes e a Alfabetizacdo na EJA: um
estado do conhecimento. Revista Internacional de Educacdo de Jovens e Adultos, [S. I.], v.
7,n. 14, p. 125-144, 2025. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/rieja/article/view/22145. Acesso em: 9 abr. 2026.

PAIM, M. M. W. Educacao de jovens e adultos: a constituicdo de praticas
alfabetizadoras e 0 processo de formacéo dos educadores do PROAJA. 2009. 255 f. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo, Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, Sdo Leopoldo, 2009. Disponivel em:
https://repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/2091/PaimMarilaneMWolffEdu
cacao.pdf. Acesso em: 9 abr. 2026.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

SOARES, M. A reinvencdo da alfabetizacdo. Revista Presenca Pedagdgica, Belo Horizonte,
v. 9,n.52, p. 15-21, jul./ago. 2003.


https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/metodologia-cientifica?utm_source=chatgpt.com
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/63777
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?id=2102180&view=detalhes
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?id=2102180&view=detalhes
https://www.revistas.uneb.br/rieja/article/view/22145
https://repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/2091/PaimMarilaneMWolffEducacao.pdf
https://repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/2091/PaimMarilaneMWolffEducacao.pdf

SOARES, M. Alfabetizacéo e letramento. 2. ed. S&o Paulo: Contexto, 2004.

SOARES, M. Alfabetizacéo e letramento: caminhos e descaminhos. Revista Patio, Porto
Alegre, ano 8, n. 29, p. 19-22, fev./abr. 2004.

36



