UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS ERECHIM
CURSO DE PEDAGOGIA

ENAELI GRACA PONTES DE ANDRADE

A PRATICA PEDAGOGICA E A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL I

ERECHIM
2026



ENAELI GRACA PONTES DE ANDRADE

A PRATICA PEDAGOGICA E A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 1

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso
de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), como requisito para obtengdo do titulo de
Pedagoga.

Orientador: Prof. Dr. Renan Santos Mattos

ERECHIM
2026



Bibliotecas da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS

Andrade, Enaeli Graga Pontes de

A PRATICA PEDAGOGICA E A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 1 / Enaeli Graga
Pontes de Andrade. -- 2026.

78 f.

Orientador: Doutorado em Histéria Renan Santos Mattos

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo) -
Universidade Federal da Fronteira Sul, Curso de
Licenciatura em Pedagogia, Erechim,RS, 2026.

I. Mattos, Renan Santos, orient. II. Universidade
Federal da Fronteira Sul. III. Titulo.

Elaborada pelo sistema de Geragéo Automatica de Ficha de Identificagéo da Obra pela UFFS
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




ENAELI GRACA PONTES DE ANDRADE

A PRATICA PEDAGOGICA E A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 1

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso
de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), como requisito para obtengdo do titulo de
pedagoga.

Este trabalho foi defendido e aprovado pela banca em 24/06/2026.

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

v b RENAN SANTOS MATTOS
g o Data: 08/07/2026 17:35:10-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr Renan Santos Mattos - UFFS
Orientador

Documento assinado digitalmente

Vb ADRIANA SALETELOSS
g ol Data: 08/07/2026 18:51:13-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa Dr* Adriana Salete Loss - UFFS
Membro da Banca

Documento assinado digitalmente

Vb DANIELE ROSA MONTEIRO
g ol Data: 09/07/2026 09:17:54-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Mestra Daniele Rosa Monteiro - UFFS
Membro da Banca



Dedico este trabalho a todos que me ajudaram

a chegar até aqui.



AGRADECIMENTOS

Chego até aqui com o coracdo leve e cheio de gratidao. Chegar até este momento ndo
foi facil, e ndo seria possivel alcancar tudo isso sozinha. Todo esse esforco ¢ reflexo do apoio
e da contribui¢do de todas as pessoas que caminharam ao meu lado. Concluo esta trajetéria
com palavras de agradecimento aqueles que estiveram presentes nos momentos bons e

também nos desafios que fizeram parte dessa jornada.

Agradeco a minha familia, em especial aos meus irmaos, Esthela e Edielson, que
tornaram tudo isso possivel por meio de seu apoio, carinho e acolhimento ao longo de toda a
minha vida. Agradego ao meu filho, Matias, que me acompanhou desde o inicio desta jornada
académica. Ao lado dele, encontrei a forca necessaria para continuar buscando dias e

oportunidades melhores.

Agradeco as minhas amigas, Crislaine, Shayane e Milena, pelo apoio,
companheirismo e amizade durante esses anos. Sou grata por ter compartilhado com elas os

momentos mais importantes desta caminhada.

Agradeco a Daniele Rosa Monteiro, que conheci por meio do Coletivo Beatriz
Nascimento e que se tornou uma grande inspiracdo. Sou grata por todo o apoio, carinho,

confianga e incentivo ao longo desta trajetoria.

Agradeco ao meu orientador, Renan Santos Mattos, um professor admiravel que, com
generosidade, conhecimento e sensibilidade, contribuiu significativamente para a realizagao
deste trabalho. Minha mais sincera admirac¢do pelo seu trabalho e gratiddo por ter aceitado

fazer parte desta etapa tdo especial da minha vida.



RESUMO

Este estudo analisa possibilidades de abordagem da tematica da diversidade étnico-racial nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A proposta dialoga com a Lei n.° 11.645/2008 que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nos
contextos do Ensino Fundamental e Ensino Médio da Educagdo Basica. O objetivo central ¢
analisar as experiéncias educativas sobre essa tematica planejadas durante o Estagio
Obrigatorio do curso de Pedagogia na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), no
Campus Erechim - RS. A fundamentacdo teorica, tem como base os seguintes autores:
Barbara Carine Pinheiro, Cinara Ciscato Kuhn, Nilma Lino Gomes, Paulo Freire, Renan
Santos Mattos, entre outros citados ao longo da pesquisa. Estrutura-se em trés eixos
principais: a diversidade cultural, as praticas educativas e o estagio na formagao docente. A
pesquisa ¢ de ordem qualitativa, documental e bibliografica, bem como articula as reflexdes
decorrentes do planejamento de estdgio para problematizar a relacdo entre a pratica
obrigatéria e as perspectivas de descolonizagdo e antirracismo na formacdo inicial de
pedagogos e pedagogas. O estudo conclui que o estigio possibilitou um olhar para a

constru¢do de uma educacdo que atenda as diversidades sociais, culturais e raciais.

Palavras-chave: Educacao Antirracista; Formagao Docente; Estagio Supervisionado.



ABSTRACT

This study analyzes possibilities for addressing ethnic-racial diversity in the early years of
Elementary Education. The proposal is aligned with Law No. 11.645/2008, which establishes
the mandatory teaching of Afro-Brazilian and Indigenous history and culture in Elementary
and Secondary Education within Basic Education. The main objective is to analyze
educational experiences related to this theme that were planned during the Mandatory
Internship of the Pedagogy Program at the Federal University of Fronteira Sul (UFFES),
Erechim Campus, Rio Grande do Sul, Brazil. The theoretical framework is based on the
works of Barbara Carine Pinheiro, Cinara Ciscato Kuhn, Nilma Lino Gomes, Paulo Freire,
Renan Santos Mattos, among other authors cited throughout the study. The research is
structured around three main axes: cultural diversity, educational practices, and the role of
internships in teacher education. This qualitative, documentary, and bibliographic research
also articulates reflections arising from internship planning in order to problematize the
relationship between mandatory teaching practice and perspectives of decolonization and
anti-racism in the initial education of future teachers. The study concludes that the internship
provided opportunities to reflect on the construction of an educational approach capable of

addressing social, cultural, and racial diversity.

Keywords: Anti-Racist Education; Teacher Education; Supervised Internship.
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1 INTRODUCAO

Minha trajetdria de vida ¢ marcada por mudancas, porém uma das maiores ocorreu em
2018, quando sai da minha cidade Natal (Belém do Pard) para migrar até Navegantes-Santa
Catarina, e depois em 2020 chegar até Erechim, no Rio Grande do Sul. Essa mudanga foi
fortemente marcada por desafios e aprendizados, pois houve a necessidade de conhecer novas
culturas, costumes e modos de vida. Esse processo fez com que eu compreendesse a
importancia das minhas raizes, mas ao mesmo tempo conhecer outras culturas.

A cidade de Erechim constréi-se a partir do discurso de colonizag¢ao por imigrantes de
origem polonesa, italiana e alema. Erechim formou-se, em 1908, & margem e arredores da
estrada de ferro, ja a cidade de Belém do Pard era um espaco habitado pelos povos Indigenas
Tupinambads, e que no século XVI, comecgou a ser desconstruida pelos portugueses (Freitas,
2025) e em seguida pelos Europeus e Africanos. A autora Neves destaca que a pluralidade

como central na constru¢ao de Belém do Para:
A histéria da cidade, no entanto, é plural, ela é constituida por resisténcia e
negociagdes culturais. Se por um lado a prefeitura e as grandes corporagdes de
comunicagdo defendem uma memoria europeia para a regido, de outro, os grafites e
pichacdes e a intensa movimentacdo no Facebook e Youtube exibem a pluralidade
étnica que a cidade comunica (Neves,2015, p.26).

Vivenciar essas experiéncias contribuiu para que eu ndo s6 percebesse as diferencas
sociais e étnicas, mas também despertou o posicionamento de defesa de valorizacdo da
pluralidade cultural. Assim, considero que observar o territorio, a historia e a cultura
influenciam diretamente no processo de ensino-aprendizagem. Saliento ainda que tal
movimento migratério possibilitou reflexdes sobre as praticas pedagogicas e a
problematizagdo de uma educacdo voltada para o reconhecimento e a valorizacdo das
diferencas e as historias locais.

Essa pesquisa teve por objetivo compreender as experiéncias educativas em torno da
diversidade etnico-racial, tendo como foco de reflexdo do Estagio Obrigatorio dos Anos
Iniciais do EF no Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul - Campus
Erechim - RS. Desse modo, partimos dos seguintes objetivos especificos:

a) Analisar a constru¢do de propostas educativas sobre a diversidade étnico-racial no
estagio de Anos Iniciais do Ensino Fundamental

b) Conhecer a legislagdo brasileira que norteia as estratégias pedagogicas sobre a
diversidade étnico-racial e compreender os desafios e possibilidades de aprendizagem

sobre a diversidade nos Anos Iniciais do E. F.
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Portanto, a pesquisa investiga as possibilidades de constru¢do de praticas pedagogicas
voltadas para o combate ao racismo e a promog¢ao da equidade racial no contexto dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental na cidade de Erechim - RS. A partir disso, a pesquisa tem
como problema central: Quais as possibilidades de construcdo de praticas de combate ao
racismo a partir da Lei 11.645?

Tendo em vista a problematica sobre as praticas educativas nos anos iniciais a respeito
da diversidade etnico-racial, considero importante dialogar com a Lei 11.645 que torna
obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas redes de ensino
fundamental e médio, publicas e privadas. Assim, delimitamos o quadro tedrico a partir de
trés pontos: a nogdo de diversidade cultural, o conceito de Praticas Educativas e o Estagio
Obrigatorio na formagao inicial de pedagogas e pedagogos.

A nocao de diversidade cultural parte das contribui¢des de Cinara Kuhn (2025), Nilma
Gomes (2005, 2011) e Paulo Freire. Nesse quesito, toma-se como pressuposto a diversidade
¢tnico-racial como um elemento na constituicdo da sociedade brasileira, bem a sua
organiza¢do marcada pela desigualdade e apagamento das experiéncias desses grupos. Nilma

expressa o viés politico sobre o conceito:

Se ampliarmos a nossa visdo sobre as diferencas e dermos a elas um trato cultural e
politico poderemos entendé-las de duas formas: 1) as diferencas podem ser
empiricamente observaveis. 2) as diferengas também sdo construidas ao longo do
processo historico, nas relagdes sociais e nas relagdes de poder. Muitas vezes, os
grupos humanos tornam o outro diferente para fazé-lo inimigo, para domina-lo. Por
isso, falar sobre a diversidade cultural ndo diz respeito apenas ao reconhecimento do
outro. Significa pensar a relacdo entre o eu e o outro. Ai estd o encantamento da
discussdo sobre a diversidade. Ao considerarmos o outro, o diferente, ndo deixamos
de focar a ateng@o sobre o nosso grupo, a nossa historia, o nosso povo. Ou seja,
falamos o tempo inteiro em semelhangas e diferencas (Gomes, 2005, p. 2).

Além disso, a autora menciona a importancia da escola na promog¢ao de uma cultura
de direitos e de respeito a diversidade no sentido de um posicionamento ético e politico dos
educadores no sentido de constru¢ao de uma educagdo para a diversidade. A autora menciona
a complexidade da tematica, uma vez que hé diferentes recortes (negros, indigenas, mulheres,
pessoas com deficéncia, sexualidades dissidentes, entre outros), o que implica a formagao
inicial e continuada de professores em torno da luta em prol do respeito a diferencga. Nilma ¢
enfatica ao afirmar uma dimensdo tedrica e pratica em torno da educacdo nos seguintes

termos:

O trato pedagdgico da diversidade ¢é algo complexo. Ele exige de nds o
reconhecimento da diferenga e, a0 mesmo tempo, o estabelecimento de padrdes de
respeito, de ética e a garantia dos direitos sociais. Avancar na construcdo de praticas
educativas que contemplem o uno e o multiplo significa romper com a idéia de
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homogeneidade e de uniformizacdo que ainda impera no campo educacional.
Representa entender a educagdo para além do seu aspecto institucional e
compreendé-la dentro do processo de desenvolvimento humano. Isso nos coloca
diante dos diversos espagos sociais em que o educativo acontece e nos convida a
extrapolar os muros da escola e a ressignificar a pratica educativa, a relagdo com o
conhecimento, o curriculo e a comunidade escolar. Coloca-nos também diante do
desafio da mudanca de valores, de logicas e de representagdes sobre o outro,
principalmente, aqueles que fazem parte dos grupos historicamente excluidos da
sociedade. Educar para a diversidade ¢ fazer das diferencas um trunfo, explora-las na
sua riqueza, possibilitar a troca, proceder como grupo, entender que o acontecer
humano ¢ feito de avangos e limites. E que a busca do novo, do diverso que
impulsiona a nossa vida deve nos orientar para a adog@o de praticas pedagogicas,
sociais e politicas em que as diferencas sejam entendidas como parte de nossa
vivéncia e ndo como algo exdtico e nem como desvio ou desvantagem (Gomes,
2005 p. 5).

Ao tratar da questdao do curriculo, a diversidade e a lei 10.639, Nilma aprofunda o
debate sobre o viés da Lei 10.639 e seus impactos na promocao da igualdade e equidade
racial. Sendo assim, reflete sobre a atuacdo do Movimento Negro Unificado na construgdo e
implementagao da Lei. Gomes (2011) aponta que mesmo a Educagdo sendo um direito
constitucional, ainda héd desigualdades sociais sendo reproduzida nos campos educacionais.

Enfatizando também que:

[...] dada a responsabilidade do MEC, dos sistemas de ensino, das escolas, dos
gestores ¢ dos educadores na superacdo do racismo e na educacdo das relagdes
étnico-raciais, as iniciativas para a concretizagdo dessa politica ainda carecem de
enraizamento. (Gomes, 2011, p.116)

A autora ainda ressalta as dificuldades de implementacdo da lei, tendo em vista a
presenca de elementos estruturais como a negagdo do racismo, a branquitude e naturalizacio
das desigualdades nos contextos educativos, o que converge para perpetuacdo de negagdo de

direitos a populagdo negra e indigena. Portanto, conforme a autora:

E importante reconhecer que a lei n. 10.639/03, o Parecer CNE/CP 03/2004 ¢ a
Resolugdo CNE/CP 01/2004 representam a implementagdo de acdes afirmativas
voltadas para a populag@o negra brasileira, as quais sdo (e devem!) ser desenvolvidas
juntamente com as politicas publicas de carater universal. Trata-se de uma demanda
politica do Movimento Negro nos dias atuais e de outros movi-mentos sociais
participes da luta antirracista na constru¢do da democracia. Uma democracia
que assuma o direito a diversidade como parte constitutiva dos direitos sociais e
assim equacione de forma mais sistematica a diversidade étnico-racial, a igualdade e
equidade (Nilma, 2011, p. 119)

Kuhn (2025), por sua vez, aborda em sua pesquisa a Lei 11.645 prevista na Legislagdo
Brasileira, a formagao de professores (o0 uso de materiais didaticos e a adaptagdo de praticas
pedagbgicas), o enfrentamento do racismo na escola, as praticas pedagodgicas, o espaco

escolar como local para valorizacdo das diferencas e a capacitagdo dos profissionais
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(formacgao continuada). Para a autora a formagdo continuada ¢ um importante passo para a

valorizagao das diversidades:

A formagdo continuada ¢ uma pratica muito importante relacionada pela
busca da qualificacdo e especializacdo de professores para saber como
trabalhar com diferentes situagdes do dia a dia , buscando uma educacdo
emancipadora. (Kuhn, 2025, p.24)

Kuhn (2025) ainda enfatiza que o professor deve refletir sobre isso suas praticas para
oferecer aulas investigativas e inclusivas, para que através disso exista meios de interagdo e
trocas de saberes entre os sujeitos. Assim, torna-se responsabilidade de todos da escola, mas
principalmente da gestdo escolar ofertar esse ensino, incluindo temas no Projeto Politico
Pedagdgico da escola ou através de formagdes continuadas para os professores.

Para Freire (1996, p. 39)“[...] Na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica, ¢ pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. Assim, para realizar uma pratica
pedagogica ¢ necessario refletir sobre suas propostas, assim € importante questionar: Estao de
acordo com a necessidade da turma? Quais outros métodos que posso utilizar para ensinar
esse conteudo?.

Portanto, a demanda em torno da aplicacdo da lei e a inser¢do de praticas pedagogicas
para ser uma demanda significativa para implementacdo e concretizagdo de uma educagao
para diversidade. Nesse sentido, Cinara Kuhn sistematiza a constru¢do da sociedade Brasileira

marcada pelo racismo, o colonialismo e a branquitude em que:

Valorizar as diferengas com vistas a ressignificar as praticas educativas pelo
reconhecimento da necessidade de atender indiscriminadamente a todos os inseridos
na escola. Para que esse trabalho seja realmente efetivo, os professores deverdo estar
comprometidos e qualificados para esse processo de inclusdo e aceitagdo das
diferencas (Kuhn, 2025, p. 23)

Tal dimensdo aproxima a concepgdo educativa e pratica educativa numa dimensao
escola e sociedade. Por isso, dialogamos com a perspectiva proposta por Maria Antonia de
Souza:

Trés elementos sdo importantes para conceituar a pratica pedagogica. O primeiro diz
respeito ao contexto da pratica pedagogica — escola, organizagdes sociais,
movimentos sociais, contextos societdrios variados como hospitais, creches,
comunidades especificas etc. O segundo refere-se & intencionalidade da pratica
pedagogica, que pode ser formagdo escolar; formagdo politica; formagdo
pedagogico-politica;  formag¢do  sociocultural e  identitaria;  formagdo
técnico-profissional entre outras. O terceiro tem a ver com os sujeitos da pratica,
haja vista a sua esséncia como mediacdo de relagdes. Sujeitos que podem ser
docentes, gestores, liderancas, assessores entre outros. Para cada contexto,

intencionalidade e sujeito, hd um conjunto de outros elementos que necessita de
identificagdo (Souza, 2016, p. 43).
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O outro pressuposto central ¢ o estagio como elemento formativo e de pesquisa dos
estudantes. Em artigo “Estagio e docéncia: diferentes concepgdes”, de Selma Pimenta e
Maria Lima, delimitamos a tensdo sobre as compreensdes em torno do Estagio. Esta presente
no texto a pratica como imitagdo de modelos, a pratica como instrumentalizagdo técnica, a
compreensdo de “teoria e pratica”, o estdgio: aproximacao da realidade e atividade tedrica e o
estdgio como pesquisa € a pesquisa no estagio.

Pimenta e Lima destacam que “Enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz
na intera¢do dos cursos de formagdo com o campo social no qual se desenvolvem as praticas
educativas” (2006, p. 6). As autoras abordam também a questao sobre como o ensino as vezes
¢ visto como algo técnico, enfatizando que muitos discentes ainda acreditam que ha modelos
prontos de ensino e que isso pode ser ensinado em disciplinas praticas nas CCR ofertadas pela
Universidade, gerando uma ilusdo de que os ensinos sdo iguais. Pimenta e Lima enfatizam
que “ [...] todas as disciplinas, as de fundamentos e as didaticas, devem contribuir para a sua
finalidade que ¢ a de formar professores, a partir da analise, da critica e da proposi¢ao de
novas maneiras de fazer educacao." (2011, p.13) De modo que nao ha uma matéria especifica
com “técnicas prontas”.

Assim, o que se torna necessario ¢ que o professor interaja com o aluno, Pimenta e

Lima destacam que:

As atividades materiais que articulam as a¢des pedagdgicas sdo as interagdes entre os
professores, os alunos e os conteudos educativos em geral para a formagdo do
humano; as interagdes que estruturam os processos de ensino e aprendizagem; as
interacdes nas quais se atualizam os diversos saberes pedagdgicos do professor, e nas
quais ocorrem os processos de reorganizagdo e ressignificagdo de tais saberes. (2006,

p. 12).

Assim, ¢ através dessa interagdo que o professor consegue observar quais métodos
devem ser utilizados para a aprendizagem da turma em que estd atuando. Pois cada turma
possui diferentes necessidades de ensino.

Concluindo-se entdo de que, a teoria e a pratica no estagio ndo estdo separadas, mas

(13

sim em conjunto. Pimenta e Lima ainda ressaltam que “ [...] o estagio atividade curricular ¢
atividade tedrica de conhecimento, fundamentacgdo, didlogo e intervengdo na realidade, este
sim objeto da praxis. Ou seja, € no trabalho docente do contexto da sala de aula, da escola, do
sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da” ( 2006, p. 14). Assim, o estagiario nao
esta na sala de aula somente para por em pratica suas a¢des planejadas, mas sim para também

refletir sobre elas.
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Assim, a partir da vivéncia do estagio pode-se despertar um olhar para a pesquisa e
reflexdo da pratica docente, pois através dessa experiéncia o estagidrio observa agdes,
enfrenta desafios, compreende o campo escolar, etc, o que dialoga para a reflexdo em torno
das praticas pedagogicas e a tematica da diversidade racial.

Essa pesquisa foi realizada em trés etapas: Conceitos, praticas de ensino e a
experiéncia adquiridas no estagio. Nesse sentido, trata-se de uma pesquisa qualitativa,
documental e de reflexdo da experiéncia do Estagio enquanto campo formativo e pesquisa

Conforme Ludke e André (1986, p. 11 ), “A pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”.
Assim, essa pesquisa sera realizada com base nas experiéncias durante o estagio obrigatdrio
dos anos iniciais. Para isso, vai ser analisado o didrio de bordo, relatorio e demais registros
feitos no decorrer deste processo.

A primeira etapa envolveu a pesquisa bibliografica no sentido de organizacdo de
conceitos centrais e mapeamento do campo de pesquisa. Conforme Gil (2002, p. 17), a

realizagdao de uma pesquisa ¢ necessaria quando:

A pesquisa ¢ requerida quando ndo se dispde de informagdo suficiente para responder ao
problema, ou entdo quando a informagdo disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo pode ser adequadamente relacionada ao problema”.

Assim, torna-se necessario ir em busca de materiais em que ja possuem informagdes
sobre determinado tema a ser pesquisado. foi realizada uma pesquisa bibliografica. Segundo
Boccato (2006), a pesquisa bibliografica [...] busca a resolu¢ao de um problema (hipdtese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as vérias contribuigdes

cientificas (2006, p. 266). Conforme Amaral (Amaral, 2007, p. 1), a pesquisa bibliografica:

[...] ¢ uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara todas as
etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento tedrico em que se
baseara o trabalho. Consistem no levantamento, selecdo, fichamento e arquivamento de
informagdes relacionadas a pesquisa.

Para a presente pesquisa, foi utilizado como referenciais tedricos os seguintes autores,

tendo em vista que os mesmos possuem conhecimentos sobre o assunto que serd abordado.



TABELA 1 — DISTRIBUICAO DAS OBRAS POR ANO DE PUBLICAGAO.
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Autor Ano de publicacao
Selma Garrido Pimenta ¢ Maria Socorro 2006
Lucena Lima
Nilma Lino Gomes 2011
Nilma Lino Gomes 2007
Cinara Ciscato Kuhn 2025
Renan Santos Mattos 2025

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A pesquisa documental serve para analisar, por meio de documentos, quais sdo os

registros ou comprovacdes sobre determinado assunto, a fim de validar o que ¢ afirmado com

base nos materiais utilizados. Durante a pesquisa, deve-se indicar quais documentos serdo

utilizados para a realizagdo do projeto. Kripka, Scheller ¢ Bonotto (2015), afirmam que “O

documento a ser escolhido para a pesquisa dependerd do problema a que se busca uma

resposta, portanto ndo € aleatoria a escolha. Ela se d4 em func¢do dos objetivos e/ou hipoteses

sobre apoio teorico” (Kripka, Scheller e Bonotto, 2015, p. 245). Para isso, Realizou-se uma

analise nos respectivos documentos:

TABELA 2 — DOCUMENTOS ANALISADOS NA PESQUISA.

Documento Ano de publicacao
Referencial Curricular Gaticho 2018
PPC do Curso de Pedagogia da 2018
UFFS-Campus Erechim
Base Nacional Comum Curricular 2018
Projeto Politico Pedagogico 2021
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2004

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais

(DCNERER)

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Documento Referencial Curricular Gaucho (2018) e PPC do Curso de Pedagogia da
UFFS-Campus Erechim (2018), para identificar como eles fundamentam e organizam as
praticas pedagodgicas em relacdo a diversidade etnicpo-racial. Se o Documento Referencial
apresenta meios para uma educacdo que promova o reconhecimento das diferengas e quais
elementos formativos previstos no PPC do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da
Fronteira Sul contribui para uma formagao dos futuros docentes em relagdo a tematica da
diversidade étnico-racial.

Por fim, a pesquisa debrucou-se em pensar o planejamento do Estagio Obrigatério
realizado no Curso de Pedagogia/UFFS como espago formativo e de reflexdo das
possibilidades de abordagem da diversidade étnico-racial. Desse modo, foram realizados
registros de diario de campo. André e Pontin (1998) afirmam que o diario reflexivo ¢ um
instrumento que serve para uma investigagdo e reflexdo didatica . Ademais, serd analisada
também registros, relatdrio e observacdes de materiais produzidos durante o estagio dos anos
iniciais do fundamental. Nesse aspecto, conforme Fernando Seffner, a aula e a escola
aparecem como espago de registro, analise e reflexdo dos processos educativos, o que
converge para a ideia de que o estagio € campo de ensino e pesquisa.

Nesse recorte, analisou-se: A materialidade e proposicdo de propostas de praticas
pedagogicas em torno da Diversidade étnico-racial, a andlise sobre os conceitos abordados
sobre a diversidade étnico-racial nos Anos Iniciais e a reflexdo sobre as possibilidades de
construcdo de praticas pedagogicas sobre a diversidade étnico-racial.

A partir desses registros, pretendo interpretar as propostas pedagdgicas como forma de
reflexdo sobre o estdgio como espaco formativo profissional, em que pesquisa € ensino
atravessam  constituigdo do ser professor-pesquisador. Desse modo, esta pesquisa estd
organizada em trés momentos. A primeira se¢ao discute a diversidade e as Bases Legais que
asseguram para a construg¢do de propostas pedagdgicas e o ato de planejar. A segunda secao
aprofunda-se em uma andlise no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia da

Universidade Federal Da Fronteira Sul-Campus Erechim e o estagio para os cursos de
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licenciatura.A terceira secdo, apresenta-se as reflexdes sobre a experiéncia de regéncia no
estagio supervisionado dos Anos Iniciais, com foco nas relagdes €tnico-raciais e inclui uma
breve discussao sobre o Projeto Politico-Pedagdgico da escola e os documentos que orientam
sua pratica educativa. Por fim, as consideracdes finais que apontam as possibilidades de
contribui¢des para o percurso formativo das pedagogas e pedagogos em relagdo a tematica da

diversidade étnico-racial.
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2 DIVERSIDADES E BASES LEGAIS PARA CONSTRUIR PROPOSTAS
PEDAGOGICAS

A presente se¢do tem por objetivo debater o conceito de diversidade no contexto da
educacdo brasileira. Nesse sentido, tendo por referéncia a Constituicdo Federal, os
documentos legais como Base Nacional Comum Curricular, Referencial Curricular Gatcho e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino da Histéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana problematiza-se a nog¢do de
diversidade e suas interfaces no campo formativo dos pedagogos e pedagogas.

Tendo em vista a pluralidade de culturas, povos e racas existentes em nosso pais,
considera-se importante debater sobre a tematica em diversos espagos, dentre estes, a escola
¢ um deles. Kuhn destaca que ha uma grande diversidade cultural em nosso pais, este sendo
fruto de uma historia marcada de escravizagdo e um processo de colonizagdo e imigragao,
refletindo assim em nossos convivios sociais, econdmicos € comportamentais (Kuhn, 2025, p.
22).

A autora ainda ressalta que “compete a escola desenvolver capacidades de levar os
alunos a apropriacdo de determinados conteudos da cultura” (2025,p.23). Assim, esse
processo de conhecimento das diversidades na educacgdo reflete a partir do contetdo levado
pelos professores, que por sua vez devem ter o comprometimento de analisar com os alunos a
tematica de maneira aprofundada.

Através do convivio social também se constroi a diversidade, entre trocas e didlogos
pode-se adquirir mais conhecimentos sobre determinadas culturas, racas, entre outros
aspectos. Gomes destaca que “do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida
como a construcdo historica, cultural e social das diferencas. A construcdo das diferencas
ultrapassa as caracteristicas bioldgicas, observaveis a olho nu.” (2007, p. 17)

Compreende-se que existem varios tipos de diversidades (Cultural, étnico-racial,
social e econdmica, de género, religiosa, diversidade bioldgica, entre outras), de modo geral o
que se pretende ¢ de que todas essas diferengas sejam respeitadas na nossa sociedade,
principalmente no ambiente escolar, pois ¢ neste local que se encontra os diversos tipos de
sujeitos, sendo necessario se adequar para atendé-los. Lima (2007) entende a diversidade

como:

A diversidade ¢ norma da espécie humana: seres humanos sdo diversos em
suas experiéncias culturais, sdo Unicos em suas personalidades e sdo também
diversos em suas formas de perceber o mundo. Os seres humanos
apresentam, ainda, diversidade biologica. Algumas dessas diversidades
provocam impedimentos de natureza distinta no processo de
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desenvolvimento das pessoas (as comumente chamadas de “portadoras de
necessidades especiais”). Como toda forma de diversidade é hoje recebida na
escola, ha a demanda Obvia, por um curriculo que atenda a essa
universalidade. (Lima, 2007, p.17)

Desta maneira, ¢ importante que seja pensado em um curriculo que atenda as
particularidade de cada estudante, para promover um ensino que seja igualitario para todos

que estao presentes.
2.1 A DIVERSIDADE NO CURRICULO

Antes de dialogar sobre a diversidade no curriculo e nas orientagdes curriculares
vigentes, ¢ importante compreender o que ¢ curriculo. Sacristdn enxerga o curriculo como um
“projeto educacional e cultural que as institui¢gdes dizem que vao desenvolver” (Sacristan,
2013, p. 24). O autor ainda define que “O curriculo a ensinar ¢ uma sele¢ao organizada dos
conteudos a aprender, os quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que se desenvolve”
(Sacristan, 2013, p. 24). O curriculo, portanto, ao organizar e orientar os professores para
desenvolver suas praticas pedagogicas, também dimensiona o projeto de sociedade e as
dinamicas mais amplas da sociedade. Logo, o “curriculo esta implicado em relagdes de poder,
o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidade
individuais e sociais particulares” (Moreira; Tadeu, 2011, p. 14)

O curriculo escolar ¢ um elemento central do processo pedagogico, pois nele constam
os conteudos, objetivos e referéncias cruciais para a criacdo de um planejamento didatico do
professor que atua naquele espago. Esse documento, porém, ganha sentidos plurais. Ao
mesmo tempo em que vai destacar quais sdo as habilidades e objetivos que os alunos deverao
realizar dentro da sala de aula, o curriculo abarca camadas que evidenciam disputas de saber e
poder.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em didlogo com a Constitui¢do democratica de

1988, define em seu art. 26:

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL,
1996).



23

Assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) emerge de um debate instigante
que atravessou entre os anos de 2015 e 2018. Nessa questdo, a BNCC estabelece que o

curriculo tem por objetivo:

Contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresentd-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estdo situadas. (BNCC, 2018, p. 16)

E importante que o curriculo da escola, enquanto elemento vivo, tenha como
horizontes as particularidades do ambiente em que se faz presente, ou seja, considerar a
realidade vivenciada dos alunos. A BNCC (2018, p.17,19) ainda reitera que na criagdo do
curriculo deve conter as diferentes modalidades de ensino (Educagdo Especial, Educagdo
escolar indiidgena e Educacdo escolar quilombola, etc.), além de frisar a importancia de temas
contemporaneos, sendo esses: Educagdo para o consumo, educacdo financeira e fiscal,
trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e
Resolugao CNE/CEB n°® 7/201023; Educagao das relagdes étnico-raciais ¢ ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena, Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, entre outras,
conforme estabelecido por Lei. E nesse quesito que a diversidade ganha um debate historico
nas disputas curriculares brasileiras.

Sabemos que a escola ¢ um local no qual se encontram sujeitos com diferentes
historias e culturas, no entanto, ainda se vé a dificuldade para a valorizagdo dessas diferencgas,
Gomes ressalta que:

A escola e seu curriculo ndo demonstram dificuldade de assumir que temos
multiplas culturas. Essa situagdo possibilita o reconhecimento da cultura docente, do

aluno e da comunidade, a presenga da cultura escolar, mas ndo questiona o lugar que
a diversidade de culturas ocupa na escola (Gomes, 2007, p.28).

Nilma Lino Gomes ainda explica a importincia da insercdo da discussdo das

diversidades nas escolas na relagdo diversidade e diferenga. Desse modo, Gomes defende que

[...] a inser¢do da diversidade nos curriculos implica compreender as causas
politicas, econdmicas e sociais de fendmenos como etnocentrismo, racismo,
sexismo, homofobia e xenofobia. Falar sobre diversidade e diferenga implica
posicionar-se contra processos de colonizagio e dominagdo. E perceber
como, nesses contextos, algumas diferencas foram naturalizadas e
inferiorizadas sendo, portanto, tratadas de forma desigual e discriminatoria. E
entender o impacto subjetivo destes processos na vida dos sujeitos sociais e
no cotidiano da escola. E incorporar no curriculo, nos livros didaticos, no
plano de aula, nos projetos pedagogicos das escolas os saberes produzidos
pelas diversas areas e ciéncias articulados com os saberes produzidos pelos
movimentos sociais ¢ pela comunidade. ( Gomes, 2007, p.25)
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Ao tematizar as diferengas que foram naturalizadas, Gomes provoca a refletir sobre as
desigualdades raciais vistas nas escolas, muitos estudantes por exemplo retornam no mesmo
conteudo sobre historias europeias e quando se fala sobre historias indigenas e africanas,
essas sdo vistas de maneira superficial ou até mesmo distorcidas. E comum que as praticas de
ensino relacionadas a abordagem étnico-racial organizem-se em épocas especificas (Dia dos
Povos Indigenas, no més de Abril e o Dia da Consciéncia Negra, em novembro), o que
implica abordagens fragmentadas e simplistas. Gomes destaca a falta do protagonismo Negro
no enfrentamento ao racismo nos seguintes termos:

ha diversos conhecimentos produzidos pela humanidade que ainda estdo ausentes
nos curriculos ¢ na formagao dos professores, como, por exemplo, o conhecimento
produzido pela comunidade negra ao longo da luta pela superagdo do racismo, o
conhecimento produzido pelas mulheres no processo de luta pela igualdade de

género, o conhecimento produzido pela juventude na vivéncia da sua condicdo
juvenil, entre outros. (Gomes, 2007, P. 25)

Essa fragmentagdo tanto no curriculo quanto na formagdo dos professores, permite
algumas problematizagdes sobre as consequéncias do racismo epistémico na vida de criangas
e jovens. Ao ndo reconhecerem a importancia africana e indigena para a formagao da nossa
sociedade, a escola silencia as desigualdades raciais como estruturantes da sociedade
brasileira, inclusive no contexto escolar. Por exemplo, na falta de livros com protagonistas
negros ¢ indigenas, as criangas acabam tendo um acesso limitado somente a personagens
brancos, com impactos na constitui¢dao de sua identidade racial.

Esse tipo de posicionamento das escolas nos leva a refletir sobre a falta de diversidade
ndo somente na educagdo para as criangas do ensino fundamental e adolescentes do ensino
médio, mas também na educagdo infantil. Renan Mattos (2025, p. 7) por sua vez, ressalta que
“a problematica curriculo, raca e educagdo infantil permite questionar as institui¢des
educacionais como espagos de refor¢o da branquitude”, o que, por vezes, ocorre nas escolas:
esse ‘reforco da branquitude’ decorre de brinquedos (somente bonecas brancas sendo
disponibilizada nas salas de referéncia), historias (personagens negros sendo representados de
maneira estereotipada) ou até propostas educativas.

Para finalizar essa analise referentes as diversidades raciais no curriculo, pensamos na

ideia de Nilma Gomes (2007, p. 35) de que:

A educagdo dos negros ¢ um outro campo politico e pedagodgico que nos ajuda a
avancar na relacdo entre ética e diversidade e traz mais indagacdes ao curriculo.
Como a escola lida com a cultura negra ¢ com as demandas do Movimento Negro?
Garantir uma educagdo de qualidade para todos significa, também, a nossa insergado
na luta anti-racista? Colocamos a discussdo sobre a questdo racial no curriculo no
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campo da ética ou a entendemos como uma reivindicagdo dos ditos “diferentes” que
s6 devera ser feita pelas escolas nas quais o publico atendido ¢ de maioria negra?
Afinal, alunos brancos e indigenas precisam saber mais sobre a cultura negra, o
racismo, a desigualdade racial? De forma semelhante podemos indagar: e os alunos
brancos, negros ¢ quilombolas precisam saber mais sobre os povos indigenas?
(Gomes, 2007, p. 35).

Desta maneira, ressaltamos que a luta contra o racismo ndo se restringe aos
professores negros, sendo importante que todos os educadores reflitam sobre praticas
educaticionais para dialogar com criangas e jovens no sentido de construcdo de praticas
comprometidas com o debate sobre a diversidade racial, cultural e com as relagdes
etnico-raciais.

Nilma Lino Gomes (2007, p.41), afirma que “a diversidade indaga o curriculo, a
escola, as suas logicas, a sua organizagdo espacial e temporal”, podemos entdo compreender
que a diversidade propde um ensino no qual repense sobre quem estd ensinando, pois ¢é
necessario analisar de que neste ambiente estdo presente diferentes tipos de sujeitos, além de
questionar sobre a organizacao espacial daquela escola, ela estd em busca de compreender se
aquela escola estd adequada para receber os alunos. Por fim, ¢ importante que as escolas

observem o que ensinam, como ensinam e para quem ensinam.

2.2 AS BASES LEGAIS E O DEBATE DA DIVERSIDADE NO CURRICULO

Para Nilma Lino Gomes (2011), a educacdo brasileira tem sido marcada por
desigualdades sociais e raciais, o que exige, entdo, do Estado um posicionamento voltado a
aplicagdo de politicas e praticas de combate a desigualdade racial no ambito educacional.
Essas medidas, por sua vez, passam a existir de maneira mais consistente a partir dos anos
2000.

Essa luta existe ha muitos anos, Gomes (2011) relata que, na década de 1980, o
Movimento Negro passou a questionar o Estado e exigiu um posicionamento diante da
desigualdade racial. Cobrou, também, uma postura da esquerda frente a toda a exploragdo
existente. Além disso, exigiu uma resposta sobre como os ativistas e intelectuais do
Movimento Negro, mesmo inseridos nas administragdes, ainda eram tratados de maneira
desigual.

No século XX, o Movimento Negro compreende que a educacdo também precisa

passar por mudangas. Gomes relata que “os ativistas do Movimento Negro reconhecem que a
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educagdo ndo ¢ a solugdo de todos os males, porém ocupa lugar importante nos processos de
producao de conhecimento sobre si e sobre ‘os outros’, contribui na formagao de quadros
intelectuais e politicos e ¢ constantemente usada pelo mercado de trabalho como critério de
selecdao de uns e exclusao de outros” (Gomes, 2011, p. 112).

De acordo com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, art. 205).

Entretanto, ainda ¢ perceptivel a desigualdade racial nestes espagos educacionais.
Gomes ressalta que “a redemocratizagdo do pais iniciada nos anos 1980 também possibilita a
emersdo de um novo perfil de intelectual que tematiza as relagdes raciais, sobretudo no campo
educacional.” (Gomes, 2011, p.112). Foi através da inser¢do de grupos de estudantes negros
nas universidades e da producdo de estudos sobre as relagdes étnico-raciais que passaram,

entdo, a cobrar a discussao dessas relagdes na educacao, sendo estas:

[...] A discriminagao do negro nos livros didaticos, a necessidade de inser¢ao
da tematica racial e da Historia da Africa nos curriculos, o siléncio como
ritual a favor da discriminacdo racial na escola, as lutas e a resisténcia negras,

a cscola como institui¢do reprodutora do racismol...].

Assim, até a década de 1990, o Movimento Negro buscava lutar para que houvesse
discussdes raciais, com o objetivo de garantir uma escola e uma universidade para todos, mas
percebia que as politicas publicas ndo atendiam a todos; entdo, passou a lutar por uma
educacao como direito a diversidade étnico-racial.

Nilma Gomes (2011) ressalta que, em 1995 e 1996, os Parametros Curriculares
Nacionais incluiram o tema Pluralidade Cultural; porém, a questdo racial ndo se apresentava
de maneira explicita para a superag@o do racismo e da desigualdade na educacao.

Nilma Gomes (2011) constrdéi seu argumento com referéncia em uma pesquisa
realizada pelo Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA), que em 2008 realizou uma
pesquisa referente a desigualdade racial, entre elas a diferenca na area educacional ¢ visivel, o

Grafico 2, que apresenta as taxas de Alfabetizacdo Branca e Negra no Brasil entre 1976 e
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2006. O grafico 3, por sua vez, apresenta as taxas de acesso a formacao superior Branca e

Negra no Brasil entre 1976 ¢ 2006.

Figura 1 — Gréfico apresentado pelo IPEA em suas pesquisas
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Descrigdo: com base nos microdados da PNAD/IBGE de 1976 e 2006.
Figura 2 — Gréfico apresentado pelo IPEA em suas pesquisas
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Descrigdo: com base nos microdados da PNAD/IBGE de 1976 e 2006.

Os resultados destes graficos demonstram que ocorre uma desigualdade racial notoria

referente a educacdo, principalmente na educagdo superior. o IPEA ainda destaca que:
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A histéria da educacdo superior mostra que ndo ¢ qualquer politica que ¢
redutora das desigualdades raciais. Hoje, o fechamento das Universidades aos
negros ¢ um dos fatores mais importantes que impedem sua mobilidade social
ascendente. Ndo se vislumbra que a universidade em algum momento seja
para todos. No entanto, quando a cor da universidade, publica ou privada, ¢
tdo mais branca que negra, a educagdo superior passa a ser um elemento de
reprodugdo das desigualdades raciais ao impedir a formag¢do de uma elite

negra, ou melhor, ao impedir o acesso dos negros a elite do pais (IPEA, 2008,

p- 10).

Segundo Gomes (2011) esses dados sdo frequentemente retomados pelo Movimento
Ngero para cobrar o Estado e as politicas educacionais sobre suas obrigagdes para reversao
deste cenario. A partir de 2003 a Educacdo Brasileira passa por algumas mudangas, Gomes

(2011, p. 115) analisa o processo nos seguintes aspectos:

[...] passa ser instituida a Secretaria Especial de Promocao da Igualdade
Racial (Seppir), em 2003, c, no Ministério da Educacdo, a Secretaria de
Educag@o Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (Secad), em 2004 [...] é
sancionada a lei n. 10.639, em janeiro de 2003, alterando a lei n. 9,394/96 Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Em 2004, o Parecer CNE/CP 03/2004 ¢ a
Resolugdo CNE/ CP 01/ 2004 sdo aprovados pelo Conselho Nacional de
Educag@o. Ambos regulamentam e instituem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac¢do das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de
Historia e Cultura Afro -Brasileira e Africana. Em 2009, ¢ lancado pelo
Ministério da Educagdo e pela Secretaria Especial de Politicas de Promogéo
da Igualdade Racial, o Plano Nacional de Implementacdo das referidas

diretrizes curriculares.

A autora Nilma Lino Gomes (2011) afirma que essas agdes sdo vistas como respostas
do Estado as reivindica¢des do Movimento Negro. Enfatiza também que ¢ responsabilidade de
todas as redes de ensino (MEC, escolas publicas e privadas, gestores e educadores) superar o
racismo e promover uma educagdo racial. Para que isso seja efetivo, € necessario que a
sociedade se mobilize e garanta a inclusdao da discussao sobre a diversidade étnico-racial nos
curriculos, nos projetos pedagdgicos, na formagao continuada e nas universidades.

O Movimento Negro exige também do Estado reconhecimento e legitimagdo das

questdes raciais, de modo que, por meio da Lei 10.639/03 (Lei de Diretrizes e Bases da
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Educagdo), os orgaos educacionais garantam o direito da populagdo negra. O Ministério da
Educagao (MEC) e as secretarias estaduais realizam varias agdes referentes a formacao
étnico-racial. Entretanto, Nilma Gomes (2011, p. 118) considera que “todavia, as agdes postas
em execugdo em nivel nacional, estadual ¢ municipal podem ser consideradas ainda timidas
diante do carater urgente do contetido da lei”, ressaltando que muitas das dificuldades ndo se
devem apenas ao fato de ser um tema “novo” nas politicas educacionais, mas também a sua
ligacdo com uma visdo mais conservadora. Destaca, ainda, que “as instituicdes de ensino cuja
gestdo se desenvolve de forma mais democratica e participativa tendem a desenvolver
trabalhos mais dindmicos, coletivos, articulados, enraizados e conceitualmente mais solidos,
voltados para a educagdo das relagdes étnico-raciais” (Gomes, 2011, p. 118). Por isso, ¢
importante que a gestdo escolar realize acdes que possibilitem aos professores desenvolver
praticas pedagogicas de forma aprofundada em relagdo ao tema.

Nilma Gomes afirma que “Essa legislacdo precisa ser entendida como fruto de lutas
sociais, € ndo como uma dadiva do estado, ja que, como uma politica de agdo afirmativa, ela
ainda ¢ vista como muitas reservas pelo ideario republicano brasileiro, que resiste em
equacionar a diversidade.” (Gomes, 2011, p.117). Portanto, ¢ imprescindivel que essa luta
seja reconhecida e valorizada através de projetos educacionais com abordagens mais
aprofundadas.

Para que se realize um planejamento escolar, como ja mencionado, ¢ importante
analisar o que os documentos apresentam em relacdo a tematica. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), O Referencial Curricular Gatcho (RCG), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (DCNs), apresentam algumas ideias para desenvolver nas escolas.

A Base Nacional Comum Curricular teve sua criagao iniciada em 2015 e foi
homologada no ano de 2017; sua elaboragdo ocorreu pela necessidade de estabelecer uma
base para a educacdo. Trata-se de um documento que informa quais sdo as aprendizagens,
habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo dos niveis de escolaridade
(Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). O documento também auxilia na
elaboragao do curriculo de cada escola.

Ao falar sobre diversidade, A BNCC destaca que:
No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino

devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagogicas
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que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes

assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. (BNCC, 2018, p. 15).

Existe entdo a necessidade de discutir a diversidade para que os alunos reconhecam
suas identidades, assim como também podem (re)conhecer dos outros. O documento ainda

discute que:
De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situagdo de exclusdo historica que marginaliza grupos -
como os povos indigenas originarios e as populacdes das comunidades

remanescentes de quilombos ¢ demais afrodescendentes [...]. ( BNCC, 2018, p. 15)

Este documento também assegura que cabe as redes de ensino e sistema implementar
em seus curriculos e planejamentos temas que condizem com a nossa sociedade atual, dentre
estes, destaca-se algumas leis, tal como 10.639/2003 e lei 11.645/2008.

A estrutura da BNCC se divide em trés partes: Educagdo infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Apresentando como devem ser realizadas as aprendizagens. Conforme o
Documento, compreender o Ensino de Historia € “[...] Perceber a forma como os individuos
construiram, com diferentes linguagens, suas narragdes sobre o mundo em que viveram e
vivem, suas institui¢des e organizagdes sociais.” ( BNCC, 2018, p. 397),

A BNCC afirma também que saber histéria permite ter a capacidade de dialogar e se
comunicar em relagdo a pluralidade cultural, social e politica (BNCC, 2018, p. 398). Além de
ressaltar que um dos principais objetivos ¢ desenvolver no estudante a capacidade de
reconhecer a época e o local no qual vive. (BNCC, 2018, p. 400)

A BNCC apresenta ainda as unidades tematicas e objetos de conhecimento do 1 ao 5

ano que discutem sobre diversidade:

TABELA 3 — UNIDADE TEMATICA, OBJETO DE CONHECIMENTO E HABILIDADES DA BNNC.

UNIDADE TEMATICA OBJETO DE HABILIDADE
CONHECIMENTO

Mundo pessoal: eu, meu | A vida em familia: [ (EFOIHIO6) Conhecer as histérias da
grupo social e meu tempo | diferentes familia e da escola e identificar o papel
configuragdes e desempenhado por diferentes sujeitos em

vinculos diferentes espagos.
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As pessoas € 0S grupos
que compdem a cidade e

0 municipio

"Eu", o "Outro" e os
diferentes grupos
sociais e étnicos que
compdem a cidade e
0S municipios: 0s
desafios sociais,
culturais e ambientais

do lugar onde vive

(EFO3HIO1) Identificar os grupos
populacionais que formam a cidade, o
municipio e a regido, as relagdes
estabelecidas entre eles e os eventos que
marcam a formacdo da cidade, como
fendmenos migratérios (vida rural/vida
urbana), desmatamentos, estabelecimento
de grandes empresas etc.

(EFO3H103) Identificar e comparar
pontos de vista em relacdo a eventos
significativos do local em que vive,
aspectos relacionados a condi¢des sociais
e a presenca de diferentes grupos sociais
e culturais, com especial destaque para as
africanas,

culturas indigenas e de

migrantes.

As questdes histdricas

relativas as migragoes

O surgimento da
espécie humana no
continente africano e

sua expansdo pelo

mundo.
Os processos
migratérios para a

formac¢ao do Brasil:
os grupos indigenas,
a presenca
portuguesa € a
diaspora forcada dos
africanos

Os processos

(EFO4H109) Identificar as motivagdes
dos processos migratorios em diferentes
tempos e espagos e avaliar o papel
desempenhado pela migragdo nas regides

de destino

(EFO4H110) Analisar diferentes fluxos
populacionais e suas contribui¢des para a
formacao da sociedade brasileira.

(EF04HI11) Analisar, na sociedade em
que vive, a existéncia ou ndo de

mudangas associadas a migracao (interna

e internacional)
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migratorios do final
do século XIX e
inicio do século XX

no Brasil.

As dindmicas
internas de migracao
no Brasil a partir dos

anos 1960.

Povos e culturas: meu
lugar no mundo e meu

grupo social

Cidadania,

diversidade cultural e
respeito as
diferencas  sociais,

culturais e historicas

(EFO5HIO4) Associar a nocdo de
cidadania com os principios de respeito a
diversidade, a pluralidade e aos direitos

humanos.

Fonte: BRASIL (2018)

O Referencial Curricular Gaucho foi criado em 2018, tendo sua implementag¢ao no ano

de 2019, cujo objetivo visa conduzir para a criacdo dos curriculos das escolas das cidades do

Rio Grande do Sul. O documento se complementa com algumas competéncias da BNCC,

assim como destaca a luta pela valorizagdo da equidade.

O Referencial Curricular Gaucho estd engendrado com as dez macrocompeténcias
essenciais da BNCC. Estas devem ser desenvolvidas ao longo da educagdo basica, com
o objetivo de garantir as aprendizagens de forma espiralada (cognitivas, comunicativas,
pessoais e sociais), com foco na equidade e na superagdo das desigualdades de qualquer
natureza. (Referencial Curricular Gaticho, 2018, p. 16)

Ao pensar a formagao de quem estd presente no ambiente educacional, o Referencial

Curricular Gaucho enfatiza a necessidade de promover uma educagdo na qual crie

experiéncias significativas, levando-se em consideracdo a classe social, as relagdes étnicos

raciais, sexualidade, faixa etaria, etc. (2018, p. 24) O Documento ainda aponta as dificuldades

das escolas em relagdo a dimensao étnico-racial:

[...] De nada adianta o extenso material legal que sustenta a obrigatoriedade do tema da

Educagdo das Relagdes Etnico-raciais no curriculo das escolas em todos os niveis ¢

modalidades da Educacdo brasileira, sem o entendimento da adequada forma que o

referido tema deve ser tratado nos mesmos, bem como nas praticas metodologicas e

cotidianas das escolas. (Referencial Curricular Gaticho, 2018, p. 44)
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O documento ainda retrata que € essencial para construir o curriculo ser analisado as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educacao Basica,
pois considera que “[...] E urgente garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos
conhecimentos tradicionais oriundos das comunidades remanescentes de quilombos e das suas
formas de producdo [...]” (2018, p.46). Assim, sera construida uma educagdo na qual seja
reconhecida a histéria da cultura africana e afro-brasileira. Por sua vez, o documento ainda
ressalta a importancia dos professores compreenderem e terem dominio em relagdo ao tema (a
partir de leituras de imagens e textos), para poder valorizar a histdria e cultura quilombola,
pois muitas das vezes desconhecem a educacao das relagdes etnico-raciais. (2018, p.46)

O Referencial Curricular Gatcho enfatiza que a disciplina de historia para os alunos

do ensino Fundamental dos anos iniciais:

[...]mantém seu foco na aprendizagem dos alunos nos diferentes tempos e espacos,
tendo a preocupagdo de integrar o curriculo com a diversidade regional de nosso
Estado. Também, é importante contemplar os temas integradores como ética,
cidadania, cultura e valorizagdo das diversidades, assegurando a multiplicidade de
olhares sobre o mundo[...] (2018, p. 118)

Por fim, o Referencial Curricular Galicho vai destacar a importancia de ensinar no
para os alunos do 5 ano as diversidades (culturais e de povos), para que incentive o respeito e
relagcdes com os outros. (2019, p.119).

O MEC (Ministério da Educacdo), o Conselho Nacional de Educagdo instituiu a
Resolucao n° 1, de 17 de junho de 2004 que prioriza a valorizacdo da identidade, a promogao de
uma educacao consistente, voltada a formagao de uma sociedade com pensamento mais plural e
multicultural, o fortalecimento do ensino da histoéria e cultura afro-brasileira e africana, o
desenvolvimento de atividades curriculares relacionadas a educagao das relagdes étnico-raciais,
a participagdo em agdes educativas sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana, bem
como a mediagao e o enfrentamento de conflitos discriminatorios, entre outros aspectos.

Para realizar uma educacdo voltada as relagdes étnicos raciais, torna-se necessario a
realizacdo de um trabalho conjunto de toda a comunidade escolar (alunos, pais e docentes) e
também a comunidade externa (processos educativos formais, as politicas publicas e os

movimentos sociais). As DCCNs estabelecem que :
[...] Todo os alunos negros e ndo negros, bem como seus professores, precisam sentir-se
valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da reeducagdo das
relacdes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando como rela¢des
étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulacdo entre processos

educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as mudangas éticas,
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culturais, pedagogicas e politicas nas relacdes étnico-raciais ndo se limitam a escola

(Brasil, 2004, p. 13).

As Diretrizes Nacionais Comum Curricular apontam que apesar da populacdo ser
majoritariamente composta por 45% de pessoas negras (segundo o censo do IBGE), ainda assim
ocorrem situagdes relacionadas ao racismo (desigualdade, estereotipacdo, etc). Mostra também
que vivemos em um pais em que as raizes europeias sdo mais valorizadas do que as outras
(Indigena, Africana e Asiatica). (Brasil, 2004, p.14).

A escola deve garantir o direito a educagdo e também promover uma educagdo focada
nas relagdes etnico-raciais. As Diretrizes afirmam que “A luta pela superagdo do racismo e da
discriminacao racial €, pois, tarefa de todo e qualquer educador, independentemente do seu
pertencimento étnico-racial, crenga religiosa ou posi¢do politica.” (Brasil, 2004, p.16). Sendo
assim, os professores devem promover aulas voltadas as diversidades etnico-raciais, porém o
que muito ocorre ¢ que muitos educadores ndo realizam estudos relacionados ao tema pois se
sentem incapazes de dialogar sobre, o que gera uma certa inseguranca. A falta de formacao
continuada e de recursos didaticos gera também essa barreira, além de que muitos professores
sintam que ao abordar o assunto pode ocorrer na sala de aula conflitos raciais (termos e falas
preconceituosas que foram “naturalizadas”).

De acordo com as Diretrizes alguns professores precisam desvincular a no¢ao de que os
povos europeus sao os Unicos ou principais responsaveis pela formacao e transformacao da
sociedade, reconhecendo que a construcao social, cultural, historica e econdmica ¢ resultado da
contribuicdo de multiplos povos, culturas e etnias. (Brasil, 2004, p.15). Para se desvincular
dessa ideia,é necessario reavaliar a maneira no qual se planeja as aulas para os estudantes ¢ o

que se dialoga com eles, assim as Diretrizes argumentam que:

Dialogo com estudiosos que analisam, criticam estas realidades e fazem propostas, bem
como com grupos do Movimento Negro, presentes nas diferentes regides e Estados, assim
como em intimeras cidades, sdo imprescindiveis para que se vengam discrepancias entre o
que se sabe e a realidade, se compreendam concepgdes e agdes, uns dos outros, se elabore
projeto comum de combate ao racismo e a discriminagdes. (Brasil, 2004, p.15)
Compreende-se entdo, que os estudos sobre as diversidades etnico-raciais devem ocorrer
de maneira continua dentro das escolas, a fim de promover reconhecimento de identidade e
valorizagdo de outras culturas, como ja enfatizado, ¢ imprescindivel a formacdo dos

profissionais da educacdo na area para dialogar sobre. As diretrizes afirmam que compreender

sobre o assunto ¢ fundamental o para todos, pois:
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Entre os negros poderdo oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua
origem africa na; para os brancos, poderdo permitir qué identifiquem as influéncias, a
contribuigdo, a participagao ¢ a importancia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito
de ser, viver de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras. Também farao
parte de um processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da escola, da
divida social que tém em relagdo ao segmento negro da populagdo, possibilitando uma
tomada de posi¢do explicita contra o racismo e a discriminagdo racial e a construcio de
acdes afirmativas nos diferentes niveis de ensino da educag@o brasileira. (Brasil, 2004,

p.16)

As Diretrizes Nacionais ressalta que Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana —
Determinacdes, a consciéncia politica e historica de diversidade fortalecimento de identidades e
de direitos, as agdes educativas de combate ao racismo e a discriminagdes, a obrigatoriedade do
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras, a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais,
Conselhos de Educagao, o Conselho Nacional de Educagao/ Conselho Pleno/DF ¢ a Mensagem

de Veto.

2.3 O PLANEJAMENTO NO CONTEXTO DOS DOCUMENTOS LEGAIS

Para Libaneo (1994, p.222) “O planejamento ¢ um processo de racionalizacdo,
organizagdo ¢ coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica
do contexto social.” Assim, consideramos importante que os professores dialoguem com as
necessidades nas quais os alunos precisam para aquele momento e que considerem entao a
realidade daquele ambiente em que esta inserido. Libaneo (1994, p.222) ainda considera que o
planejamento “[...] ¢ uma atividade de reflexdo acerca das nossas opgdes e acgdes; se nao
pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues
aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes na sociedade”, o professor constitui-se
ao realizar planejamento que desenvolva o pensamento critico entre os alunos, que os faga
refletir sobre aquilo que est4 sendo visto. Portanto, o autor convida a questionar se aquilo que
estd sendo discutido em sala de aula possui significado para aqueles que estdo presentes, ou
seja, considerar o contexto social e cultural dos alunos. Libaneo (1994, p.222) ainda destaca

que a ideia de planejar ndo pode ser reduzida apenas a preencher formularios, ao afirmar que:

A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de formularios
para controle administrativo; é, antes, a atividade consciente de previsao das acdes
docentes, fundamentadas em opg¢des politico-pedagogicas, e tendo como referéncia
permanente as situagdes didaticas concretas (isto é, a problematica social,
econdmica, politica e cultural que envolve a escola, os professores, os alunos, os
pais, a comunidade, que interagem no processo de ensino) (Libaneo, 1994, p.222).
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Os professores, ao planejar, atualmente, deparam-se com demandas sobre a
importancia da aprendizagem significativa, o que implica refletir sobre a maneira como ele
sera proposto em sala de aula: os alunos irdo, de fato, compreender o que estd sendo
proposto? Irdo questionar o que esta sendo visto? Para que isso ndo se torne apenas um
simples ato de “preenchimento de formuldrio”, ¢ necessario que haja intencionalidade no
processo de ensino.

Ao realizar um planejamento, os professores descrevem o que serd proposto para os
alunos e se baseiam neste material, Libaneo (1994, p. 223), afirma que “[...] Como a sua
funcdo ¢ orientar a pratica, partindo das exigéncias da propria pratica, ele ndo pode ser um
documento rigido e absoluto [...]” uma vez que o planejamento esta sujeito a mudangas, tanto
em seus aspectos metodologicos quanto avaliativos.

Libaneo (1994, p.243) considera que o planejamento deve ser visto como um guia de
orientagdo, conter objetividade, ordem sequencial, coeréncia e flexibilidade. O autor ainda

ressalta que o professor deve realizar avaliagdes em relagcdo ao seu ensino ao afirmar que:

O professor consciencioso devera fazer uma avaliagdo da propria aula[...] Ao fazer a
avaliagdo das aulas, convém ainda levantar questdes como estas: Os objetivos e
conteudos foram adequados a turma? O tempo de duracdo da aula foi adequado? Os
métodos e técnicas de ensino foram variados e oportunos para suscitar a atividade
mental e pratica dos alunos? Foram feitas verificagdes de aprendizagem no decorrer
das aulas (informais e formais)? O relacionamento professor-aluno foi satisfatorio?
Houve uma organizagéo segura das atividades, de modo a ter garantido um clima de
trabalho favoravel? Os alunos realmente consolidaram a aprendizagem da matéria,
num grau suficiente para introduzir matéria nova? Foram propiciadas tarefas de
estudo ativo e independente dos alunos? (Libaneo, 1994, p. 243)

Libaneo (1994, p. 242) conclui a abordagem do planejamento ao tratar do processo de
avaliacdo de aprendizagem. Nesse sentido, avaliar presume trés momentos : inicio, meio €
fim, sendo que ¢ possivel articular diferentes instrumentos tanto informal (acompanhar o
progresso dos estudantes) e formal ( atribuir notas). Por fim, destaco que o autor enfatiza que,
ao desenvolver o plano de aula, ¢ importante que os professores observem os objetivos gerais
de determinada disciplina, a sequéncia de contetidos e os processos de ensino aprendizagem
dos estudantes.

Ap0s analisar o curriculo da escola e os documentos legais, os docentes articulam o
planejamento de suas aulas. A partir dessa analise os professores desenvolvem suas praticas

pedagbgicas. Para Souza (2016, p.38) as praticas pedagogicas estio:

vinculada aos contetidos, a relacdo do educador com o educando, as técnicas de
ensino, a avaliagdo, aos materiais didatico pedagodgicos e as tecnologias
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educacionais. A pratica pedagdgica tem sujeitos, mediacdes e contetidos que podem
estar no mundo escolar ou fora dele. (Souza, 2016, p. 38)

Compreende-se que essas praticas ndo sdo Unicas, elas sdo desenvolvidas a partir de
um olhar critico do educador em relagdo a quem esta ensinando, visto que cada sujeito possui
suas singularidades. O que exige de todo o corpo docente um preparo em relagdo ao ato de
avaliar, como serdo preparados os materiais para determinada turma e as tecnologias que

podem ser utilizadas. Souza (2016, p.42-43) ainda define que essas praticas sdo determinadas

por fatores internos e externos:

Compreende-se por determinantes internos a légica escolar como rotinas, horarios,
regras disciplinares, relagdes hierarquicas entre direcdo, coordenagdo pedagodgica,
professores, alunos, funcionarios ¢ comunidades, dentre outras. Por determinantes
externos entende-se o conjunto de diretrizes curriculares, o proprio curriculo escolar,
a legislagdo educacional, as resolugdes, portarias e normativas nacionais, estaduais e
municipais, os materiais didatico-pedagdgicos fornecidos pelo Ministério da
Educacdo, produzidos por diversas editoras, e aqueles materiais que adentram na
escola oriundos de cooperativas, entes paraestatais e organismos particulares, a
exemplo da Cresol 3, Senar 4 ,Sebrae 5. Também, os processos avaliativos externos,
criados nos municipios, estados ¢ pelo governo federal, a exemplo do Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Basica, constituem determinantes externos da pratica
pedagodgica no contexto escolar. (Souza, 2016, p. 42-43)

Assim, pode-se considerar que as praticas pedagogicas sdo diretamente influenciadas
pela forma como a escola se organiza internamente, bem como pela maneira como os
conteudos sdo definidos e estruturados por instituigdes externas, como o Ministério da
Educagao ¢ as Secretarias de Educagao.

A autora Beatriz Gomes Nadal (2016, p.24) nos permite refletir sobre as praticas

pedagogica a pensar nela como algo coletivo, ao afirmar que:

Sendo a pratica pedagdgica mediada e situada num espaco-tempo-organizagao
educativa, possui a caracteristica de ser coletiva. FEla ndo se d& isolada; ¢
inter-humana e ocorre em coletividade, pois além da dimensdo social que lhe é
inerente (humanizag@o como apropriacdo da cultura historicamente constituida pela
civilizagdo), é trabalho — atuagdo do homem no mundo para alcancar valores e
objetivos a que se propde e este, pelas necessidades que se lhe interpdem, se faz em
divisdo com outros homens, mediada pela divisdo social do trabalho (Nadal, 2016,
p-24)

Ao observar as praticas pedagogicas como algo construido coletivamente, pode-se
considerar que elas ndo sdo construidas de forma isolada, ou seja, o professor ndo desenvolve
suas praticas sozinho, mas as produz em conjunto com todo o corpo docente. Nadal (2016,
p.25) destaca a importancia desse coletivo ser construido de maneira democratica, onde os
homens possuam didlogos e aceitem negociagdes, para que assim seja possivel articular os

objetivos de quem convive nesse espago (professores, gestores, pais alunos, funcionarios).
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As praticas precisam ter uma intencionalidade, o professor ao desenvolver seu
planejamento se envolve em escolhas que facam sentido para seus estudantes. Para Viana (
2016, p. 84) “[...] a pratica pedagdgica, portanto, € um ato politico, pleno de intencionalidade,
articulado com a visao de mundo que temos, com a concepgao de sociedade, de formacgao, de
professor, de aluno, de conhecimento, reporta-se a modelos teodricos e pedagogicos que nos
guiam.”

Para se desenvolver essas praticas, o professor ira realizar o ato de planejar e a partir
desse planejamento ele desenvolve uma didatica na qual o aluno esteja inserido,a autora
Viana (2016, p. 85). ressalta que “Cabe a didatica planejar e organizar as condigdes para
ensinar. Assim, a pratica pedagodgica exige planejamento adequado a intencionalidade da
aprendizagem futura do aluno. Como ja dito anteriormente, ao construir o planejamento existe
a necessidade de verificar como o conteudo se insere naquele contexto cultural e social.

Kuhn (2025, p.21) afirma que para que a escola seja vista como local sociocultural se
torna a necessidade de criar um curriculo no qual se dialoga sobre sobre praticas igualitarias.
Dessa forma, se torna necessario analisar os respectivos documentos citados ao longo do texto
e inclui-los no curriculo da escola e nos respectivos planejamentos de aula de cada educador.
Além disso, conclui-se que construir uma escola voltada para o debate da diversidade provoca
a formacao inicial, a reflexdo sobre o curriculo e ampliacdo epistemologica do que significa
educar. Ou seja, a construcdo de propostas educativas voltadas ao combate ao racismo e o
didlogo com a Lei 11.645 demandam o posicionamento de ampliacao do significado de educar
criancas. A proposicao dialoga com a ideia de pedagogia da implosdo de Barbara Carine
(2023), em que a diversidade assume a possibilidade de criar o novo, j& que ao romper os

dispositivos coloniais, celebra-se a existéncia humana e suas amplas possibilidades de criacao.
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3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO: ENTRE A TEORIA E O EXERCICIO DA
DOCENCIA

A presente secdo discute a relacdo do estdgio com o curso de pedagogia, ou seja,
aborda a concepcdo de estidgio no Projeto pedagodgico do Curso de Pedagogia (PPC) da
Universidade Federal da Fronteira Sul, bem como sua organizacdo e perspectiva na formagao
inicial dos estudantes do curso. O capitulo estd organizado em dois momentos: O que € o
estagio nos anos iniciais do Curso da pedagogia e o exercicio de planejar. Para este capitulo
utilizou-se como aporte referencial as autoras Pimenta e Lima para compreensdo do que € o

estagio como espaco de pesquisa.

3.1 0 QUE E O ESTAGIO NOS ANOS INICIAIS DO CURSO DA PEDAGOGIA

A criacao da Universidade Federal da Fronteira Sul decorreu da luta de diversos
movimentos pela implementacdo de universidades publicas nas regides, no movimento
conhecido como Movimento Pré-Universidade. Em 2006, apos grandes manifestacdes, o
MEC aprovou a proposta de criar uma Universidade para a regido Sul do Brasil. Em 15 de
Setembro de 2009, ¢ criada Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), com sede em
Chapeco e Campi em Cerro Largo, Erechim, Laranjeiras do Sul e Realeza e no dia 29 de
marg¢o de 2010 iniciou-se s as aulas nos cinco Campi da UFFS.

O Projeto Politico do Curso de Pedagogia justifica que a criacdo do curso de
pedagogia como um “importante elemento democratizante que oportuniza, aos sujeitos
historicamente excluidos da educacao superior, o acesso a um curso de qualidade, publico e

gratuito” ( PPC, 2018, p. 18). O documento enfatiza que o curso:

Configura-se como um instrumento de grande importancia, a instalagdo de uma
universidade publica, especialmente com essa missdo, representa a superagdo de
barreiras historicas, como a falta de profissionais habilitados, especialmente na
Educagao Infantil e Séries Iniciais, dimensdo de atuacdo do pedagogo. (PPC, 2018,

p. 19)

O curso de pedagogia tem por objetivo formar pedagogos/as para que atuem nas
diversas areas da educa¢ao (educagao infantil, anos Iniciais do Fundamental, cursos de Ensino
Me¢dio, apoio escolar e gestdo escolar e nas demais areas nas quais ha a necessidade ter

conhecimentos pedagogicos. Desse modo, o Curso compromete-se:

I — com a formagdo de professores da Educagdo Basica publica, em conformidade
com os objetivos e principios da politica institucional; I — com a democratizagio



40

do acesso e da producdo do conhecimento € o compromisso com a melhoria da
qualidade da educacdo basica e com a construcdo de uma universidade popular; I1I
— com o reconhecimento da institui¢do escolar e seus sujeitos como coformadores;
IV — com a inclusdo; V — com a gestdo democratica, o planejamento participativo
e o trabalho coletivo; VI — com o respeito as especificidades da infancia enquanto
categoria geracional; VII — com a atuacdo profissional pautada no marco
ético-juridico da educacdo e aos direitos humanos, na ética profissional e na
sensibilidade estética (PPC, 2018, p. 26).

Ao pensar em um ensino voltado a educagdo étnico-racial, o PPC (2018) da
pedagogia trabalha no curso as respectivas disciplinas: Historia da Fronteira Sul, na optativa
Educagdo Escolar Indigena e Educacao das Relagdes étnicoraciais, na disciplina de Ensino de
Historia 1 e Ensino de Historia I, em projetos de pesquisa e extensdao € em seminarios e
eventos organizados para a discussdo do tema.

Quando se discute sobre “diversidade”, a tematica ¢ introduzida nos componentes
Componentes Curriculares obrigatorios e optativos: ‘Introdu¢do ao Pensamento Social’;
‘Educacao Popular e Processos Educativos’; ‘Corrente Pos Estruturalista, Estudos culturais e
Contribuigdes de Foucault para a Educacao’; ‘Educagdo Intercultural’; ‘Educagdo Escolar
Indigena’ e ‘Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais’; ‘Educagdo, Relagdes de Género e
Sexualidade’; ‘Trabalho Pedagodgico e as Diferengas Humanas’, ‘Didatica Geral’ e ‘Politicas
Educacionais’.

O PPC do curso reflete sobre uma educacdo voltada as criangas em diversos
momentos. Dentre eles cita-se a centralidade da crianca nos seguintes Componentes

Curriculares do Curso de Pedagogia e seus eixos formativos:

TaBELA 4— CoOMPONENTES CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA E SEUS EIXOS FORMATIVOS

GCH1093: INFANCIA(S) E CULTURA INFANTIL: Conhecer os principais elementos
socio-historicos que constituem a conceituacdo contemporanea de crianga, cultura(s) e
infancia(s), bem como as defini¢cdes legais e normativas que que organizam os direitos na

infancia. (PPC, 2018, p. 95)

GCH1171: EDUCAR E CUIDAR NA CRECHE: Compreender a organizagdo pedagogica
na creche a partir da indissociabilidade entre cuidar e educar. (PPC, 2018, p. 178)
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GCH1097: ESTAGIO EM EDUCACAO INFANTIL: Possibilitar a vivéncia do cotidiano
escolar na educacdo infantil, por meio da observagado critica, sensivel e participativa, do
planejamento, da documentagdo e da avaliagdao do percurso de docéncia na infancia. (PPC,

2018, p. 95)

GCH1142: ESTAGIO EM ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL II:
Desenvolver competéncias na experiéncia da docéncia nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, de modo a compreender o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas.

(PPC, 2018, p. 130)

SUJEITOS E PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA INFANCIA:A escola
enquanto contexto de desenvolvimento e inclusdo de diferentes sujeitos aprendizes.
Infancia(s), criancas e suas linguagens no contexto escolar. A escola enquanto
espago-tempo organizado para o processo de ensino e aprendizagem: pressupostos e

praticas. (PPC, 2018, p. 46)

Fonte: Projeto Politico do Curso de Pedagogia, 2018.

Observa-se que o PPC do curso evidencia o protagonismo da crianga no processo
educativo. O que demonstra um compromisso por uma formagdo docente que compreende a
infancia em suas multiplas dimensdes e reconhece as criangas como sujeitos de direitos, de
aprendizagem e de participacao.

O estdgio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental tem como foco realizar a
investigacdo e refletir sobre a docéncia com as criancas do 1° ao 5° ano, sendo que ¢
realizado em dois semestres. Nessa organizacdo, no primeiro semestre ¢ realizada a
observagdo, que possui como carga horaria 40 horas . A observagdo presume a possibilidade
de acompanhamento da rotina da turma em que realizard o estagio, além de observar como ¢
realizada as praticas pedagdgicas do professor que atua na sala de aula. Neste periodo ¢
importante que seja realizada a leitura dos documentos norteadores da escola (Projeto Politico
Pedagogico e o Regimento escolar). Com base nas observagoes realizadas, a estagiaria realiza

o planejamento de aula, sob supervisdo do orientador e regente da turma.
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No segundo semestre, o estagio inicia-se com a monitoria, na qual deve ser realizada
em 5 dias letivos, neste periodo ¢ realizado o desenvolvimento de propostas como jogos,
contagdes de histdrias ou criagdo de espagos e brincadeiras com as criangas. E por fim, ¢
realizada a regéncia de classe, sdo destinados 10 dias letivos com carga horaria de 40 horas, a
estagidria exerce a docéncia do inicio ao final da aula sob supervisdo do professor de turma e
acompanhamento do orientador de estagio.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC) da Universidade Federal da
Fronteira Sul-Campus Erechim, apresenta em seus eixos formativos: A docéncia na escola,
tendo os componentes curriculares: Educacdo Infantil, Estagio curricular supervisionado —
gestdo escolar e outros. A ementa apresenta como componente articulador da Pratica,

componente Curricular e sugestdes de trabalhos possiveis:

1) observagao da organizagdo espago temporal da escola e sua relagdo com as
teorias estudadas no semestre: o que os planejamentos de aula refletem?; 2)
leitura de uma obra que contemple a docéncia na infancia; 3) construcdo de
recursos didaticos, jogos, brincadeiras, brinquedos, entre outras estratégias
para o trabalho educativo com as diferentes linguagens no contexto
educacional (PPC, 2018, p. 46).

Essas disciplinas sao ofertadas para as académicas na 5 fase do curso, posteriormente,
na 6 fase do curso ¢ realizado o Estagio em Educacao Infantil, a ementa do curso ressalta que
o discente deve vivenciar nessa fase a experiéncia de docéncia na Educacdo Infantil. As
Praticas Pedagodgicas e Fundamentos Metodologicos nesta etapa sugere que seja realizada
“Observacao da organizacao espago temporal da escola e sua relagdo com as teorias estudadas
no semestre: o que os planejamentos de aula refletem?” (PPC, 2018, p. 47).

O préximo eixo formativo dos estagios, presente na 7* fase do curso, concentra-se nas
Metodologias para o Ensino e Aprendizagem, conforme a ementa: Metodologias e recursos
didaticos para o ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em seguida, na 8° fase do
curso o eixo formativo foca na Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo
necessario que a académica realize a Experiéncia de docéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPC) possui como um dos
componentes na matriz, o estagio obrigatorio, sendo este um dos requisitos para conclusao do
curso. As cargas horarias para a realizagdo destes estagios sdo divididos por semestres,
atividades presenciais, observagao ¢ intervengao. Conforme o PPC “Serdao 405 horas de

estagio curricular supervisionado obrigatdrio desenvolvido na docéncia (na Educagdo Infantil,
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nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e nas atividades de Gestao da escola)” (PPC, 2018,
p.55).

O PPC (2018) ressalta que o estagio deve ser visto como um espago formativo entre
teoria e pratica, além de destacar que “O estagio curricular supervisionado nao pode ser
entendido como experiéncia profissional a ser desenvolvida num momento isolado e/ou ao
final do curso. Em vez disso, precisa ser projetado como atividade que integra toda a
formagao[...]” (PPC, 2018, p. 55). Por isso, as realiza¢des dos estagios devem ser vistas como
uma aproximagdo com a realidade profissional, ¢ ndo como um momento exclusivamente
pratico, tendo em vista que nesse momento ¢ importante que a discente reflita sobre as teorias
compreendidas ao longo do curso para atuar na area educacional.

O estagio nos anos iniciais do ensino fundamental possui como ementa:

Insercdo em espacgos educativos; observacdo e conhecimento do cotidiano da
instituigdo: a (des)organizagdo do tempo e do espaco fisico da escola; a relagdo
crianga-crianga, crianga-adultos, criangas-espagos. Curriculo e planejamento nos
anos iniciais. Docéncia nos anos iniciais. Processo de avaliagdo da aprendizagem das
criangas nos anos iniciais. Elaboragdo de projeto de estagio. (PPC, 2018, p. 128).
Nesta etapa, seus objetivos sdo de “Possibilitar o conhecimento do cotidiano escolar
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio do desenvolvimento da capacidade de
observagdo, interpretacdo contextualizada da realidade e organizacdo do planejamento
escolar.” (PPC, 2018, p.128)

No semestre seguinte, a ementa do curso apresenta:

A Inser¢@o em espagos educativos: conhecimento do cotidiano da instituigdo
por meio do desenvolvimento de projeto de estagio. Curriculo e planejamento
nos anos iniciais. Docéncia nos anos iniciais. Processo de avaliacdo da
aprendizagem das criancas nos anos iniciais. Documentacdo pedagogica do
processo de estagio: tornando visivel a aprendizagem das criancas. Seminario
socializador de estagio. (PPC, 2018, p.130)

Seguindo os objetivos, sendo estes “Desenvolver competéncias na experiéncia da
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de modo a compreender o
desenvolvimento e as aprendizagens de criangas.”. (PPC, 2018, p. 130). Com base nessas
informacdes compreende-se que o estagio na ementa do curso de Pedagogia pode ser visto
como uma etapa em que o académico vai se aproximar em seu campo profissional, além de
compreender que € um espago para alinhar a teoria e a pratica.

O estagio para os cursos de licenciatura ainda ¢ visto como um momento na qual os
académicos irdo “praticar” o que estudaram ao longo do curso escolhido, entretanto o estagio
ndo deve ser visto desta maneira. Para as autoras Pimenta e Lima “O estagio se constitui

como um campo de conhecimentos, o que significa atribuir-lhe a um estatuto epistemolédgico
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que supera a sua tradicional reduc¢do a atividade pratica instrumental.” (Pimenta e Lima, 2006,
p.6), ou seja, o estagio para as licenciaturas refere-se a um momento na qual o discente ira
analisar e pesquisar o que estd presente no local de ensino. A realizacdo do estdgio também ¢
vista como um momento de pesquisa, pois o académico pode observar o que estd ao seu redor
e realizar uma andlise do que se vé, assim, o estagio ndo pode se resumir a um momento de
“pratica”.

As autoras Pimenta e Lima afirmam que “ O estagio sempre foi identificado como a
parte pratica dos cursos de formacgdo de profissionais em geral, em contraposi¢do a teoria.”
(Pimenta e Lima, 2006, p.6), as autoras relatam que os alunos sempre referem que ser
professor se aprende na “pratica” e que as disciplinas sdo apenas teodricas. Ao “separar” a
teoria e a pratica as autoras afirmam que a pratica pode passar por uma imitacao de modelos,
ou seja “ reduz-se a observar os professores em aula e a imitar esses modelos, sem proceder a
uma analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o
ensino se processa” (Pimenta e Lima, 2006, p. 8), ou seja, se o estagiario apenas utilizar o
que observou do professor regente sem ter como base alguma teoria, estara apenas imitando o
modelo de ensino daquele professor, ao invés disso, 0 que se espera para os estagios nas
licenciaturas ¢ que os académicos o utilizem como um campo de conhecimento.

Pimenta e Lima (2006, p.13) afirmam que todas as disciplinas do curso devem se
preocupar com o estagio e que essas disciplinas devem contribuir para a formacdo de
professores ao oportunizar conhecimentos e métodos de ensino. Deste modo, todas as
disciplinas oferecidas durante a graduagdo tem um propdsito € que sera vista na pratica, sejam
elas as disciplinas de fundamentos ou didaticas.

As autoras Pimenta e Lima (2006, p.14) analisam que “o estagio atividade curricular ¢
atividade teorica de conhecimento, fundamentagao, didlogo e intervencao na realidade, este
sim objeto da praxis. Ou seja, € no trabalho docente do contexto da sala de aula, da escola, do
sistema de ensino e da sociedade que a praxis se dd. Compreende-se entdo o estagio para as
licenciaturas como um espago em que o académico ird utilizar como espaco de pesquisa,
conhecimento e onde a praxis (teoria e pratica), sera vista.

O estagio nos anos iniciais do Ensino Fundamental exige planejamento, o que por sua
vez compreende-se que é necessario que o estagiario elabore metodologias com base no que
observou enquanto acompanhava a rotina dos alunos. Ao definir a temdtica na qual se
pretende analisar com os alunos cria-se um plano de atuacdo no qual ird se aprofundar em
cada area de conhecimento. Para desenvolver o plano de aula do estagio que realizei,

tornou-se necessario seguir como base os objetos de conhecimento e habilidade da BNNC.
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TABELA 5 — OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES DA BNNC.

Lingua Portuguesa:

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Producao de textos

(EF04LP21) Planejar e produzir textos
sobre temas de interesse, com base em
resultados de

observagdes e pesquisas em fontes de
informagdes impressas ou eletronicas,
incluindo, quando pertinente, imagens e
graficos ou tabelas simples, considerando
a situacdo comunicativa ¢ o tema/assunto
do texto.

Compreensao

(EF35LP03) Identificar a ideia central do
texto, demonstrando compreensao global.

Artes:

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Processos de criagao

(EF15AR05) Experimentar a criagdo em
artes visuais de modo individual, coletivo
e colaborativo, explorando diferentes
espagos da escola e da comunidade.

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criacao
e as dos colegas, para alcancar sentidos
plurais.

Ensino Religioso:

OBJETOS DE CONHECIMENTOS

HABILIDADES

Ideia(s) de divindade(s)

(EFO4ERO7) Reconhecer e respeitar as
ideias de divindades de diferentes

manifestagdes e tradi¢des religiosas.

Matematica:

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES
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Probabilidade e estatistica

(EF0O4MA24) Interpretar dados
estatisticos apresentados em  textos,
tabelas, graficos (colunas ou linhas)

referentes a outras areas do conhecimento
ou a outros contextos, como de saude e
transito, e produzir textos com o objetivo
de sintetizar conclusdes.

Problemas: adi¢ao ¢ subtragdo de nimeros
naturais € nimeros racionais cuja
representacdo decimal € finita

(EFOSMAO7) Resolver e elaborar
problemas de adigdo e subtragcdo com
nameros naturais com numeros racionais,
cuja representacdo decimal seja finita,
utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

Problemas: multiplicagdo e divisdo de
nimeros racionais cuja representacao
decimal ¢ finita por nimeros naturais

(EFOSMAO8) Resolver e elaborar
problemas de multiplicacdo e divisao
com numeros naturais € com numeros
racionais cuja representacdo decimal ¢
finita (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como calculo por
estimativa.

calculo mental e algoritmos

Historia:

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Os processos migratorios para a formagao
do Brasil: os grupos indigenas, a presenga
portuguesa e a diaspora forcada dos
africanos

(EF04HI10) Analisar diferentes fluxos
populacionais e suas contribui¢des para a
formag¢ao da sociedade brasileira

O surgimento da espécie humana no
continente africano e sua expansdo pelo
mundo

(EF04H109) Identificar as motivagoes
dos processos migratorios em diferentes
tempos e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migragdo nas regides
de destino.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2018).

Com base nas orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), a
diversidade deve ser abordada como um elemento transversal, perpassando todas as areas do

conhecimento e promovendo uma formagao integral dos estudantes.
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O plano de atuacdo desenvolvido para o estagio organizou-se por meio de uma
sequéncia didatica, e o tema articula-se com a maioria das disciplinas . Em Lingua Portuguesa
a tematica se fez presente por meio da producao e compreensao de textos em que os alunos
pudessem refletir sobre as pluralidades. Na disciplina de Ensino Religioso discutimos de
forma direta sobre as manifestacdes religiosas, foi apresentada para as criangas as diversas
religides existentes e graficos que apresentavam o percentual da religido, apds isso
produzimos um grafico com a religido de cada aluno. Em Artes, buscou-se explorar a
diversidade étnico-racial e cultural por meio de produgdes artisticas, como auto retratos e
outros desenhos. Uma das atividades realizadas remetia as comidas tipicas de cada regido do
Brasil, para que as criangas conhecessem e valorizassem a diversidade cultural presente no
pais por meio das diferentes tradicdes e costumes representados nas producdes. Na area da
matematica, exploramos dados e mapas relacionados a questdes raciais. Além de realizagao
de atividades relacionadas a raciocinio 16gico com base nas situacdes ja discutidas em aula. A
disciplina de Historia esteve diretamente relacionada ao nosso estudo, através de textos
relacionados aos processos migratdrios, e as contribuigdes dos povos indigenas, africanos e
europeus. O estudo teve por objetivo realizar a compreensdo da construcdo historica e
cultural da sociedade brasileira. O componente curricular de Geografia, o tema da diversidade
étnico-racial e cultural foi desenvolvido a partir do estudo da chegada dos povos africanos e
europeus ao Brasil.

Planejar por meio de uma sequéncia didatica permite que seja desenvolvido praticas
que irdo ter continuidade, de modo a se pensar que aquele contetido ndo esté ali somente para
preenchimento de horérios, mas que ha um objetivo para que ele esteja 1a. A criagcdo de aulas
por meio de sequéncia didatica permite que o professor observe os objetivos e estratégias para
cada aula.

Pode-se compreender que planejar, registrar e refletir sobre as praticas pedagdgicas no
estagio foram sdo agdes fundamentais para a formacdo docente. Entende-se também que ao
planejar pode-se organizar com intencionalidade propostas de ensino. Nesse processo,
percebi que a docéncia é construida continuamente por meio da reflexdo critica sobre a

pratica.
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4 ENTRE A PESQUISA E A DOCENCIA: A REFLEXAO DO ESTAGIO E A
TEMATICA ETNICO-RACIAL

Esta se¢do busca articular a experiéncia de regéncia do estagio supervisionado nos
Anos Iniciais sob a oOtica das relagdes étnico-raciais. Nesse percurso, tendo por referéncia o
conceito de planejamento com base na no¢do de Sequéncia Diddtica, discuto a construgdo da
docéncia no curso de pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul. O capitulo esta
organizado em dois momentos. O primeiro momento apresenta uma breve andlise do
Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual do Municipio de Erechim, no qual discute os
objetivos de aprendizagem na qual a escola pretende seguir, dados da escola, e leis que
servem como base para o ambiente escolar.

O segundo momento discute as experiéncias e praticas realizadas durante o estagio.
Todas as reflexdes apresentadas constituem relatos baseados em minhas vivéncias, a partir da
analise de registros no didrio de campo. Segundo André e Pontin (2010, p. 15), o diario pode
servir como um instrumento de reflexdo sobre as proprias agdes para, entdo, aperfei¢oar os
ensinamentos e as aprendizagens, permitindo também uma possivel reorganizacdo de
conteudos. O diario, portanto, permitiu-me refletir sobre as praticas realizadas durante o
estagio, além de ampliar a reflexdo e as possibilidades de constru¢do da diferenca no espago

escolar.

4.1 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA ESTADUAL: INFANCIAS E
DIVERSIDADE CULTURAL EM FOCO

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) ¢ um documento sobre o funcionamento da
escola, constroi-se apresentando seus objetivos, propostas de ensino e organizacao
pedagogica. O PPP presume a construgao coletivamente com toda a comunidade escolar
(diretores, professores, funcionarios, alunos e pais). Neste documento, sdo apresentados
aspectos da escola, como a identidade da instituicdo, o curriculo, metodologias, formas de
avaliacdo e projetos desenvolvidos.

O estagio dos anos iniciais do ensino fundamental I foi realizado, em 2025, em uma
escola estadual de Erechim- Rio Grande do Sul'. A 15* Coordenadoria Regional de Educagio

¢ mantenedora do local. Seus turnos de atendimento atuam nos horarios da manha e tarde e

! A identificacdo da escola foi omitida neste capitulo, uma vez que a institui¢io niio constitui o foco da pesquisa.
O objetivo do estudo concentra-se nas experiéncias formativas vivenciadas durante o estagio.
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suas modalidades de Ensino: Educacao Fundamental, Educagdo Especial — Classe de Surdos.

O projeto politico pedagogico da escola Santo explicita que:

O Projeto Pedagogico estd em consonancia com a LDB, BNCC, RCG e Modelo
Hibrido de Ensino, representando um conjunto de esforcos dos educadores,
funciondrios, familias, alunos no sentido de romper barreiras e limitagcdes existentes
para o exercicio da cidadania, concretizando uma educagdo democratica de
qualidade que tem como um de seus principios, a promogao e incluséo social. (PPP,
2021, p. 3)

O Documento apresenta que a escola segue como filosofia de ensinamento o “Educar
na diversidade, respeitando a identidade de cada um, promovendo o desenvolvimento
humano.” (PPP, 2021, p.8) e tem como missdo “Oportunizar o desenvolvimento das
competéncias e habilidades, respeitando e promovendo a socializagcdo entre todos". (PPP,
2021, p. 8). Com base no que consta no PPP ¢ possivel compreender que a escola busca
realizar um ensinamento voltado ao respeito as diferengas e a inclusao.

O PPP da escola reflete sobre a realidade contextual de quem frequenta a institui¢ao, o
documento realiza uma breve analise referente ao processo de colonizagdo dos imigrantes
italianos, alemaes e poloneses, que se deu por volta de 1917. Segundo o documento, a
realidade social da comunidade escolar se transformou com o decorrer do tempo, uma das
principais razdes se da pelas dificuldades econdmicas. O PPP aponta que:

Com o passar do tempo, vem aumentando o numero de pessoas que vivem na
marginalidade nos arredores da cidade. A origem se deve em grande parte ao éxodo
rural, decorrente do progressivo e constante depauperamento da pequena
propriedade familiar, ocasionado por uma estrutura agraria arcaica e pela crise

econdmica que atravessa o pais, gerando subemprego ¢ desemprego. (PPP, 2021, p.
9).

O Documento reflete como isso impactou na area urbana, ao destacar que “Ao redor
das cidades surgem cinturdes, com uma populacdo que fica & margem da sociedade, produto
dos fatores acima citados. Posteriormente, os nucleos foram se aglomerando e passaram a
formar bairros populosos, com pouca organiza¢do e planejamento.” (PPP, 2021, p. 10). A
partir disso, a escola passa entdo a pensar em modos para promover um ensino na qual
permite refletir sobre os modos de ensino e busca sempre desenvolver uma educagdo
igualitaria.

O Projeto Politico Pedagogico (2021, p. 10) reflete que na comunidade o nimero de
pessoas semianalfabetas ¢ significativo, porém a educagdo e cultura aumentaram

significativamente, principalmente se observamos as instituicdes de nivel superior presentes

na cidade, tendo como principal Universidade Federal Fronteira Sul.
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Por estar localizada em uma regido central da cidade de Erechim, a escola recebe
alunos de diferentes bairros, o que faz com que o perfil dos estudantes seja diversificado.
Segundo o PPP da escola:

Esta caracteristica faz parte deste estabelecimento de Ensino, um educandario polo.
Isso caracteriza uma clientela com véarios niveis culturais e ricas experiéncias de
vida. Também aparece no diagndstico algumas dificuldades, tais como: desestrutura
familiar, dificuldade de locomog&o, desemprego, rupturas no aspecto cognitivo: falta

de compromisso com a participacdo comunitaria escolar, dificuldade de acesso a
comunicagdo e tecnologia. (PPP, 2021, p.10).

E possivel entdo, compreender que dentro da escola se fazem presentes diferentes
vivéncias e condigdes sociais dos alunos. O documento também destaca que em 2019 foi
realizada uma pesquisa de campo com a comunidade educativa, que segundo os dados
apresentados, os responsaveis pelos alunos da escola “sdo autdnomos, maes do lar, auxiliar de
servigos gerais e recebem de 1 a 3 saldrios minimos, muitos estdo desempregados. O nivel de

instrucdo desses pais varia entre 0 médio e o fundamental incompleto.” (PPP, 2021, p. 11)

A escola destaca em seu PPP (2021, p.13) que seus objetivos centrais tem como foco:

Proporcionar aos educandos situagdes para que possam construir o conhecimento de
forma interdisciplinar, incluindo aqueles que apresentam necessidades educacionais
especiais, promovendo uma escola para todos, educando na diversidade, resolvendo
os problemas num processo ativo e comprometido com a transformagao social.

Um dos focos de ensino para o Ensino Fundamental que pode se destacar do projeto
politico pedagodgico da escola ¢ “A busca da identidade propria de cada estudante, o
reconhecimento e a valorizacdo das diferencas e potencialidades, o atendimento as
necessidades educacionais no processo de ensino e aprendizagem, como base para a
constituicdo e ampliagdo de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias.”

(PPP, 2021, 14). Para o 4° Ano, o documento reflete que a educagdo deve:

Permitir o desenvolvimento critico e reflexivo do aluno como agente da linguagem,
capaz de usar a lingua (falada e escrita em diversificadas atividades humanas,
contemplando o0s quatro grandes eixos da lingua portuguesa: oralidade,
leitura/escuta, produgdo de texto e analise linguistica/semidtica, visando sua
realizagdo ¢ intera¢do social). Favorecer o desenvolvimento do raciocinio 16gico e
dos conhecimentos matematicos, aplicando-os em diferentes situagdes dentro dos
seguintes aspectos: fazer relagdes, enfrentar as situagdes-problema e buscar
solugdes. Criar condigdes para que o aluno possa desenvolver a criatividade,
expressdo corporal, conhecer as diferentes manifestacdes religiosas e filosofias de
vida, compreendendo o mundo em que esta inserido e suas relacdes com o mesmo.
(PPP, 2021, p. 16).
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Embora o Projeto Politico-Pedagogico da escola aborde diferentes documentos
orientadores e legislagdes educacionais, como a BNCC, o RCG, a cartilha de inclusao do
MEC, o site da FENEIS na area da surdez e as condigdes especiais de avaliagdao para NEE. E
as legislagdes: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA), a Lei n° 10.576, de 14 de novembro de 1995, o Decreto n° 51.799,
de 28 de agosto de 2014, a Resolucdo n® 313, de 16 de marco de 2011 e a Lei n° 12.884, de 03
de janeiro de 2008. Ainda se v€ a caréncia da presenca da Lei 10.639/03, o que torna
necessario que o documento passe por uma nova atualiza¢ao para que seja incluida.

Como citado anteriormente, o documento enfatiza em diversos momentos a
importancia de um ensino voltado a Educacdo Inclusiva. Entretanto, observa-se que questoes
relacionadas a educacdo das relagdes étnico-raciais nao aparecem no documento, a Lei
10.639/03 nao ¢ citada. Em minha concepgao, acredito que isso pode estar relacionado pelo
fato de que muitos professores ainda nao se sentem preparados para dialogar com as criangas
sobre essas questoes. Em alguns casos, ha a compreensao equivocada de que o ensino das
relacdes étnico-raciais estaria direcionado apenas as criangas negras e indigenas, ou ainda a
ideia de que somente professores negros, pardos ou indigenas possuem dominio possuem para
tratar do assunto. Considera-se também que muitos professores acreditam que nao possuem
formagao suficiente para desenvolver praticas pedagdgicas em relagdo ao tema.

A escolha para a tematica do estagio também se formou a partir deste ponto, ao
compreender que o ensino voltado a educacgdo etnico-racial ndo estava tdo presente na sala de
aula, foi pensada entdo em desenvolver propostas voltadas a um ensino que abordasse as
pluralidades, em que pensasse a formacao cultural e social (povos origindrios e africanos) ¢ a

identidade das criangas.
4.2 REFLEXAO ACERCA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

A turma escolhida para a realizagdo do estdgio foi uma turma do 4 ano (49B) , na
qual estavam matriculadas 24 criangas (11 meninas ¢ 13 meninos), com faixa etaria de 9 a 10
anos.

O estagio foi realizado em duas etapas, no primeiro semestre de 2025 foi realizada a
observa¢do da turma. Para analisar os que as criangas costumam viver dentro da escola ¢
necessario ter um olhar atento sobre o que elas t€ém interesse em aprender, a partir dessa
analise o estagidrio/professor consegue desenvolver um planejamento no qual o interesse dos

estudantes estejam incluidos. Assim, a partir do que foi observado da turma foi possivel
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compreender que a forma como elas enxergavam as pluralidades dos sujeitos poderiam ser
mais aprofundada a partir de alguns didlogos.

Com base nas observacdes realizadas foi desenvolvido um plano de aula para a
realizagdo da monitoria e regéncia com a turma. O plano foi produzido a partir de uma
sequéncia didatica, Antoni Zabala (1998, p. 18) afirma que “As sequéncias didaticas sdao um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que t€ém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos”. Por meio das sequéncias didaticas ¢ possivel criar um ensino organizado,
no qual os contetdos das diferentes disciplinas possam estar alinhados e sejam significativos
para a turma.

O vinculo com as criangas da turma comegou desde o periodo de observacgao,
ocorrido em maio de 2025. Depois, em Setembro retornei entdo a escola para realizar a
segunda etapa do estagio (monitoria e regéncia). As criang¢as da turma sempre interagiram
bastante durante as aulas, mesmo que durante o periodo de regéncia ainda tinham certo receio
em participar das rodas de conversa, alguns dias depois isso mudou, e as criangas comegaram
a interagir.

Em outro momento, realizamos a produg¢do das bonecas abayomis, Pereira e
Gongalves (2020, p.325) afirmam que “as bonecas Abayomi sdo vistas como um recurso
ludico que faz frente a auséncia de bonecas negras no mercado e ¢ um facilitador para
dialogar sobre identidade”. Como se sabe existe uma histéria na qual € dita que as bonecas
eram criadas a partir de retalhos de roupas de mulheres negras escravizadas trazidas da Africa,
€ que essas bonecas eram feitas para na tentativa de acalentar seus filhos durante a vinda para
o Brasil, entretanto essa histéria ndo ¢ veridica, por isso, ressaltei para as criangas da turma
que isso se tratava de uma lenda e que a verdadeira origem dessas bonecas se da pela artesa e
Militante do Movimento das Mulheres Negras Lena Martins, que na década de 1980, criou as
bonecas para promover a sua criagdo em oficinas realizadas nas comunidades do Rio de
Janeiro.

Para o ultimo momento, produzimos bonecas, assim foi disponibilizado retalhos para
serem feitas. Depois, realizamos uma roda de conversa para debater como foi o processo. De
modo geral, as criangas demonstraram sentimentos positivos, reconhecendo-se que o ensino
sobre a historia afro-brasileira contribui para um processo de inclusdao e conhecimento cultural

para as criangas.

Figura 3 — Boneca Abayomi produzida em sala de aula.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

Ao compreender a importancia de inserir literaturas nas quais valorizam as
diversidades raciais e culturais, foram exploradas historias nas quais as crian¢as pudessem
observar a presenca de protagonistas negros e indigenas. Durante o processo do estagio,
realizamos a leitura das respectivas historias:

O livro Sulwe, escrito por Lupita Nyong'o, atriz e escritora queniana-mexicana, €
ilustrado por Vashti Harrison, autora e ilustradora estadunidense, aborda temas como
identidade, representatividade e racismo. A narrativa apresenta a trajetoria de Sulwe, uma
menina que se sente inferiorizada em casa e na escola por causa da tonalidade de sua pele. Ao
longo da historia, a personagem passa por um processo de reconhecimento e valorizacao de

sua propria beleza e identidade.

Figura 4— Capa, autora e ilustradora do livro “Sulwe".
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Fonte: Imagens da internet (2026).

O livro A Cor de Coraline, escrito e ilustrado por Alexandre Rampazo, autor e
ilustrador brasileiro, apresenta a histéria de Pedrinho, que ao pedir um lapis “cor de pele” é
questionado por Coraline sobre qual seria essa cor. A partir desse didlogo, a narrativa explora
diferentes tonalidades e possibilidades de representacdo, promovendo reflexdes sobre a

diversidade, a identidade ¢ a autoaceitagao.
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Figura 5— Capa, autor e ilustrador do livro “A cor de Coraline".

Fonte: Imagens da internet (2026).

O livro Neguinha, Sim!, escrito por Renato Gama, cantor, compositor e escritor
brasileiro, e ilustrado por Barbara Quintino, ilustradora brasileira, apresenta uma
histéria-cancdo que busca valorizar a identidade e a ancestralidade negra. Ao longo da
narrativa, sdo destacadas caracteristicas fisicas da personagem, como seus cabelos, olhos e cor
de pele, ressaltando a beleza dos tracos negros e fortalecendo a constru¢cdo de uma imagem
positiva de si mesma. A obra contribui para a valorizagdo da cultura afro-brasileira e para o

fortalecimento da autoestima e da representatividade das criangas negras.
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Figura 6— Capa, autor e ilustradora do livro “Neguinha,sim!".

Fonte: Imagens da internet (2026).

O livro ‘Chama o Sol, Matias', escrito por Sonia Rosa, escritora brasileira, e ilustrado
por Camilo Martins, ilustrador brasileiro, conta a histéria de um garoto chamado Matias que
percebe o desaparecimento do sol e observa que o ambiente ao seu redor fica mais frio e sem
cor. Diante disso, Matias passa a “chamar o sol de volta”, em uma narrativa que aborda a

imaginacao, a sensibilidade e a relagdo da crianca com o mundo ao seu redor.
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Figura 7— Capa, autora e ilustrador do livro “Chama o Sol, Matias".
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Fonte: Imagens da internet (2026).

A historia “foi vovo que disse” escrita por Daniel Munduruku, escritor, professor e
ativista indigena brasileiro pertencente ao povo Munduruku, nascido em Belém (PA), e
ilustrada por Graga Lima, ilustradora brasileira, apresenta a narrativa do pequeno
Kaximborempo, que compartilha a historia de seus ancestrais, seu cotidiano e os
ensinamentos transmitidos por sua avo. A obra valoriza os saberes indigenas, a memoria

ancestral e a relagdo entre geragdes.
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Figura 8— Capa, autor e ilustradora do livro “Foi vovo que disse".

Fonte: Imagens da internet (2026).

A historia “Caderno de Rimas de Jodo”, escrito por Lazaro Ramos, ator, apresentador,
ativista, autor e cineasta brasileiro, e ilustrado por Mauricio Negro, escritor e ilustrador
brasileiro, apresenta, de maneira ltdica e colorida, diferentes possibilidades de brincar com as
palavras. A obra narra a historia de um menino que explora o universo das rimas, utilizando a

criatividade e a imaginagdo para criar novas formas de expressao por meio da linguagem.
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Figura 9— Capa, autor e ilustrador do livro “Cadernos de Rimas do Joao".
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Fonte: Imagens da internet (2026).

O livro Contos Indigenas Brasileiros, escrito por Daniel Munduruku, escritor,
professor e ativista indigena brasileiro, pertencente ao povo Munduruku, nascido em Belém,
no estado do Pard, e ilustrado por Rogério Borges, ilustrador brasileiro, ¢ uma colecao de oito
contos que retratam a vida, os costumes, os saberes ¢ as tradi¢des de alguns povos indigenas
do Brasil. A obra possibilita conhecer diferentes narrativas indigenas, valorizando suas

culturas e formas de compreender o mundo.
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Figura 10— Capa, autor e ilustrador do livro "Contos indigenas Brasileiros”.

Contos Indigenas
Brasileiros

Daniel Munduruku

Fonte: Imagens da internet (2026).

Ao abordar a literatura que contempla narrativas diversas, buscou-se reconhecer
juntamente com as criangas a valorizacdo da diversidade racial e reconhecimento de
identidade. As historias apresentadas permitiram também que as criangas enxergassem O
protagonismo negro e indigena nos contos € sua importancia, além de permitir refletir sobre o
respeito ao outro e suas diferengas.

O planejamento foi realizado por meio de uma sequéncia didatica, que consiste em
um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica e encadeada em torno
de um tema central, na qual garante um processo de ensino-aprendizagem progressivo e
significativo. Como ja citado, a estrutura segue as habilidades da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e engloba os seguintes temas: povos indigenas, povos afro-brasileiros,
miscigena¢do no Brasil, comidas tipicas das regides do Brasil, musicas e dangas tradicionais,
processo de colonizagdo do Rio Grande do Sul, diversidade religiosa no Brasil, diversidade na

turma e jogos de origem africana.
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O estudo e a compreensdo sobre a historia dos povos originarios € imprescindivel
dentro das escolas, pois podemos compreender sobre sobre a nossa formagao historica, social
e cultural, além de permitir para que possamos valorizar a historia desses povos antes da
chegada dos colonizadores. Durante o primeiro dia de regéncia buscamos saber mais sobre
os povos indigenas. Realizamos uma leitura sobre as origens de diferentes povos das regides
do Brasil (Tikuna, Guarani, Kaingangs, entre outros).

E importante dialogar com as criangas sobre o tema, pois muitas ainda possuem uma
visdo estereotipada sobre os povos indigenas, para Silva (2012, p.215):

O pouco conhecimento estd associado basicamente a imagem do indigena
tradicionalmente veiculada pela midia: um ‘indio genérico’, com bidtipo formado por

caracteristicas correspondentes aos individuos de povos habitantes da Regido
Amazonica e do Xingu [...] (Silva, 2012, p.215).

Na sala de aula, ainda se vé uma visdo limitada e estereotipada com que os povos
indigenas sdo representados, e isso ocorre principalmente por uma forte influéncia da midia,
que por vezes 0s apresenta com caracteristicas costuma apresentar uma imagem que os retrata
como iguais. Isso gera uma visdo distorcida e gera um apagamento acerca das diversidades
existentes entre os povos indigenas no Brasil. E importante que as criangas reconhecam que
os povos indigenas possuem diferentes culturas, linguas e modos de vida. Baniwa (2006,
p.49) afirma que:

Nio existe uma identidade cultural unica brasileira, mas diversas
identidades que, embora ndo formem um conjunto monolitico e exclusivo,
coexistem e convivem de forma harmoniosa, facilitando e enriquecendo as
varias maneiras possiveis de indianidade, brasilidade e humanidade. Ora,

identidade implica a alteridade, assim como a alteridade pressupde
diversidade de identidades, pois é na interagdo com o outro ndo idéntico que

a identidade se constitui (Baniwa, 2006, p.49).
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Figura 11 — Produg¢ao de um mapa mental sobre os povos indigenas realizados pelas
criangas.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

A partir das discussdes sobre a chegada dos povos originarios e suas contribui¢des
para a nossa sociedade, exploramos as diversidades indigenas e para isso assistimos o video
do indigena Daniel Munduruku (escritor, professor, ator e ativista indigena brasileiro
originario do povo munduruku), o video refletia sobre como a nossa sociedade costuma
ignorar a perspectiva dos povos indigenas, no video, ainda se destaca a importancia da
oralidade na preservagdo da memoria e dos saberes tradicionais. O estudo sobre os povos

indigenas teve por objetivo explorar as pluralidades culturais existentes.

No segundo dia de regéncia, o tema central da aula foi ‘Os povos afro-brasileiro.
Refletimos em aula como os povos africanos foram trazidos para o Brasil, o processo de
escravidao e abolicdo da escravatura, e as suas contribuicdes para a cultura Brasileira. Para
Kuhn (2025, p. 20) “[...] a memoria do passado nos ajuda a ter melhor percepcao dos fatos, as
reflexdes sobre a cultura negra fazem parte de temas de suma relevancia para a formacao
social, cultural e educacional de um povo”. Compreende-se a importancia de dialogar com as

criangas como nossa sociedade se formou e a identidade de cada um, ressalta-se ainda que
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mesmo que na turma a grande maioria fossem alunos brancos realizar a discussdo ainda

permanece importante, para Munanga:

O resgate da memoria coletiva e da historia da comunidade negra ndo interessa apenas
aos alunos de descendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras descendéncias
étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educagdo envenenada pelos
preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa
memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a
cultura da qual nos alimentamos quotidianamente ¢ fruto de todos os segmentos étnicos
que, apesar das condi¢des desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de
seu modo na formacdo da riqueza econOmica e social e da identidade nacional.
(Munanga, 2005, p. 16)

Através desse didlogo, podemos entdo buscar (re)conhecer a historia e origem também
dos estudantes da turma, algumas criangas em didlogo informaram qual era a raca de seus
parentes e relataram sobre suas duvidas em relagdo a sua propria cor.

Neste mesmo dia, exploramos a Obra “50 personalidades negras revolucionarias", da
autora Karina Barbosa, livro em que apresenta as contribui¢des sociais e culturais de pessoas
negras. Cada crianca precisava produzir um mapa mental em que apresentasse os principais
pontos da trajetéria de vida da pessoa que lhe foi apresentada, apos essa produgdo

apresentavam para a turma toda.

Figura 12 — Crianca produzindo um mapa mental.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).
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As criangas demonstraram interesse na tematica, principalmente quando discutimos no
terceiro dia de regéncia sobre a “miscigenagdo”, neste momento muitas apresentaram duvidas
sobre suas origens € sua propria cor, demosntrando também surpresa ao observar que, de
acordo com o Censo de 2022, a maior concentracdo de pessoas pardas estd presente nas

regides Norte e Nordeste do Brasil.

Figura 13— Cor ou raga predominante por Municipios do Brasil.
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Fonte: Censo Demografico, 2022: Populagdo por cor ou raga.

Ao observarem este mapa e os resultados do gréafico, as criangas entdo questionaram
“0 que s@o pessoas pessoas pardas?”’, entdo, a partir dessa pergunta dialogamos novamente
sobre a miscigena¢do no Brasil, quem se reconhecia como pessoa parda na sala de aula, as
criangas ainda expressaram suas ideias em relacdo sobre o tema.

A diversidade cultural brasileira ¢ um elemento marcante em vérias regides do pais, e
isso ficou evidente durante o processo de regéncia no meu estdgio. Em alguns momentos,
dialoguei com as criangas sobre as musicas regionais de cada parte do Brasil. Como elas
demonstravam muito interesse em conhecer os estilos de cada local, aprofundarmo-nos na

analise de diversos géneros, tais como o samba, o pagode, o funk e o sertanejo. Foi um
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momento muito significativo, pois, enquanto eu conversava com elas sobre o carimb6é — uma
danca tipica da regido Norte —, elas, por sua vez, falavam com muito amor sobre as dangas
gauchas. Essa abordagem ocorreu de acordo com o interesse do proprio grupo: pesquisamos o
estilo musical de determinada regido e assistimos aos videos por meio do YouTube.

Apds conhecermos as musicas, partimos para o tema “Comidas do Brasil”. O objetivo
era reconhecer a rica diversidade de pratos tipicos espalhados pelo pais, identificando as
principais referéncias gastrondmicas de cada local. Esse momento também se mostrou muito
necessario e gerou grande curiosidade. As criangas queriam saber se eu ja tinha
experimentado o chimarrdo, o que eu achava da cuca e do sagu. Pode-se dizer que as aulas se
tornaram um espago de troca de saberes e experiéncias, pois elas também perguntavam sobre
o sabor do vatapa, o que era o tucupi ou se o agai era doce. No meio de tantas duvidas e
perguntas, marcamos as tardes de estdgio como um ambiente de discussdo sobre a rica
diversidade presente em nosso pais. A atividade apresentada abaixo trata-se de uma proposta
realizada em aula, na qual as criangas desenharam a comida que mais chamou a atengdo de

cada regido do Brasil.

Figura 14— Desenho sobre comidas tipicas das regides do Brasil.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).
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ApoOs analisar a formagdo dos povos origindrios ¢ da chegada dos povos africanos e
suas respectivas contribui¢des para a formacao da sociedade brasileira, dialogou-se com as
criancas sobre o processo de formacao da cidade de Erechim, Rio Grande do Sul. As criangas
primeiramente organizaram em um quadro o que entendiam sobre os povos indigenas depois
da nossa primeira aula sobre os povos indigenas do Brasil. Foi explicado para as criancas que
os povos Kaingangs foram os primeiros a chegarem neste local, para este momento da aula
apods discutir os textos montamos uma linha do tempo referente a chegada de cada povo que

chegava no Rio Grande do Sul.

Figura 15— Linha do tempo produzida pelas criangas.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

Foi apresentada também sobre a diversidade religiosa no pais, e através de um grafico
avaliamos o percentual das diferentes religides existentes no Brasil. Apds toda essa analise
realizamos a montagem do proprio grafico da turma com a religido de cada estudante, o
momento foi marcado como uma troca de saberes sobre as religides de cada crianga..

Para o pentltimo dia de regéncia, realizamos uma proposta na qual tinha como
objetivo permitir que as criancas reconhecessem suas identidades. Dessa forma, entreguei
para elas uma foto de seu proprio rosto para que desenhassem em uma folha e destacassem

caracteristicas proprias de si ( religido, cor, cidade, idade).
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Figura 16— processo da produgdo do autorretrato.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

A proposta realizada com a turma foi importante para as criangas identificarem
aspectos de si mesmas e observar suas singularidades. Conforme afirma Pimentel (2017, p.
309) “a narrativa de si ndo ¢ relato do que se passa com alguém, mas a constru¢do de como o
sujeito se percebe e se apresenta”. Ao finalizar os autorretratos realizamos uma exposi¢ao dos
desenhos produzidos, na qual as criancas puderam observar as producdes de seus colegas de
turma e reconhecer a individualidade de cada um e identificar as diversidades existentes na
sala de aula.

Ao longo do processo de observagdo, monitoria e regéncia construi com as criangas da
turma uma relagdo amigavel, isto influenciou para que as aulas pudessem ser realizadas de
maneira tranquila, pois através de combinados e respeito muatuo concluimos o que estava
previsto no plano de atuagdao desenvolvido. Os alunos eram participativos durante as leituras
de texto e interagiam, todos ficavam atentos durante as leituras de texto e também eram
participativos durante os momentos de dialogo. No ultimo dia realizamos um feedback acerca
do que foi visto durante o estagio, no geral, as criancas relataram que o tema proposto foi
interessante € que ao explorar mais sobre o assunto perceberam a importancia da disciplina de

historia nas aulas.
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Em minha concepcdo, dialogar com as criancas sobre a tematica contribuiu para a
valorizacdo das diferencas, para Pinheiro (2023, p. 93), “[...] ¢ importante para a nossa
comunidade escolar aprendermos a partir do encontro das diferencgas! Nosso curriculo ganha
muito com a diversidade, e nossas criangas, suas familias ¢ nossas colaboradoras também.”
por isso, dé-se a importancia da construcdo de espagos que abordam as diversidades.

Pinheiro (2023, p. 87) destaca que a sociedade costuma observar o mundo a partir da
oOtica ocidental e que os dualismos que nos sdo impostos influenciam o modo como pensamos
em nos encaixar no mundo. O que nos leva a refletir: o que nos influencia a enxergar o mundo
dessa maneira?, Pinheiro (2023, p. 122) afirma que “[...] Embora nosso pais seja tao rico em
diversidade existencial e cultural, os espacos de poder nao refletem essa pluriversalidade [...].
Muitas vezes, determinados grupos sociais ocupam majoritariamente esses lugares (empresas,
escolas, universidades, entre outros), enquanto outros permanecem com pouca representagao
o que por vezes influencia para que esse apagamento ocorra no ambiente educacional.

Um dos pontos centrais do estagio era (re)conhecimento de suas origens, mas isso nao
era somente para as criangas. E importante que nds, educadores, tenhamos o conhecimento da
nossa histdria, Pinheiro (2023, p. 99) enfatiza que “[...] é s6 sabendo de onde viemos e quem
somos, a partir da nossa agéncia ancestral, que conseguimos construir novos passos rumo a
emancipag¢do do nosso povo.”, ou seja, € importante conhecer sua propria historia, saber de
suas origens, ter essa compreensao permite que o professor desenvolva a valorizagdo de sua
identidade.

Na minha adolescéncia passei por um processo em que presenciei as diferentes
culturas (regido Norte e Sul), vivenciar os costumes e tradicdes da regido me fez enxergar as
pluralidades existentes em nosso pais, para além das duas regides compreendo também a
importancia das outras regides e suas contribuigdes para a nossa sociedade.Ainda consigo
lembrar o choque de realidade ao notar que pude reconhecer a historia do local em que nasci,
somente quando deixei o local, e somente hoje, reconhego a importancia de conhecer as
diferentes culturas e racas.

Um dos motivos que nos faz discutir sobre pluralidades raciais na sala de aula se da ao
fato de que a escola ¢ um local em que mais influencia nas escolhas sociais do individuo,
Pinheiro afirma que:

A escola ¢ um complexo social fundamental no processo de transformagdo da
realidade social; ela ¢ influenciada pelo sistema, ao passo que, em contrapartida,
também o influencia, uma vez que forma as pessoas que vao ocupar ¢ ajudar a
construir todas as demais instancias sociais. (Pinheiro, 2023, p. 147)
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Ou seja, a escola influencia a sociedade, mas também ¢ influenciada pelo sistema, seja
na forma como o curriculo ¢ organizado, seja nas praticas pedagogicas desenvolvidas no
cotidiano escolar. Nesse sentido, considera-se que a escola deve constituir-se como um espago
de enfrentamento ao racismo, promovendo praticas antirracistas, incentivando a leitura de
literaturas negras e indigenas, promover a inclusdo da Lei n° 10.639/03 no curriculo e no
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da institui¢do e promover sua pratica no cotidiano escolar.
Além disso, torna-se fundamental a realizagdo de formagdes que possibilitem reflexdes e
aprendizagens acerca das questdes étnico-raciais.

O conjunto de proposi¢des corresponde ao esfor¢o de ampliagdo da compreensdo da
historia e cultura brasileira no contexto escolar. Nesse sentido, a valoriza¢ao da historia ¢ da
cultura indigena e africana dialoga com as bases legais que orientam a educagao das relacdes
étnico-raciais, contribuindo para a ampliagdo da leitura de mundo proposta por Paulo Freire
(Freire, 1989) ao afirmar que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, o autor
destaca que os sujeitos constroem conhecimentos a partir de suas vivéncias, experiéncias e
relagdes sociais. Dessa forma,compreende-se que € imprescindivel reconhecer e valorizar as
diferentes trajetdrias historicas e culturais nas escolas, o que indica a premissa de construir a
possibilidade de aprender sobre o outro € com o outro no sentido de uma educagdo publica e

em torno da justi¢a e equidade social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar o objetivo geral desta pesquisa, cujo foco ¢ compreender as experiéncias
educativas em torno da diversidade étnico-racial no contexto do Estagio Obrigatdrio dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no Curso de Pedagogia da UFFS, destaco que as experiéncias
acerca do estagio culminaram em reflexdes sobre o significado da tematica da diversidade
étnico-racial na formagdo das pedagogas e pedagogos. Pontuo que as experiéncias no
processo do estagio contribuiram para a minha identidade docente, ou seja, a experiéncia do
estdgio como espaco formativo e de pesquisa implica problematizar a concepcao dicotdmica
entre “teoria e pratica”. Assim, o estagio ¢ entendido como uma praxis que contribui tanto
para a constru¢do do perfil da docéncia quanto para a sensibilizagdo de temas complexos da
realidade escolar.

Por conta disso, as propostas educativas sobre a diversidade étnico-racial no estagio de
Anos Iniciais do Ensino Fundamental demandam de um periodo de preparacdo na selegao
dos materiais, livros e atividades a serem desenvolvidas durante a monitoria e regéncia. O
planejamento representa o exercicio de criagdo e mobilizagdo dos repertorios formativos do
campo da docéncia. Além disso, ¢ importante mencionar que tive acesso aos livros escolhidos
para a pratica pedagdgica na Biblioteca da UFFS-campus Erechim e buscas realizadas na
internet.

Apods analisar e conhecer as legislacdes brasileiras que norteiam as estratégias
pedagbgicas sobre a diversidade étnico-racial, compreendo que as Leis e Documentos
(principalmente se utilizarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais) voltados a educagdo étnico-racial ainda demandam de formagio
continuada de modo a romper com a fragmentacdo curricular. Além disso, destaco a
importancia de apropriacdo dos conceitos para o estabelecimento de compromisso
institucionais na luta contra o racismo em documentos como curriculos, planejamentos ¢ PPP.

Por fim, retomo ao ultimo objetivo especifico desta pesquisa, que tinha como foco
“compreender os desafios e possibilidades de aprendizagem sobre a diversidade nos Anos
Iniciais do E. F.” Ao refletir sobre os desafios encontrados sobre a diversidade, defino que a
pratica de realizar um planejamento necessita de tempo e reflexdo e que por vezes as aulas
podem ndo sair conforme o que consta no plano de aula elaborado, em relagdo a diversidade,
cito que por consideracdo do tema ter sido “novo” para a grande maioria dos alunos foi mais
desafiador explicar para eles, sendo necessario retomar o que tinhamos como objetivo em

diversas aulas.



71

Entre as aprendizagens adquiridas neste periodo afirmo que construir uma pratica
pedagogica com intencionalidade permite que o educador reflita sobre o que pretende propor
para as criancas. No estagio, também se aprende com os alunos, o conhecimento deles acerca
das diversidades culturais era rica, as criancas demonstraram muita empolga¢do ao falar sobre
as dangas, comidas e tradi¢gdes da Regido Sul além do interesse pelas demais culturas das
outras Regides do Brasil. Menciona-se também como aprendizagem o ato de pesquisar sobre
o tema, pois no processo de constru¢do das aulas pude explorar e conhecer as pluralidades
culturais existentes.

Analiso também que no decorrer deste processo de estdgio e formagdo universitaria
passei por um periodo de letramento racial. Dentro da Universidade pude conhecer e fazer
parte do Coletivo de Mulheres Negras Beatriz Nascimento. O coletivo ¢ um projeto de
extensao que foi criado em 2021 por trés académicas do curso, cujo objetivo ¢ promover
debates acerca do racismo e da populacdo negra. No ano de 2024, conheci o Coletivo e
comecei a atuar como bolsista no projeto e durante este periodo de dois anos estive presente
em diversos cenarios do projeto, menciona-se o grupo de estudos, que promove discussdes de
livros essenciais para uma formacao voltada ao reconhecimento racial, o julho das pretas que
contribui para que as mulheres negras e pardas reconhecam sua importancia na sociedade ¢ a
SER AFRO que através de seminarios, rodas de conversa e demais reunides que contribui
para que possamos refletir acdes para uma educacdo voltada as relagdes etnico-raciais.
Ademais, ressalto que as disciplinas realizadas neste processo de formacao também foram
essenciais para a minha formacgao.

A realizagdo de praticas pedagodgicas voltadas a explorar as diversidades étnico-raciais
nos Anos Iniciais mostrou-se fundamental para que eu pudesse refletir das diferengas
existentes, o reconhecimento da historia dos povos indigenas e africanos e valorizagao das
diversas culturas. Considero, portanto, que o estdgio contribuiu para a minha formacao
académica no modo a se pensar em uma educac¢do antirracista, pois refleti sobre as praticas
pedagogicas voltadas a uma educagdo para a diversidade. Durante o planejamento e atuacdo
na regéncia, pude notar quais as formas que o assunto poderia ser dialogado com as criangas.
Assim, enfrentar o racismo e os diferentes preconceitos passa a ser um compromisso da
educagdo brasileira, visto que a construcao de pedagogias surge da relagdo entre criangas e

3

as demandas da sociedade. E como afirma Renan Mattos (2025, p.23), constrdi-se “uma
pedagogia da infancia que reafirma as diferencas representa a defesa da infancia e da crianga

como sujeito de direitos, bem como uma educacao publica, laica e de qualidade”.
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