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RESUMO

Esta dissertagdo tem como objetivo investigar como professoras dos 1° anos do Ensino
Fundamental percebem a relagdo entre a formacgéo continuada e as praticas pedagogicas de
alfabetizacédo, considerando os desafios e as contribui¢cOes desse processo para sua atuagao
docente em um municipio do Norte do Rio Grande do Sul. Para alcancar esse objetivo, buscou-
se compreender os fundamentos tedricos da alfabetizacdo e do letramento, da formacao
continuada de professores e das praticas pedagogicas, bem como analisar as contribuicfes dos
processos formativos para o desenvolvimento profissional docente e para a qualificagcdo do
ensino. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, contemplando estudo bibliografico,
pesquisa documental e pesquisa de campo. A revisao de literatura foi realizada a partir de livros,
artigos, dissertacoes e teses, incluindo producgdes localizadas na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertaces (BDTD), no periodo de 2014 a 2024. Também foram analisados
documentos oficiais relacionados as politicas publicas de alfabetizacdo e formacao docente. A
pesquisa de campo foi desenvolvida por meio de entrevistas semiestruturadas com trés
professoras alfabetizadoras atuantes no 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Educacdo. Para a andlise dos dados utilizou-se a Andlise Textual Discursiva (ATD),
fundamentada em Galiazzi e Moraes (2007) e Galiazzi e Sousa (2022). A analise possibilitou a
construcdo de seis categorias emergentes: Tecendo trajetdrias: a constituicdo da alfabetizadora;
Costurando conceitos: alfabetizacao, letramento e os caminhos da palavra viva; Entre letras,
planos e praticas: o cotidiano da alfabetizacdo; Desenvolvimento profissional docente: entre a
reflexdo cotidiana e os espacos coletivos de formacdo; Ser professora alfabetizadora: desafios
no cotidiano escolar; e Entre a experiéncia e o coletivo: contribui¢fes para o desenvolvimento
profissional docente. Os resultados evidenciam que a formacdo continuada, especialmente por
meio dos grupos de estudos, constitui um importante espaco de aprendizagem, reflexd@o e
construcdo coletiva de saberes. As professoras reconhecem que a troca de experiéncias, 0
planejamento colaborativo e a reflexo sobre a préatica fortalecem sua seguranca profissional e
qualificam suas acles pedagoOgicas. Também foi possivel identificar que as docentes
desenvolvem praticas pautadas na contextualizacdo da aprendizagem, na utilizacdo de recursos
concretos, na valorizacdo da literatura infantil e na organizacdo de rotinas e projetos
significativos para as criancas. Por outro lado, a pesquisa revelou desafios relacionados a
heterogeneidade das turmas, as dificuldades de atencdo e comportamento das criangas, a
necessidade de acompanhamento mais individualizado e as condi¢Ges de trabalho docente.
Apesar dessas dificuldades, as participantes demonstram uma postura reflexiva e comprometida
com a aprendizagem das criancas, buscando constantemente ressignificar suas préaticas
pedagogicas. Conclui-se que a formacdo continuada em contexto, articulada ao cotidiano
escolar e fundamentada na colaboracgéo entre pares, favorece o desenvolvimento profissional
docente, fortalece a autonomia das professoras e contribui para a construcdo de praticas de
alfabetizacdo mais significativas e contextualizadas. Como produto educacional, foi elaborado
um caderno pedagégico destinado as professoras alfabetizadoras, com propostas voltadas a
reflexdo sobre a pratica pedagogica e ao planejamento de intervencdes que contemplem o0s
diferentes niveis de aprendizagem presentes na sala de aula.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento. Formagdo continuada. Professoras
alfabetizadoras. Praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate how first-grade elementary school teachers perceive the
relationship between continuing education and literacy teaching practices, considering the
challenges and contributions of this process to their teaching performance in a municipality in
northern Rio Grande do Sul. To achieve this objective, the study sought to understand the
theoretical foundations of literacy and reading comprehension, continuing teacher education,
and pedagogical practices, as well as to analyze the contributions of training processes to
teacher professional development and the improvement of teaching quality. This research is
characterized as qualitative, encompassing bibliographic study, documentary research, and
field research. The literature review was conducted using books, articles, dissertations, and
theses, including productions located in the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD), from 2014 to 2024. Official documents related to public policies on
literacy and teacher training were also analyzed. The field research was developed through
semi-structured interviews with three literacy teachers working in the 1st year of Elementary
School in the Municipal Education Network. For data analysis, Textual Discursive Analysis
(TDA) was used, based on Moraes and Galiazzi (2007) and Galiazzi and Sousa (2022). The
analysis enabled the construction of six emerging categories: Weaving trajectories: the
constitution of the literacy teacher; Stitching concepts: literacy, reading and writing skills, and
the paths of the living word; Between letters, plans, and practices: the daily life of literacy;
Teacher professional development: between daily reflection and collective training spaces;
Being a literacy teacher: challenges in the school day; and Between experience and the
collective: contributions to teacher professional development. The results show that continuing
education, especially through study groups, constitutes an important space for learning,
reflection, and the collective construction of knowledge. The teachers acknowledge that the
exchange of experiences, collaborative planning, and reflection on practice strengthen their
professional confidence and improve their teaching methods. It was also possible to identify
that the teachers develop practices based on contextualizing learning, using concrete resources,
valuing children’s literature, and organizing routines and projects that are meaningful for the
children. On the other hand, the research revealed challenges related to the heterogeneity of the
classes, the children's attention and behavioral difficulties, the need for more individualized
support, and the teachers' working conditions. Despite these difficulties, the participants
demonstrate a reflective and committed attitude towards the children's learning, constantly
seeking to redefine their pedagogical practices. It is concluded that ongoing professional
development in context, linked to daily school life and based on peer collaboration, promotes
teacher professional development, strengthens teacher autonomy, and contributes to the
construction of more meaningful and contextualized literacy practices. As an educational
product, a pedagogical notebook was developed for literacy teachers, with proposals aimed at
reflecting on pedagogical practice and planning interventions that address the different learning
levels present in the classroom.

Keywords: Continuing education. Literacy teachers. Pedagogical practices. Literacy and
reading comprehension.
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1. A FORMACAO DOS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS E SEUS
REFLEXOS NA PRATICA: UM OLHAR INICIAL

Desde o nascimento, cada pessoa passa a viver, consciente ou inconscientemente, a
partir de certos principios, regras e ideais, mais precisamente, submetida aquilo que o
sujeito € levado a compreender como a verdade, a beleza e o bem. Cada sujeito é
sempre o produto de uma trama que une linguagem, principios, regras e ideais.
Manipular ou alterar esses principios e ideais, transformando a compreenséo do que
seja a verdade, a beleza e o bem, portanto, significa a possibilidade de construir um
novo sujeito. Por subjetivacdo entende-se, justamente, o processo dirigido a
construcdo do sujeito (Casara, 2021, p. 35).

Nasci em Sertéo, no Norte do Rio Grande do Sul, filha de um representante comercial
e de uma servidora publica. As experiéncias iniciais me proporcionaram uma base de afetos e
ensinamentos que moldaram minha visdo de mundo e minha jornada profissional. Minha
infancia foi marcada pela curiosidade e vontade de aprender. Estudei em escolas publicas da
minha cidade.

Essas primeiras vivéncias comegaram quando eu brincava de ser professora’. A forma
como interpretamos 0 mundo, vem a partir das experiéncias vividas pelas criancas e com elas
vamos construindo a nossa subjetividade (Pérez, 2003). A subjetividade, ¢ a chave para
entender como cada pessoa desenha sua propria visdo de mundo ao longo de sua vida, conforme
0s conhecimentos construidos em sua propria trajetoria.

Ao rememorar minha trajetoria na educacgdo infantil, reconheco a creche como um
espaco formativo fundamental, marcado por experiéncias para além da dimenséo instrucional e
alcancavam aspectos éticos, afetivos e sociais do desenvolvimento humano. Tratava-se de um
ambiente permeado por intera¢des, brincadeiras e vinculos, no qual a aprendizagem ocorria de
forma integrada a convivéncia.

Nesse periodo, as aprendizagens relacionadas a valores, como a distin¢ao considerando
entre o certo ou errado, o respeito aos limites e as regras coletivas foram construidas por meio
de vivéncias concretas e significativas. Tais experiéncias corroboram a perspectiva de Freire
(1996), ao compreender a educacdo como um ato essencialmente humano e construido nas
relacdes e no didlogo, e ndo apenas na transmissdo de contetdo. Esses ensinamentos iniciais
permaneceram presentes em minha pratica pedagogica atual, orientando propostas com sentido

e significado na aprendizagem.

! Nesta dissertagdo, utiliza-se o termo “professora” no feminino, em razdo das participantes da pesquisa
serem docentes do sexo feminino.



Entre as vivéncias mais marcantes, destacou-se a participacdo em atividades de teatro,
especialmente nas apresentacOes realizadas em datas comemorativas. A linguagem teatral
possibilitava a expressdo, a comunicagao e o protagonismo infantil, aspectos fundamentais para
a constituicdo da autonomia e da identidade. Nessa direcéo, Vygotsky (2007) ressalta que as
atividades simbolicas, como o brincar e o faz de conta, desempenham papel central no
desenvolvimento das funcBes psicologicas superiores, a0 promoverem a internalizacdo de
significados culturais por meio da interacéo social.

No ensino fundamental, as experiéncias continuaram a se configurar como espacos de
aprendizagem significativa, especialmente nas feiras de ciéncias. Recordo-me de uma
apresentacdo em que utilizavamos um globo terrestre e lanternas para explicar determinados
fendmenos, essa atividade mobilizava a participacdo ativa das criangas e favorecia a
compreensdo conceitual. Essa vivéncia dialoga com a nocdo de aprendizagem significativa
proposta por Ausubel (2003), para quem o conhecimento se consolida quando novos conteddos
se relacionam, de modo substantivo, aos saberes prévios.

Quando eu ainda estava em processo de alfabetizacéo, lembro-me de estar trabalhando
0 som da letra L. Eu estava sentada na area de casa, junto com meu pai, e a minha tarefa era
falar a palavra sol. Eu pronunciava sol, enfatizando de forma bem marcada o som do L no final.
Recordo-me de todo esse contexto como uma experiéncia significativa e permanece viva em
minha memodria.

Outro aspecto relevante refere-se as apresentacdes de livros e as oportunidades de fala
em publico, frequentemente acompanhadas de feedbacks das professoras, inclusive por meio
de frases motivacionais. Essas praticas evidenciam a importancia da mediacdo do professor e
do reconhecimento da crianca como sujeito do processo educativo, conforme defende Libaneo
(2013), ao destacar o papel do professor na organizacdo de situacGes didaticas que favorecam
a participacao, a reflexdo e o desenvolvimento da autonomia intelectual.

As atividades experimentais, como aquelas realizadas nas feiras de ciéncias, por
exemplo dos experimentos de flutuacdo (afunda ou boia), também se mostraram marcantes por
possibilitarem a articulagcdo entre teoria e pratica. Além disso, a participacéo ativa das familias
nesses momentos reforgava os vinculos entre escola e comunidade, aspecto fundamental para a
construcdo de uma educacdo mais integrada e humanizada, como aponta N6voa (2009), ao

defender a centralidade das relagdes no processo formativo.
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Assim, as memdrias construidas na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental reafirmam a emocéo e o afeto como ferramenta para uma aprendizagem humana.
Tais experiéncias permanecem ao longo da vida justamente por terem sido significativas.

Ao concluir o Ensino Médio, ja& havia decidido cursar Pedagogia na Universidade de
Passo Fundo (UPF). Essa escolha refletia 0 meu desejo desde a infancia. Ingressei na
universidade, cheia de expectativas e sonhos.

Fui estagiaria na Brinquedoteca Universitaria durante os quatro anos da graduacgédo. A
experiéncia como bolsista e estagidria na Brinquedoteca Universitaria me proporcionou a
oportunidade de explorar minhas qualidades. Também, pude realizar oficinas para criancas e
formacdes para professoras, o que foi fundamental para 0 meu desenvolvimento profissional.
Essas experiéncias me despertaram para a importancia de criar ambientes educativos sensiveis
as necessidades e poténcias da infancia, algo essencial também no processo de alfabetizacao.

Também participei do Programa Residéncia Pedagdgica, inicialmente de forma
presencial e, depois, online, devido a pandemia do Covid-19. Apesar das limitacdes do formato,
a experiéncia me aproximou da realidade da escola publica e me fez refletir sobre os caminhos
da docéncia, especialmente sobre os desafios enfrentados diariamente pelas professoras para
garantir uma aprendizagem de qualidade para todas as criancas.

Formada, trabalhei no meu primeiro ano como professora titular em uma escola publica,
com uma turma multisseriada do 3° e 4° ano. Foi um desafio enorme para uma recém-formada,
mas me senti muito orgulhosa e satisfeita ao exercer meu papel e enfrentar as dificuldades dessa
experiéncia. Percebi, na pratica, o quanto a formacdo do professor influencia diretamente na
forma como ele compreende, planeja e conduz o processo de alfabetizagdo. Esse foi o ponto de
virada que me fez perceber a urgéncia de estudar com profundidade esse tema.

Neste mesmo ano, comecei uma pos-graduacdo em Teorias e Metodologias da
Educacdo no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Sertéo, a qual me ajudou
a ampliar minha visdo sobre o papel da formacao docente. Durante esse periodo, fui bolsista de
um projeto chamado “O habito de estudar”, o qual possibilitou uma imersdo mais sistematica
no campo educacional e um contato direto e constante com as criancas, ampliando minha
compreensdo sobre 0s processos de ensino e aprendizagem em contextos institucionais
diversos.

A experiéncia como bolsista favoreceu a articulagdo entre teoria e pratica, pois envolvia
a organizagdo de planilhas de estudo, a selecdo e elaboragdo de materiais pedagdgicos, bem
como a reflexdo sobre métodos e estratégias de ensino capazes de auxiliar no aprendizado das

criancas. Tal vivéncia aproxima-se de Névoa (2009), denominando como formag&o construida
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no interior da profissdo, em que o aprender a ensinar ocorre no exercicio reflexivo da prética,
em dialogo permanente com os saberes tedricos.

Em 2024, fui chamada em um concurso publico de professora da Educacgdo Infantil e
dos Anos Iniciais na rede municipal do Rio Grande do Sul. Atuei como professora de um 4°
ano, onde enfrentei inimeros desafios, muitas questBes, dlvidas e insegurancas. Me
guestionava sobre o processo de alfabetizacéo e, com base nas experiéncias passadas, gostaria
de entender melhor esse processo, focando na formacao continuada dos professores. Afinal,
criancas do 4° ano ainda ndo estavam alfabetizadas, ndo liam fluentemente e tinham
dificuldades de interpretacdo. Foi quando alguns questionamentos passaram a permear meu
cotidiano: O que estava faltando? Como eu poderia resolver isso e, principalmente, como
poderia ajudar?

Essas interrogacdes ecoavam em minha mente. Ao elaborar o projeto para a selecdo do
mestrado, meu foco foi justamente a alfabetizacdo. Ao ingressar no curso continuei a
aprofundar meus estudos nesse tema envolvendo o processo formativo das professoras
alfabetizadoras. Essas indagacdes me conduziram a elaboracao de um projeto para o mestrado,
com foco no processo formativo das professoras alfabetizadoras.

O Mestrado Profissional em Educacéo revelou-se, assim, a escolha mais coerente com
minha trajetéria e com meu desejo de contribuir para transformar as praticas pedagdgicas de
alfabetizacdo na escola pablica, especialmente na regido Norte do Rio Grande do Sul. Por meio
do desenvolvimento de um produto educacional, espero colaborar com a formagédo de
professoras e com a criacao de praticas mais eficazes, sensiveis e contextualizadas no processo
de alfabetizag&o das criangas.

Para evidenciar a minha trajetdria pessoal e justificar a escolha do tema deste estudo,
compartilho um pequeno poema, criado por mim, como forma de traduzir, de maneira mais
artistica e sensivel, o caminho percorrido até aqui. Além de representar o alfabetizar, de uma

forma mais afetuosa, lembrando é um ato de escuta e de transformagé&o.

Poema - Raizes que alfabetizam

Brinquei de ensinar,
mesmo antes de saber que era o destino.
Educar é transformar,
e transformar é também se permitir mudar.

Na infancia, plantei perguntas,
Na juventude, reguei caminhos.
Na sala, encontrei siléncios,
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e neles, a urgéncia de escutar com bons ouvidos.

Hoje sigo refletindo,
nos caminhos que podem ser construidos.
Lembrando sempre: educar com carinho
€ 0 N0SSO COMPromisso.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Dedico este singelo poema, de minha autoria, buscando manifestar a minha historia de
vida, para que voceé caro leitor possa se inspirar e se sensibilizar, pois a verdade ndo deve ser
apenas estudada, mas sentida. Que minhas palavras possam tocar o seu cora¢do de uma forma
leve e transformar, ainda que por um instante, o seu olhar sobre alfabetizar.

Afinal, alfabetizar ndo é apenas decodificar letras ou formar palavras, é o professor
apresentar o mundo, e assim, abrir portas para o futuro com pensamento critico e liberdade para
saber escolher as oportunidades. Se alfabetizar vai além do saber ler e escrever, mas sim,
aprender a ser.

Sendo assim, a alfabetizacdo € uma das etapas mais atrativas e significativas da trajetéria
das criancas na fase escolar, pois vao para a escola cheias de expectativas, em aprender a ler e
escrever. Chegam com muita curiosidade e entusiasmo. E nesse caminho que a crianga comeca
a entrar para o universo do mundo letrado, em pleno exercicio da cidadania.

No entanto, ha muitas dificuldades e desafios enfrentados diariamente pelas professoras,
como a defasagem na formacgdo continuada e a consondncia com as demandas reais.
Historicamente, o trabalho do professor tem sido realizado de forma individual, com cada um
conduzindo suas aulas da sua maneira, dentro dos limites da prépria sala de aula. No entanto,
essa logica precisa ser mudada. A formacgdo dos ambientes educativos deve ocorrer por meio
de um trabalho colaborativo.

A profissdo docente estd comecando a adquirir um carater mais coletivo. E urgente
comecar “processos de formacdo mutua, cooperagdo, impossiveis de concretizar se uma
presenga conjunta das universidades, das escolas e dos professores da educacao basica” (Novoa,
2023, p. 73). Outrossim, é essencial que as professoras compartilhem seus saberes, experiéncias
e vivéncias, construindo praticas pedagogicas coletivas, tornando-as significativas para a
realidade do ambiente escolar.

Portanto, ser professor implica trabalhar em colaboragdo, entendendo “labor” como

trabalho em acgéo. Isso significa que a profissdo docente exige uma postura colaborativa entre
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as professoras para desenvolver praticas pedagdgicas eficazes para determinada comunidade
escolar.

Assim, torna-se importante refletir sobre a formacéo de professores e a influéncia nas
praticas pedagdgicas dos educadores para a alfabetizacdo e o letramento, especialmente em
regibes com uma diversidade de realidades educacionais. Neste caso, sera realizada a pesquisa
de campo em um municipio no Norte do Rio Grande do Sul, onde as professoras ja realizam
encontros mensais conforme suas respectivas turmas, ou seja, € 0 momento de socializar suas
praticas didaticas relevantes e explorar questionamentos surgidos ao longo do més.

O processo de formacgdo permite que a professora seja ativa em sua propria formagéo e,
neste interim, possa participar, expressar suas ideias e opinides, para poder debater. E
fundamental essa troca de experiéncias entre o grupo de professoras e em colaboracdo possam
compartilhar suas sugestfes para melhorar o ensino.

Outro aspecto fundamental no debate sobre a formacgéo continuada de professores diz
respeito ao conhecimento e a compreensdo das politicas publicas, leis e documentos que regem
0 processo educacional no Brasil. E imprescindivel que a professora conheca os marcos legais
gue garantem seus direitos, deveres e que embasam suas praticas pedagogicas, dentre eles: a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Plano Nacional de Educagdo (PNE),
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Todos sdo instrumentos que asseguram ndo apenas a qualidade do ensino, mas também a
valorizacdo e a protecdo do trabalho das professoras. Nao obstante, compreender esses
documentos fortalece a autonomia profissional da professora, permitindo que ela atue de forma
critica, consciente e comprometida com uma educacao democratica, inclusiva e transformadora.

Além disso, outro assunto que sera abordado no texto ¢ a préatica pedagdgica com base
na formacdo de qualidade, em que as professoras, em especial os alfabetizadoras, pensem,
repensem e reflitam diante a realidade local, situacbes que sejam pauta do momento e que
possam contribuir na aprendizagem das criangas de forma mais significativa.

Nesse sentido, a presente pesquisa, possui como tema?, a formagcéo de professores e as
praticas pedagdgicas de alfabetizacdo no Norte do Rio Grande do Sul. A escolha pelo tema
surge apos observacdes do cotidiano e vivéncias em sala de aula, percebendo que ha avangos
nas politicas publicas no viés da alfabetizacéo e letramento, mas que ha uma distancia entre as

formacBes com a pratica na sala de aula refletindo diretamente na aprendizagem das criangas.

2As palavras em negrito no corpo do texto foram destacadas para identificar partes fundamentais, com o
intuito de facilitar a leitura e a compreenséo pelo leitor.
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A partir disso, surge como problema, a seguinte pergunta: como as professoras
alfabetizadoras percebem a relacdo entre a formacao continuada e as préaticas pedagogicas de
alfabetizacdo, considerando os desafios e as contribuicGes desse processo em sua atuacéo
docente no Norte do Rio Grande do Sul?

O estudo tem como objetivo geral, investigar como as professoras dos 1° anos dos anos
iniciais, percebem a relacdo entre a formacdo continuada e as praticas pedagogicas de
alfabetizacdo, considerando os desafios e as contribuicGes que esse processo traz para a sua
atuacdo docente no Norte do Rio Grande do Sul.

A partir do proposito principal, surgem os objetivos especificos: a) descrever os
caminhos metodoldgicos da alfabetizacdo e letramento, formacdo continuada de professoras e
as préaticas pedagdgicas; b) construir a revisdo da literatura com os temas “alfabetizacdo e
letramento, formagdo de professores e praticas”, Utilizando as teses e dissertacdes da
Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertagfes (BDTD), no recorte temporal de 2014 a
2024; c) relacionar a fundamentacdo teorica sobre alfabetizacdo e letramento, associando-a com
as politicas publicas para esse processo de alfabetizacdo nos primeiros anos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a formacdo continuada de professoras e as praticas pedagdgicas; d)
analisar o impacto da formacdo continuada de professoras sobre suas praticas pedagdgicas,
visando compreender os efeitos dessa formacdo no processo de ensino e aprendizagem dos
educadores e dos educandos; por fim, e) elaborar, como produto educacional um caderno
pedagogico voltado para as professoras alfabetizadoras, considerando as necessidades ao longo
da pesquisa.

Este trabalho de dissertacdo busca compreender as consequéncias da formagao
continuada de professoras das criangas do primeiro ano dos anos iniciais no Ensino
Fundamental. A autora parte de que refletir sobre esse assunto implica em buscar solucGes para
melhorar a qualidade da educacdo e proporcionar avangos significativos na primeira fase da
educacao basica, que é a alfabetizacdo. Esse processo, no entanto, tem se mostrado desafiador,
em suma as criangas precisam estar alfabetizadas até o final do 2° ano do ensino fundamental
(Brasil-b, 2018).

Portanto, essa pesquisa nasce da experiéncia que a autora vivenciou nas turmas do
terceiro e quarto ano dos anos iniciais do ensino fundamental, nos quais muitas criangas ainda
ndo estavam completamente alfabetizadas. Essa vivéncia direta, despertou a necessidade de
refletir sobre a importancia de formacdes continuadas de qualidade, especialmente em situacdes

que ha defasagem e desvantagens educacionais.
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A partir da reflexao da frase: “Um passaro ndo voa dentro da d4gua. Um peixe ndo nada
em terra. Um professor ndo se forma nos atuais ambientes universitarios, nem em ambientes
escolares mediocres e desinteressantes” (Novoa, 2022, p. 96), podemos elucidar a importancia
do ambiente para a formacdao das professoras. Assim como o passaro precisa de agua para nadar,
a professora necessita de um ambiente estimulante, com o objetivo de despertar criatividade,
pensamento critico e engajamento; é nesse tipo de contexto, que a professora passa a se
desenvolver de forma plena e significativa.

Diante desse cenario, a formacdo continuada de professoras se mostra como uma
estratégia importante, pois possibilita a professora refletir sobre sua préatica, compartilhar
experiéncias e encontrar solucdes coletivas para os desafios enfrentados no cotidiano escolar.
A pesquisa se justifica, portanto, pela necessidade de compreender de forma mais profunda os
efeitos dessa formacao sobre as praticas pedagogicas de alfabetizacdo, visando contribuir para
uma formagé&o continuada mais eficaz e conectada com a realidade das salas de aula.

A pesquisa tem como metodologia, uma abordagem qualitativa, de natureza aplicada,
exploratéria e interpretativa perante o objeto. Quanto aos procedimentos, utilizamos as
pesquisas bibliografica, Estado do Conhecimento, Documental e a de Campo, realizada com
trés (3) professoras dos primeiros anos dos anos iniciais de uma escola do municipio no Norte
do Rio Grande do Sul.

A técnica utilizada serd por meio de uma entrevista semiestruturada, ou seja,
possibilidade de maior troca, aplicada, com cada professora em sua escola de atuacdo. Apés a
aplicacdo da entrevista semiestruturada com as professoras, sera feita a transcrigdo, pois houve
a gravacdo da proposta, e em seguida, realiza-se a analise das respostas utilizando o método da
Analise Textual Discursiva (ATD).

O estudo esta dividido em sete momentos. O primeiro, se da nesse da introducéo, na
sequéncia mostrara a metodologia da pesquisa; o terceiro, o Estado do conhecimento, estudos
ja produzidos sobre o0 assunto em alfabetizacdo e letramento, formacéao de professoras e praticas
pedagogicas. O quarto, constard o referencial tedrico e documental sobre alfabetizacdo e
letramento, formac&o continuada de professoras e as préaticas pedagdgicas utilizadas por eles na
alfabetizacdo. O quinto momento da pesquisa, evidenciara o estudo de campo e sera feita a
analise/didlogo com relagdo aos tedricos.

No sexto momento, com o inicio das informac@es obtidas ao longo da pesquisa, sera
possivel desenvolver um produto educacional, um dos requisitos do Mestrado Profissional em
Educacao. Este objeto de aprendizagem sera uma contribuicdo pratica e aplicavel para as

professoras que atuam com alfabetizacdo e letramento, buscando atender as necessidades
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identificadas durante o estudo. Por fim, o capitulo das consideracdes finais, constara reflexdes
do contexto estudado e analisado.

Desse modo, o Primeiro Capitulo - A formacéo das professoras alfabetizadoras e
seus reflexos na préatica: um olhar inicial sera dedicado para apresentar uma viséo geral e
detalhada sobre a pesquisa. Neste capitulo, é feito uma exposicdo clara e objetiva sobre o
problema da pesquisa, 0s objetivos e a justificativa da escolha por esse tema. Além disso, sera
oferecido um resumo robusto para os leitores perceberem a relevancia deste estudo ao longo da
pesquisa.

No Segundo Capitulo - Brincar é construir mundos possiveis. E pesquisar, talvez,
seja brincar de descobrir o que ja existe com olhos que ainda ndo vimos, apresenta-se a
metodologia escolhida para embasar o estudo. Pesquisa aplicada, exploratoria e interpretativa.
A pesquisa de campo serd por meio de uma entrevista semiestruturada, com perguntas que
possam contribuir nesta pesquisa, sendo aplicada com cada professora, individualmente.
Ressaltamos que essa pesquisa passara pelo Comité de Etica, garantindo o consentimento e
privacidade dos participantes.

Para o Terceiro Capitulo - Brincar é tambem refletir-se no outro, nas coisas, no
mundo. E espelhar-se de forma imaginativa para construir sentido se concentra na pesquisa
do Estado do Conhecimento. O objetivo é revisar e analisar teses e dissertac@es realizadas no
periodo de dez anos. Este capitulo ¢ fundamental, pois permite identificar as principais
tendéncias, lacunas e avangos nas pesquisas anteriores, além de ajudar a contextualizar o estudo
dentro de um campo maior de conhecimento. Esse capitulo ajudara a estabelecer uma pesquisa
consistente, indicando avancos j& realizados e lacunas ainda a serem exploradas, conforme os
resumos observados na BDTD.

No Quarto Capitulo - Da Historia a Pratica: Alfabetizacéo, Politicas e Formacao
Continuada de Professoras, realizamos uma pesquisa fundamentada em autores de referéncia,
0s quais sustentam este estudo. Assim, analisamos a trajetdria historica e conceitual da
alfabetizacdo e do letramento, bem como a formagéo das professoras, evidenciando a prética
reflexiva.

Na primeira parte do capitulo, sob o subtitulo Fios do passado: concepcoes,
significados e percursos da Alfabetizacdo e Letramento apresentamos a conceituacdo dos
termos alfabetizacdo e letramento, fundamentando-nos especialmente nas contribui¢des de
Soares (2003; 2004; 2021), a qual oferece reflexdes valiosas para a compreensdo desses
conceitos. Em seguida, nas Encruzilhadas da Alfabetizacéo: decisdes entre o Sintético e 0

Analitico, abordamos estudos historicos sobre a alfabetizacdo, analisamos a evolucdo dos
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métodos pedagdgicos surgidos ao longo do tempo, identificando suas relevancias e limitacoes
para o ensino.

Destacando a influéncia da formacdo continuada das professoras no processo de
alfabetizacdo, apoiamo-nos nos trabalhos de Antonio Sampaio da Névoa (2009; 2017; 2022;
2023), Regina Leite Garcia (2003) e Carmen Lucia Vidal Pérez (2003). Este segmento é
dividido em subtitulos, iniciando por Fios Cruzados: Métodos de Alfabetizacéo e as Politicas
gue a tecem, no qual discutimos as mdaltiplas dimens6es envolvidas no exercicio profissional
de professor, considerando os desafios e exigéncias do contexto da alfabetizag&o.

Além disso, relacionamos essa trajetoria as politicas educacionais responsaveis por
marcar e ainda permear o processo de alfabetizacdo nas escolas, destacando iniciativas como o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), o PNE, a BNCC, o Programa Mais
Alfabetizacdo (PMALFA), PNA, a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de
Professoras da Educacdo Béasica (BNC-Formacgdo), o Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada (CNCA) e o Alfabetiza Tché, programa regional diretamente relacionado as
praticas pedagdgicas da escola estudada.

Por fim, discute-se as potencialidades e dificuldades enfrentadas pelas professoras na
formacdo continuada, destacando praticas formativas voltadas para qualificacéo profissional e
a melhoria do processo de alfabetizacdo no subtitulo Entre nos e lagos: as tramas da Pratica
Docente e a Formacdo Continuada; analisamos diferentes perspectivas acerca da formacéo
das professoras, enfatizando a articulagdo necessaria entre a formacéo inicial e a continuada,
com base nas reflex6es dos autores referenciados. Ressaltando as praticas pedagoégicas no
ambiente alfabetizador, evidenciam-se as seguintes abordagens: no qual discutimos como as
acoes das professoras influenciam o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das
criancas.

Seguindo nesse sentido, Da Sala a reflexd@o: a costura viva da prética e da teoria na
Alfabetizagdo, analisa as praticas pedagogicas efetivamente aplicadas em sala, evidenciando
suas potencialidades e limites. Destaca-se a importancia da integracéo entre os saberes tedricos
adquiridos na formacao continuada das professoras e a pratica pedagogica cotidiana, mostrando
como essa articulacdo contribui para o aprimoramento do processo de alfabetizagéo.

O Quinto Capitulo — Tecendo significados: caminhos da andlise das entrevistas,
evidenciara o estudo de campo, realizado com as trés professoras alfabetizadoras das turmas
dos primeiros anos dos anos iniciais, do municipio no Norte do Rio Grande do Sul, participantes
do grupo de estudos realizados mensalmente pela rede do municipio. A proposta busca

promover reflexdes colaborativas e implementar estratégias eficazes para a alfabetizagéo e o
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letramento. A coleta de dados sera por meio de uma entrevista semiestruturada e individual. As
participantes puderam optar pela sua participacdo ou ndo na pesquisa; havendo consentimento,
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Inserindo o subtitulo e outros, o qual fard a andlise dos dados, Fios de sentidos:
palavras que tecem a Analise Textual Discursiva, por ser um meio de interpretar as respostas
dos participantes, além de haver um alinhamento com a pesquisa qualitativa em Educacéo. Esse
processo possibilita o pesquisador mergulhar profundamente nos discursos dos sujeitos
participantes, favorecendo na compreensdao de novos fenbmenos a respeito da pesquisa, com
uma analise rigorosa, porém significativa.

As Consideracdes Finais representam um momento reflexivo essencial sobre todo o
percurso realizado nesta pesquisa, tanto na dimensao bibliogréfica, quanto na aplicada. Neste
momento, revelam-se novas percepcOes e se abrem possibilidades para o surgimento de

diferentes interesses e caminhos futuros para esta caminhada académica.
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2. BRINCAR E CONSTRUIR MUNDOS POSSIVEIS. E PESQUISAR, TALVEZ,
SEJA BRINCAR DE DESCOBRIR O QUE JA EXISTE COM OLHOS QUE
AINDA NAO VIMOS

Diferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiracdo, a pesquisa é um
labor artesanal, que ndo prescinde da criatividade, se realiza fundamentalmente por
uma linguagem fundada em conceitos, proposi¢des, métodos e técnicas, linguagem
esta que se constréi com um ritmo proprio e particular. A esse ritmo denominamos
ciclo da pesquisa, ou seja, um processo de trabalho em espiral que comega com um
problema ou uma pergunta e termina com um produto provisério capaz de dar origem
a novas interrogacdes (Minayo, 1994, p. 25).

A pesquisa € um processo rigoroso e demanda de métodos e técnicas bem determinadas.
Quando Minayo (1994) cita a pesquisa como um trabalho em espiral, refere-se a investigagédo
cientifica é processual e continua, afinal se inicia com um questionamento central: Como as
professoras alfabetizadoras percebem a relacdo entre a formagdo continuada e as praticas
pedagdgicas de alfabetizacdo, considerando os desafios e as contribuicGes desse processo em
sua atuacdo docente no Norte do Rio Grande do Sul?

Tem como objetivo geral de investigar como as professoras dos 1° anos dos anos
iniciais, percebem a relacdo entre a formacdo continuada e as praticas pedagogicas de
alfabetizacdo, considerando os desafios e as contribuicGes desse processo em sua atuacéo
docente no Norte do Rio Grande do Sul. Ressalta-se, ao longo do processo, esse ponto pode se
aproximar ou se afastar, podendo terminar com outras indagacoes.

Definido o percurso da metodologia da pesquisa, 0 pesquisador compreende 0 passo a
passo necessario para a realizacdo da pesquisa. Para melhor compreensdo da trajetdria a ser
desenvolvida durante a pesquisa foi elaborado um esquema da metodologia da pesquisa,
ilustrada na Figura 1, esclarecendo os caminhos a serem tomados no decorrer deste estudo.
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Figura 1 - Percurso da \Metodologia da Pesquisa

Carvalho (2005)

* QUALITATIVA C Garcia (2003)
Al

« APLICADA X RAM
+ EXPLORATORIA E INTERPRETATIVA LFABETIZACAO E LETRAMENTO )= 554105 ( 2003)

André (2016)

— @RMA(;AO DE Pkorsssoa@ = Névoa (2022)
Pimenta (2012)
----- - - Cagliarri (1998)
CPRATICAS PEDAGOGICAS ) = |ibaneo (1991)
Russo (2010)
I
X \
i PESQUISA | 2
I 1 Meta 5
\ } PNE  mb Metals
\ i DOCUMENTAL b
I
\ ! PNA mp Alfabetiza Tché
PNAIC
PMALFA
- . BNC-Formagéo
el Continuada
Grupo de professores
ANALISE DE (.,u.:’b.,ﬁ,:dm, > >
no municipio no Norte do RS. semiestruturada
DADOS
PRODUTO - Andlise Textual
EDUCACIONAL Discursiva (ATD) ™ Galiazzi (2022)

L]

Caderno Pedagégico

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

2.1 TECENDO SABERES COM AUTORES E PENSAMENTQOS

A pesquisa bibliografica é uma parte essencial para a fundamentacdo do trabalho, mas
0 mais importante € o pesquisador realizar essas leituras, observar e destacar as partes mais
importantes do problema da pesquisa. Desse modo, o leitor da dissertacdo podera reconhecer
0s estudos mais significativos perante ao problema investigado (Alves Mazzotti, 2002).

Ap0s esse breve levantamento e estudos a respeito do problema da pesquisa, Gil (2002),

destaca:

[...] que a pesquisa bibliogréafica € desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos 0s
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, hd pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas. Boa parte dos estudos
exploratorios pode ser definida como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre
ideologias, bem como aquelas que se propdem a uma analise das diversas posicoes
acerca de um problema, também costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente
mediante fontes bibliogréficas (Gil, 2002, p. 44).
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Este estudo adotard uma abordagem qualitativa e tem como objetivo buscar em livros,
artigos, revistas, teses e dissertacdes por aportes tedricos para se construir embasamento sobre
0s assuntos discutidos, como o conceito de alfabetizacdo e letramento, praticas pedagogicas e
formacdo de professoras. Em vista de que as criangas precisam estar alfabetizadas até o final
do 2° ano do ensino fundamental, sera abordado algumas politicas publicas de alfabetizacdo e
os documentos normativos relevantes, como: LDB, PNAIC, PNE, PNA, BNCC, PMALFA,
BNC-Formacdo e o Alfabetiza Tché. Para conceituar alfabetizacdo e letramento, utilizaremos
como suporte desse conhecimento Carvalho (2005), Garcia (2003) e Soares (2003).

As praticas pedagdgicas serdo embasadas nas obras de Cagliari (1998; 2003), Libaneo
(1991; 2013), e Russo (2010), fazendo uma contextualizacdo e identificando as contribuicdes
de como o planejamento da professora pode ser organizado de maneira adequada ao contexto
escolar. Em sintese, analisar e compreender qual pratica pedagogica pode ser utilizada diante
das situagdes vivenciadas para despertar o interesse e a verdadeira compreenséo e aprendizado
na alfabetizacdo e letramento das criancas do 1° ano dos municipios das escolas do Norte do
Rio Grande do Sul.

Para realizar a analise da formacdo de professoras em relacéo a reflexdo de suas praticas
pedagdgicas, 0s principais autores norteadores deste assunto, destacam-se, André (2016),
No6voa (2022; 2023) e Pimenta (2012), pois potencializam o aporte tedrico do estudo. O objetivo
da formacao das professoras é melhorar a educacdo, refletir estudos e teorias sobre assuntos do
meio educacional; associar e contribuir na pratica pedagogica da professora, mostrando e

analisando experiéncias significativas no cotidiano melhorando a aprendizagem das criangas.

2.2 O QUE JA FOI ABORDADO: TRACANDO CAMINHOS NO CAMPO DO
SABER

No entendimento, estado de conhecimento é identificacdo, registro, categorizagéo que
levem a reflexdo e sintese sobre a producao cientifica de uma determinada area, em
um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes e livros
sobre uma tematica especifica (Fernandes; Morosini, 2014, p. 155).

O Estado do Conhecimento leva o pesquisador a refletir sobre a sua tematica, mostra
uma visao ampla sobre o assunto e fornece um mapeamento de ideias ja existentes sobre o
estudo. Nesse sentido, auxilia o pesquisador a identificar lacunas ou redundancias do objeto de

estudo.
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Neste entender a construcdo do estado de conhecimento, como atividade académica
busca conhecer, sistematizar e analisar a producdo do campo cientifico sobre
determinada tematica, subsidiar a dissertacdo e/ou tese em educacdo, delimitando o
tema e ajudando a escolher caminhos metodoldgicos e elaborar a producdo textual
para compor a dissertacdo/ tese (Morosini; Nascimento; Nez, 2021, p. 71).

Primeiro se deve eleger um repositorio para a pesquisa de trabalhos sobre o assunto do
seu estudo. Nesta pesquisa utilizaremos a BDTD. O passo seguinte é selecionar os descritores
ou palavras-chaves, as quais 0 pesquisador deve ter cuidado para identificar o tema de sua
pesquisa e o0 objeto de estudo, também deve-se escolher o idioma dos artigos e dissertacdes,
bem como definir um recorte temporal para tornar a pesquisa mais especifica e exclusiva;
“salienta-se a importancia da definicdo dos termos e/ou descritos estar alinhada aos objetivos
da pesquisa, bem como estar desenhada para atender a amplitude e a especificidade da tematica
a ser desenvolvida na pesquisa do estado do conhecimento” (Kohls-Santos; Morosini, 2021, p.
131).

Ha uma metodologia integrante ao processo do Estado do Conhecimento. E dividido em
quatro etapas: Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada e Bibliografia Categorizada,

também hé a Bibliografia Propositiva.

No Estado do Conhecimento a leitura flutuante é entendida como a leitura inicial dos
trabalhos encontrados (Etapa 1 — Bibliografia Anotada), a fim de se chegar no Corpus
de Andlise (Etapa 2 — Bibliografia Sistematizada), ou seja, aos trabalhos a serem
selecionados. Quais sejam, aqueles que tém aproximacdo com o objetivo elencado
para realizacdo do estado do conhecimento. Enfim, a leitura flutuante do EC aqui
analisado fornece ao pesquisador um panorama do campo em estudo (Kohls-Santos;
Morosini, 2021, p. 128).

A Etapa 3, Bibliografia Categorizada, realiza uma analise mais aprofundada das teses e
dissertacGes, agrupando os estudos em categorias conforme os temas mais préximos. E a Etapa
4, Bibliografia Propositiva, geralmente as conclusdes e os resultados dos estudos, destaca-se as

propostas e sugestdes enfatizadas pelos autores (Figura 2).
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Figura 2 - Etapas do Estado do Conhecimento

BIBLIOGRAFIA'  BIBLIOGRAFIA
ANOTADA SISTEMATIZADA

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Para pensar na organizacdo desta pesquisa, foram feitas tabelas de cada etapa, sendo
necessario em cada etapa destacar pontos especificos; por exemplo, na Bibliografia Anotada
com eixo em dados essenciais como 0 ano, autor, titulo, palavras-chave e resumo; na
Bibliografia Sistematizada incluindo as informagfes detalhadas do nivel, objetivos,
metodologia e resultados de cada estudo; na Bibliografia Categorizada, ano, autor, titulo,
categoria, objetivos, metodologia, resultados e na Bibliografia Propositiva, divide-se em
categoria, achados, proposic¢des do estudo e proposi¢cdes emergentes (Kohls-Santos; Morosini,
2021). Segue imagens das tabelas utilizadas para a anélise das teses e dissertacdes encontradas
na BDTD (Quadro 1).

Quadro 1 - Tabelas do Estado do Conhecimento
Bibliografia Anotada

N ANO AUTOR TITULO RESUMO

Bibliografia Sistematizada

ANO | INSTITUICAO | AUTOR | TITULO | NIVEL | OBJETIVO | METODOLOGIA | RESULTADO
S
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Bibliografia Categorizada

CATEGORIA | TITULO OBJETIVO METODOLOGIA RESULTADOS

Bibliografia Propositiva

CATEGORIA ACHADOS PROPOSIGOES DE ESTUDOS PROPOSICOES
EMERGENTES

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

O Estado do Conhecimento contribui para a compreensdo dos estudos ja realizados e do
que ja foi investigado, permitindo a identificacdo das lacunas existentes nesse campo e evitando
uma pesquisa redundante. Outro item utilizado foi a Etapa 4, Bibliografia Propositiva, a qual,
embora pouco comum, foi considerada pela pesquisadora como estratégia para auxiliar na
identificacdo de aspectos ainda ndo suficientemente estudados e de temas pendentes de

investigacao.

2.3 NOS REGISTROS DO TEMPO: O QUE DIZEM OS DOCUMENTQOS?

Explorando o objetivo da pesquisa, percebe-se necessario examinar alguns documentos,
leis e artigos, para conhecer mais sobre as legislagcdes da Educacdo no Brasil, com atencdo a
respeito da alfabetizacéo e letramento das criancas pequenas.

Segundo Gil (2002), a pesquisa documental se assemelha com uma pesquisa
bibliografica, pois as duas trabalnham com fontes de informacdo. A pesquisa bibliogréafica
podemos refletir acerca do assunto tratado no artigo, livro e etc., pois ja foi interpretado por
outros autores. A pesquisa documental ndo passou por uma interpretacdo analitica por nenhum
autor, por isso, 0 pesquisador utiliza desse material como fonte de informaces e provas que
trazem seu assunto para argumentar determinados pontos e servir de comprovagéo para outras.

Héa algumas vantagens de utilizar a pesquisa documental, tais como documentos estaveis
e ricos de informacdes, podem ser acessados varias vezes e durante anos e servem de base aos
estudos, garantindo mais solidez aos resultados conquistados. Além de contribuir na pesquisa,
logo “ndo sdo apenas fontes de informacao contextualizadas, mas surgem em um determinado

contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto” (André; Ludke, 1986, p. 39).
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A consulta de documentos € um meio de enriquecer a pesquisa com informagoes
veridicas a respeito do contexto da alfabetizacdo e letramento para validar o estudo. Desse
modo, no Quadro 2, observa-se uma linha do tempo dos documentos oficiais contribuintes para
a ampliacdo da pesquisa com o tema sobre as praticas pedagdgicas na alfabetizacdo e na

formagéo das professoras.

Quadro 2 - Linha do tempo dos documentos sobre alfabetizacéo e letramento e

formacdo de professoras.

ANO PROGRAMAS E POLITICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO E
FORMACAO DE PROFESSORAS

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB

2012 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa— PNAIC

2014 Plano Nacional de Educagdo — PNE

2017 Base Nacional Comum Curricular - BNCC

2018 Programa Mais Alfabetizacdo — PMALFA

2019 Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA

2019 Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professoras da Educacédo Basica - BNC
Formacédo Continuada

2023 Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada - CNCA

2022 Alfabetiza Tché

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Nesse Viés, a pesquisa abordara esses programas e politicas que destacam a esfera da
alfabetizacéo e letramento e a formacdo das professoras. Com base em evidenciar a importancia
de utilizar as politicas educacionais na pesquisa, pois contribuiram para analisar e fundamentar

0s dados obtidos.

2.4 COM OS PES NA ESCOLA: ESCUTAR, OBSERVAR E SENTIR

A forma de investigacdo do objeto de estudo da pesquisa sera por meio de uma
abordagem qualitativa. Na perspectiva, a pesquisa qualitativa tem como papel interpretar os
dados de um acontecimento de maneira profunda, podendo explorar significados, contextos e

situagdes com interpretagdo subjetiva. Nao obstante, “a analise qualitativa apresenta certas
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caracteristicas particulares. E valida, sobretudo, na elaboracio das deduc@es especificas sobre
um acontecimento ou uma variavel de inferéncia precisa, e ndo em inferéncias gerais.” (Bardin,
2016, p. 145).

Nesse sentido, a caracteristica essencial na pesquisa qualitativa é o intuito em
pressupostos especificos e ndo generalizados. Também, reflete em uma abordagem de natureza
interpretativa, a qual essa pesquisa buscard compreender as particularidades daquele contexto.

A pesquisa qualitativa € mais flexivel, dindmica e subjetiva, diferente de uma pesquisa
quantitativa, a qual demanda maior estruturacéo e rigor. Na pesquisa qualitativa, o pesquisador
pode ter mais abertura de ir observando o contexto e os dados e desse modo ir adaptando

conforme as necessidades emergentes ao longo do processo investigativo (Bardin, 2016).

[...] tendo como referéncia a pesquisa qualitativa, o trabalho de campo, se apresenta
como uma possibilidade de conseguirmos ndo s6 uma aproximagao com aquilo que
desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento, partindo da
realidade presente no campo (Cruz Neto, 1994, p. 51).

Definindo o campo de interesse se torna mais compreensivo o didlogo com a realidade,
conectando com o tema para permitir um bom aprofundamento no conhecimento referente a
pesquisa. E importante, o pesquisador ter uma boa relagio com os participantes estudados (Cruz
Neto, 1994).

Com base no problema da pesquisa, foi definido o campo da pesquisa deste estudo.
Nesse cenario, sera realizada uma entrevista semiestruturada, individual, com cada professora
do primeiro ano dos anos iniciais das escolas de um municipio especifico do Norte do Rio
Grande do Sul (Figura 3). Este municipio tem aproximadamente cerca de 5.000 habitantes e se
caracteriza como um ambiente de aprendizagens colaborativas entre as professoras. As
professoras do primeiro ano dos anos iniciais ja realizam estudos mensais, chamado grupos de
estudos, configurando-se como uma base importante para a pesquisa, pois reflete o

envolvimento continuo e a busca de aperfeicoamento profissional.
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Figura 3 - Localizagéo do Norte do Rio Grande do Sul.

AS CINCO REGIOES

Regioes Norte, Noroeste Colonial, Fronteira
Noroeste, Missoes, Celeiro, Médio Alto
Uruguai, Nordeste, Producao, Alto da Serra do
Botucarai, Rio da Varzea e Alto Jacui

Evento em Erechum realzado em 18 de jul

R Regides Serra, Campos de Cima da Serra,

Horténsias, Vales do Paranhana e do Cai
Evento em Bento Gongalves no dia

e 305t

Regioes Sul, Centro-Sul, Campanha e
Fronteira Oeste

Evento em Rio Grande em 17 de setembro

. Regides Centro, Vales do Taquari, do Jaguari,
do Rio Pardo e Jacui Centro
Evento em Santa Mana em 17 de cutubre

Fonte: Jornal do Comércio (2024).

Esse grupo de estudos mensais de um municipio no Norte do Rio Grande do Sul,
demonstra o interesse de melhorar as suas praticas pedagogicas, aspecto passivel de exploracao
sob diversas maneiras, além do aspecto de realizarem a formacdo continuada, caracteristica
relevante para o estudo. Também, investigar a visdo desses professores referente aos desafios
encontrados em suas praticas e qual o impacto dessas formagdes mensais na pratica do professor
e na aprendizagem das criangas.

A pesquisa de campo permite ao pesquisador infinitas descobertas, afinal tera vérias
possibilidades ao se inserir em uma realidade existente. Desse modo, € feito um recorte da
pesquisa de campo linear com o objeto de estudo (Minayo, 1994), ou seja, a pesquisa de campo
ndo ira abranger todo o contexto, mas escolhe um meio especifico para analisar com
profundidade, também durante a investigacdo podem surgir lacunas ou revelaces.

Pesquisar esse grupo de professoras alfabetizadoras, ja participantes de estudos mensais
sobre suas préaticas pedagogicas sobre o primeiro ano dos anos iniciais, pode tornar essa
pesquisa mais atrativa e relevante. Essa abordagem permitira refletir e planejar de forma
colaborativa sobre quais praticas pedagogicas podem ser inseridas em suas turmas. Além disso,
podera ser implementada praticas pedagdgicas apos os estudos e identificar pontos fortes dessas
praticas no cotidiano escolar e analisar a contribui¢cdo na formag&o continuada das professoras

referente a essas estratégias para melhorar o ensino da alfabetizag&o.
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Quanto a técnica de pesquisa de campo, optou-se por entrevistas semiestruturadas,
realizadas de forma presencial, com a utilizacdo de um roteiro de perguntas. No entanto,
conforme o desenvolvimento das entrevistas, novas perguntas podem emergir, favorecendo um
clima de dialogo. Dessa forma, torna-se possivel ampliar os questionamentos para além das
perguntas estruturadas, permitindo as professoras expressarem suas respostas de maneira mais
natural, relatando as praticas de alfabetizacéo, os desafios enfrentados, os métodos e estratégias
utilizados em sala de aula, bem como as contribui¢bes da formacao entre as professoras, por
meio dos grupos de estudo.

Essa entrevista foi dividida em cinco itens: 1) Identificacdo pessoal, trajetéria, formacéo
e experiéncia profissional; 2) Pratica Alfabetizadora; 3) Concepcbes de alfabetizacdo e
letramento; 4) Métodos e estratégias; 5) Desafios; 6) Formacao continuada. Primeiramente,
ocorreu 0 contato com a secretaria do municipio, em seguida as diretoras e na sequéncia as
professoras dos primeiros anos. Estando em concordancia, serd assinada a Declaracdo de
Ciéncia e Concordancia das Instituicbes Envolvidas, disponivel no Apéndice A. Desse modo,
foi conversado e destacado a importancia de cada uma participar ativamente da pesquisa, de
forma esponténea e responsavel, porém esclarecendo que nao sdo obrigadas a participar, mas
que seria importante a participacdo de todas.

Para assegurar o cumprimento dos tramites éticos da pesquisa, tornou-se necessario o
conhecimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos participantes,
disponivel no Apéndice B. O TCLE constitui um documento essencial para a realizagdo ética
da pesquisa. As professoras participantes devem assinar esse documento como forma de
anuéncia. Ressalta-se a importancia da compreensdo integral do termo, bem como a
possibilidade de desisténcia da participacdo a qualquer tempo, mesmo apds a assinatura. Além
disso, garante-se o sigilo dos dados, nomes, escolas e opinides, assegurando a confidencialidade
das informacGes. Portanto, o TCLE configura-se como um comprovante do compromisso do

pesquisador com o respeito a confidencialidade dos participantes.

2.5 QUANDO AS PALAVRAS FALAM: TECENDO SENTIDOS NO SILENCIO
DOS DADOS

A Analise Textual Discursiva (ATD) é uma metodologia de andlise de textos e
discursos na pesquisa qualitativa muito utilizada em pesquisas em Ciéncias Humanas,
especialmente em pesquisas na educacdo no contexto brasileiro. [...] Uma de nossas
premissas nos estudos da ATD est& na palavra como lugar de significados e sentidos
sempre passiveis de maior compreensdo. Por isso, como pesquisadores, com 0s poetas
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e 0s tontos — como diz Manoel de Barros — somos compostos pelas palavras que
sabemos, usamos, ouvimos, falamos, escrevemos (Galiazzi; Souza, 2022, p. 59).

No interim da pesquisa, os estudos direcionam nosso olhar para a ATD, devido ao seu
processo interpretativo, se aproximou das nossas necessidades para realizar o diagnostico das
questdes reflexivas e, desse modo, adotamos como referencial tedrico Galiazzi e Moraes
(2020); Galiazzi e Sousa (2022). Outrossim, “a ATD corresponde a uma metodologia de analise
de dados e informacgdes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas
compreensdes sobre os fendomenos e discursos” (Galiazzi; Moraes, 2007, p. 7).

Em resumo, os procedimentos da pesquisa serdo organizados da seguinte forma: 1)
Convite presencial e individual aos participantes; 2) Entrega do TCLE; 3) Aplicacdo da
entrevista semiestruturada, de forma presencial e individual com cada professora; 4) Coleta do
material da pesquisa junto as professoras; 5) Andlise preliminar do respostas ap0s a gravacdo

das entrevistas; 6) Transcri¢do das respostas das entrevistas e 7) realizacdo da ATD.

A anélise textual discursiva é descrita como um processo que se inicia com
uma unitarizagdo em que os textos sdo separados em unidades de significado.
Estas unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de unidades
oriundas da interlocucdo empirica, da interlocucdo teérica e das
interpretacdes feitas pelo pesquisador (Galiazzi; Moraes, 2007, p. 118).

Figura 4 - Etapas da Analise Textual Discursiva - ATD

DISCURSIVA

Unitarizacédo Categorizacao Metatexto I

Categorias e
subcategorias

ANALISE TEXTUAL ]

Leitura Agrupamento

J das unidades

Identificagao de
unidade de sentido Categorias Descricdo e
—'—4 interpretacao

Recorte dos dados

em pequenas Teorizagao
bbb —_—

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

A ATD é organizada em trés fases, conforme a Figura 4. A primeira diz respeito a
unitarizacdo, a qual o pesquisador Ié detalhadamente o conjunto de informagdes obtidas, por
exemplo, registros, documentos, literatura e outros para fragmentar os textos em unidades,

conforme o assunto.
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A segunda fase é chamada de categorizacéo, identifica-se os padrdes das unidades e as
divide em categorias ou subcategorias conforme seus significados. A terceira etapa, 0
pesquisador comeca a elaborar 0 metatexto, resgata 0 novo emergente das consideracdes das
unidades e das categorias e cria-se por meio da compreensdo e teorizagdo os fendmenos
estudados. Desse modo, é possivel surgir novos entendimentos, validos a partir dessa analise
criteriosa (Galiazzi; Moraes, 2007). Portanto, ao seguir esse caminho, a Analise Textual
Discursiva serd cuidadosamente elaborada, exigindo do pesquisador um esforco considerado.
Embora seja uma tarefa desafiadora, também prazerosa e gratificante, permitindo um produto

final com qualidade.

2.6 LINHA DE CHEGADA? UM PRODUTO QUE TAMBEM E CAMINHO

O produto educacional, além de ser um requisito formal, deve ser entendido como uma
iniciativa de um resultado em construgdo, em virtude da pesquisa aplicada se identificar por sua
natureza constante e gradativa. Com o objetivo de melhorar a realidade educacional. Desse
modo, a pesquisa educacional ndo deve se ater apenas na descri¢do dos fendmenos, mas buscar

por caminhos que promovam a transformacdo das praticas pedagdgicas (André; Ludke, 1986).

No caso especifico dos Mestrados Profissionais, o foco estd na pesquisa aplicada, esta
entendida como a investigagdo que se orienta com base na epistemologia tedrico-
pratica com aplicabilidade imediata na solucéo de situagcdes-problema nos espacos
educativos escolares e ndo escolares (Pereira; Sartori, 2019, p. 26).

Como fruto final deste estudo, desenvolvido a partir da pesquisa, serd planejado um
caderno pedagdgico como produto educacional. Esse material tem como objetivo auxiliar na
formacéo de professoras do 1° ano do Ensino Fundamental, atuantes em um municipio do Norte
do Rio Grande do Sul, alem de apresentar propostas didaticas contributivas com o processo de
alfabetizacdo em sala de aula.

O caderno pedagogico serd baseado na ATD, considerando as questdes, sugestdes,
colaborag6es ou anseios pelas professoras ao longo da pesquisa. Assim, sua construcao se dara
a partir do aporte tedrico desse estudo e das respostas dos participantes da pesquisa de campo.

O caderno pedagogico tem como objetivo proporcionar as professoras oportunidades de
realizar encontros em suas areas de atuacéo, além de integrar a teoria e a pratica. O intuito é

aprimorar as préaticas pedagodgicas, garantindo as professoras oportunidades de aplicar o
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conhecimento tedrico no cotidiano de maneira eficaz e significativa em suas salas de aulas
conforme a realidade.

No proximo capitulo, sera apresentado o Estado do Conhecimento, visando
proporcionar uma visdo detalhada do panorama atual das pesquisas relacionadas a temas
semelhantes ao deste trabalho. Este levantamento tem como objetivo identificar tanto as
potencialidades quanto as limitacGes dessas investigacfes, buscando destacar aspectos de
convergéncia e divergéncia. Assim, busca-se contribuir para o aprofundamento do
conhecimento sobre alfabetizacdo e letramento, oferecendo uma base sélida com o objetivo de

orientar e sustentar o desenvolvimento deste estudo.
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3. BRINCAR E TAMBEM REFLETIR-SE NO OUTRO, NAS COISAS, NO
MUNDO. E ESPELHAR-SE DE FORMA IMAGINATIVA PARA CONSTRUIR
SENTIDO

Neste entender a construgdo do estado de conhecimento, como atividade académica
busca conhecer, sistematizar e analisar a producdo do campo cientifico sobre
determinada temética, subsidiar a dissertacéo e/ou tese em educacéo, delimitando o
tema e ajudando a escolher caminhos metodolégicos e elaborar a produgéo textual
para compor a dissertacdo/ tese (Morosini; Nascimento; Nez, 2021, p. 71).

Para comecar se familiarizar com as pesquisas ja estudadas sobre alfabetizacdo e
letramento, formac&o de professoras e as praticas pedagdgicas, iniciou-se um levantamento de
artigos, teses e dissertacfes na plataforma BDTD, com um recorte temporal de 10 anos, 2014 a
2024 e na lingua portuguesa. O resultado foi 429 trabalhos, contudo, bastante quantidade de
estudos sobre a tematica.

O processo desse levantamento de pesquisas ja elaboradas sobre determinado assunto,
¢ chamado “estado do conhecimento”, incluindo identificar, registrar e categorizar os trabalhos
selecionados com o objetivo de refletir sobre as pesquisas realizadas sobre determinado tema,
ajudando o pesquisador a observar lacunas para serem trabalhadas ou repeticdes para serem
evitadas (Bittencourt; Scatolin, 2023).

A plataforma BDTD possui um sistema de busca avancada, facilitando na redugédo dessa
grande quantidade de trabalhos, pois pode-se delimitar o tema, o idioma, autores, tipos de
documentos e o periodo de publicacao. Neste caso, foram utilizados os descritores alfabetizacéo
e letramento e formacao de professores e suas praticas, delimitando sua localizagcdo com base
no assunto das teses e dissertacdes, publicados no periodo de 2014 a 2024, no idioma portugués,
obtendo o resultado de nove trabalhos.

Ap0s a identificacdo dos nove documentos, procedeu-se a analise de seus resumos, dos
quais foram extraidas algumas informac@es, como ano de publicacdo, nome do autor, instituicao
de origem, titulo da pesquisa, objetivos, metodologia utilizada para a construcdo de dados, além
dos resultados encontrados e conclusdes da pesquisa. A partir dessas leituras, essas informacdes
foram organizadas em quadros analiticos, tais como bibliografia anotada, como bibliografia
sistematizada e bibliografia categorizada. Cada uma dessas etapas foi realizada de forma
organizada, garantindo o rigor cientifico necessario para a pesquisa bibliogréafica do Estado do
Conhecimento.
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Afinal, Bittencourt, Kohls-Santos e Morosini (2021), destacam como primeira etapa do
Estado do Conhecimento, a Bibliografia Anotada, a qual faz jus a uma leitura flutuante e através

dos resumos é possivel retirar dados importantes e organiza-los, conforme o Quadro 3.

Quadro 3 - Bibliografia Anotada

ANO AUTOR TiTULO PALAVRAS RESUMO
CHAVES
2014 FERREIRA, | Formacéo Formacéo Neste estudo, buscou-se investigar quais as
Grazielle continuada continuada. contribui¢des que o curso de formagdo continuada
Aparecida de Alfabetizacdo. | Praticas de Letramento e Processos de Alfabetizacéo
de Oliveira. | professores | Letramento. fornece aos professores em formagdo com o objetivo
alfabetizador | Pratica de aprimorar a pratica pedagdgica do professor
es na | pedagdgica. alfabetizador na perspectiva de alfabetizar letrando.
perspectiva Esse curso € oferecido aos professores
do alfabetizadores da rede municipal de ensino de
letramento: Anapolis-GO pelo Centro de Formagdo dos
um (re) Profissionais da Educacdo (Cefope), setor da
significar da Secretaria  Municipal de Educagdo (Semed).
pratica Verificamos também se os  professores
docente? alfabetizadores se apropriam dos saberes tedricos

relacionados a alfabetizacdo e ao letramento e se
fazem a transposicéo didatica desses conhecimentos
adquiridos no curso de formacdo em sua pratica
pedag6gica. Assim, para tratar dos conceitos de
alfabetizagdo e letramento, aportamos em Soares,
Rojo, Carvalho, Kleiman, Santos, Albuquerque e
Mendonca. Para a compreensdo do contexto socio-
histérico e politico da formagdo continuada de
professores no Brasil, procuramos embasamento nos
documentos oficiais tais quais a LDB n.° 5.692/71 e
n.° 9.394/96, o PNE Lei 10.172/2001, o PNE
2011/2020 Lei 8.035 /2010, bem como em Oliveira
e Duarte. Em relacdo a concepcdo de formacéo
continuada dialogamos com Imbernon, Prada,
Tardif, Pimenta e Ribeiro. Para fundamentarmos
sobre a pratica pedagdgica, buscamos suporte em
Veiga; para a transposi¢do didatica, recorremos a
Chevallard. Adotamos como metodologia a
pesquisa  qualitativa  etnografia  colaborativa
trazendo as contribuicbes de Bortoni-Ricardo,
Ibiapina, André e Lidke e André.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Dando continuidade na pesquisa, 0 proOXimo passo é organizar em um novo quadro, a
Bibliografia Sistematizada, podendo adicionar novos critérios, por exemplo: numero de
identificacdo, ano da defesa, regido, universidade, autor, titulo, nivel de pds-graduacéo,
metodologia e resultados. Neste quadro, o pesquisador tem liberdade para organizé-la da melhor

maneira para se adequar ao seu estudo, podendo ainda incluir outros critérios, tornando esse
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movimento mais flexivel e auxiliando nos objetivos da pesquisa (Bittencourt; Morosini; Kohls-
Santos, 2021).

As teses e dissertacBes consultadas na BDTD abrangem um periodo de 2014 a 2020,
refletindo a evolugdo do conhecimento na area. A primeira pesquisa, datada de 2014, serve
como ponto de partida para o entendimento do tema, seguida por duas dissertacdes publicadas
em 2015, que trazem contribuicdes relevantes para o avanco do estudo. Em 2017, uma nova
tese amplia 0 escopo da discusséo, e em 2019, outra dissertacao traz uma abordagem atualizada
sobre a questdo. Finalmente, a pesquisa de 2020 representa uma perspectiva mais recente e
reflete as transformagdes ocorridas no campo ao longo dos anos.

O total de teses e dissertacdes foram nove, porém duas se repetiram e ndo foi possivel
abrir o arquivo e outro estudo também néo foi possivel acessar. Portanto, apenas seis arquivos
foram acessados na integra, sendo trés teses e trés dissertacdes. Apos uma leitura detalhada e

analisando a relevancia para a pesquisa foram selecionadas quatro.

Gréfico 1 - Selegdo das Teses e Dissertagoes.

® item1 Item 2 ® item3
Item 4
TOTAL DE TESES E 10
DISSERTACOES
8
- DESCARTADAS
6
UTILIZADAS 4
- INDISPONIVEL IVEL NO 2
REPOSITORIO .
0
Item 1 Item 2 Item 3 Item 4

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Dessas teses e dissertacdes foram selecionadas quatro para compor o corpus da analise,
as quais atendem os critérios de pertinéncia ao tema desta pesquisa. O acesso ao contetdo de
diferentes metodologias contribui para a compreensdo da formacdo das professoras e das
praticas pedagdgicas desenvolvidas na alfabetizacdo e letramento, envolvendo a leitura e a

escrita conforme a realidade do contexto educacional.
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Apesar da quantidade reduzida de trabalhos inicialmente identificados, optou-se por
aprofundar a pesquisa. Ao realizar uma busca ampla em todos os campos, foram encontrados
inUmeros resultados, por exemplo, mais de quatrocentos. No entanto, ao restringir a busca
apenas aos titulos e resumos, ndo foram encontrados registros relevantes. Ja quando a busca foi
realizada por assunto dentro de dez anos (2014 a 2024), foram localizados nove trabalhos, dos
quais, apés analise criteriosa, quatro foram selecionados para o estudo.

Dos quatro trabalhos selecionados, dois sdo dissertacdes de mestrado e dois sdo teses de
doutorado. No Quadro 4, apresentamos a forma como a analise dos textos foi conduzida,
considerando as aproximagdes com a temética da pesquisa. Das seis pesquisas inicialmente
acessadas em sua versao integral, quatro foram escolhidas para compor a discussdo, por

apresentarem maior relevancia e potencial de contribuicdo a compreensédo do objeto de estudo.

Quadro 4 - Bibliografia Sistematizada com teses e dissertacGes selecionadas.

ANO | AUTOR | INSTI | NIVEL TiTULO OBJETIVO METODOLOGIA RESULTADOS
TUIC
AO

2014 | FERRE | UNB Me Formacdo | Investigar quais | Adotou-se como Evidenciou-se que 0s
IRA, continuada | as contribuictes metodologia a professores se apropriam
Graziell de gue 0 curso pesquisa de saberes tedricos sobre
e professores Préaticas de qualitativa e alfabetizacdo e letramento

Apareci alfabetizad Letramento e etnografia e em muitos casos

da de ores na Processos de colaborativa, com conseguem realizar a

Oliveira perspectiva | Alfabetizagdo embasamento em transposicdo didatica

do fornece aos Bortoni-Ricardo, desses conhecimentos

letramento: | professores em Ibiapina, André e para suas praticas

um (re) formagdo com o Lidke e André. pedagogicas promovendo
significar objetivo de ressignificagdes. O curso

da prética aprimorar a analisado mostrou-se
docente? pratica importante para fortalecer

pedagogica do a formacdo critica e
professor reflexiva dos professores.
alfabetizador
na perspectiva de
alfabetizar
letrando.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

As quatro pesquisas selecionadas s@o oriundas de diferentes instituices de ensino

superior brasileiras e distribuidas ao longo da Gltima década. Uma dissertacdo foi defendida em
2014, na Universidade de Brasilia (UNB); outra, em 2017, na Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). Ja as duas teses de doutorado sdo da Universidade de Sdo Paulo (USP), uma
publicada em 2015 e a outra em 2020. Essa diversidade institucional e temporal enriquece a

analise, possibilitando diferentes olhares e abordagens sobre a tematica da pesquisa.
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Figura 5 - Linha de tempo das teses e dissertaces.

LINHA DE TEMPO

2015 2020

UNIVERSIDADE UNIVERSIDADE
DE SAO PAULO (USP) DE SAO PAULO (USP)

2014 2017

UNIVERSIDADE UNIVERSIDADE
DE BRASILIA (UNB) FEDERAL
DE MINAS GERAIS (UFMG)

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

A pesquisa do estado do conhecimento analisou estudos produzidos por universidades
localizadas em Brasilia, S&o Paulo e Minas Gerais, evidenciando a diversidade e a riqueza da
producdo cientifica nessas regiGes. As instituicdes de Brasilia, na regido Centro-Oeste,
contribuiram com a pesquisa sobre como a formacdo continuada aprimora as praticas
pedagogicas das professoras de alfabetizacdo e letramento, coincide com o objetivo desta
pesquisa.

Em Sdo Paulo, no Sudeste, observou-se um alto volume de publicagbes com ampla
variedade tematica, refletindo o carater dindmico da pesquisa académica paulista. Na tese de
doutorado, de Silva (2020), a pesquisadora investigou sobre a pratica pedagdgica com uma
formacdo com viés das escritas narrativas criadas pelas professoras, relembrando as suas
histdrias de vida, os saberes pedagdgicos, experiéncias profissionais, entre outros.

A outra tese de doutorado, também da Universidade de S&o Paulo, relatou sobre os
aspectos da escrita autobiografica, por meio da producdo de memoriais desenvolvidos na
formagéo das professoras, com o objetivo de compreender como essas narrativas contribuem
para a identidade docente. No entanto, o diferencial desta pesquisa estd centrado na questdo de
género no ambiente escolar, ao considerar como o ser mulher atravessa nas experiéncias
relatadas.

Ja os estudos de Minas Gerais, revelaram um forte enfoque em aspectos culturais,
sociais e historicos, com destaque de como uma professora de Lingua Portuguesa de uma escola

do campo pode inserir praticas pedagodgicas envolvidas com o contexto sociocultural das
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criancgas. Essa pesquisa evidencia a importancia de considerar os saberes locais, tradi¢des e as
vivéncias da comunidade, como instrumento para o ensino e aprendizagem de forma mais
significativa.

A partir dessa analise, o presente estudo propBe-se a investigar a tematica no contexto
do Rio Grande do Sul, buscando ampliar a construcdo de identidade dos docentes, podendo
optar por memoriais na formacéo continuada destes, além de estar contribuindo para ampliar a
compreensao regional e fortalecer a producéo académica no Sul do pais, bem como subsidiar

praticas pedagdgicas e politicas educacionais mais alinhadas as especificidades locais.

Figura 6 — Mapa da localizacdo das InstituicGes desses estudos.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Em seguida, realizamos a terceira etapa do Estado do Conhecimento, constituindo a
Bibliografia Categorizada com o objetivo de organizar os trabalhos analisados em blocos
tematicos. Para isso, organizamos em quatro categorias, considerando que cada pesquisa
ressalta um ponto especifico. Também evidenciamos subcategorias, dentro dessas quatro areas,
lembrando que todos os trabalhos irdo contribuir nesta pesquisa.

Nesse sentido, esse processo “possibilitara diferentes sentidos do corpus, colaborando
no processo de categorizacdo, que deve ser gradativo e refinado a medida que avanca, exigindo
capacidade e aten¢do do pesquisador” (Morosini; Nascimento; Nez, 2021, p. 74). A seguir,
apresenta-se no Quadro 5 a amostragem com as categorias e subcategorias tematicas
identificadas na analise das teses e das dissertagdes.
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Quadro 5 - Categorias e Subcategorias de Produ¢des Académicas
CATEGORIA SUBCATEGORIA

Formacé&o continuada de professores Impactos de cursos de formacéo
alfabetizadores

Praticas pedagdgicas em contextos especificos Letramento em escolas do campo
Narrativas e memoria na formacao docente Escrita de narrativas de formacéo
Identidade docente e questbes de género Construcéo da identidade via memoriais

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

As pesquisas sobre a formacdo de professores alfabetizadores, especialmente no
contexto do letramento, abordam diversas facetas impactantes na pratica docente e a identidade
profissional. A categoria “Formacdo continuada de professores alfabetizadores” explora os
impactos dos cursos de formagdo, como evidenciado pelo estudo de Ferreira (2014), o qual
destaca a importancia da formac&o critica e reflexiva para a transposic¢do didatica dos saberes
teoricos para a pratica (1).

A dissertacdo de Ferreira (2014) apresenta contribuicdes relevantes para as discussdes
acerca da formacao continuada de professores alfabetizadores, ao analisar um curso formativo
como eixo a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, considerando o contexto de atuagdo
docente e a pratica pedagogica como elementos centrais do processo formativo.

O estudo realiza, ainda, um resgate histérico da formacdo continuada no Brasil,
articulando-o as diferentes concepcbes de alfabetizacdo, com destaque para 0os métodos
sintéticos e analiticos, dialogando diretamente com a pesquisa, além de se dedicar a
compreender tais abordagens no campo da alfabetizacdo. Outro ponto de convergéncia refere-
se a andlise dos planejamentos dos professores alfabetizadores, entendidos como instrumentos
fundamentais da praxis pedagdgica, a partir dos quais a autora problematiza a organizacdo do
trabalho do professor e propde encaminhamentos de aprimoramento da pratica.

Nesse sentido, a pesquisa de Ferreira (2014) aproxima-se do objetivo deste estudo ao
evidenciar a formacdo continuada como espaco privilegiado de reflexao critica sobre a pratica
docente, contribuindo para a compreensdo do professor alfabetizador como mediador do
processo de ensino e aprendizagem, cujas a¢des pedagogicas sdo construidas, analisadas e

ressignificadas a luz dos processos de formacéo de professores.
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Ja a categoria “Praticas pedagogicas em contextos especificos” foca no letramento em
ambientes como as escolas do campo, onde Carvalho (2017) aponta como praticas pedagogicas
contextualizadas podem valorizar saberes locais e promover a identidade critica das criancas,
especialmente em relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa (2).

No mapeamento das producdes analisadas, destaca-se a dissertacéo de Carvalho (2017),
a qual investiga as praticas de letramento desenvolvidas em uma escola do campo, com foco na
disciplina de Lingua Portuguesa. Embora o estudo ndo se concentre especificamente na
Educacdo Infantil ou nos anos iniciais da alfabetizagdo, seus achados dialogam de forma
significativa com a presente pesquisa, especialmente referindo-se a compreensdo da préatica
pedagdgica como mediada pelo contexto sociocultural das criangas. A autora enfatiza que as
praticas de leitura e escrita ganham maior sentido quando articuladas a realidade vivida pelas
criancas, aspecto que converge com as discussdes deste estudo sobre a formacéo de professoras
alfabetizadoras e suas concepcdes acerca do ensinar e aprender.

Um exemplo emblematico apresentado na dissertacao é a realizacdo de uma feira escolar
com produtos cultivados pelas proprias criancas e familias, pratica integrando contetdos
curriculares as experiéncias concretas da comunidade, fortalecendo o vinculo entre escola,
territorio e aprendizagem. Essa perspectiva aproxima-se da trajetéria profissional da
pesquisadora, atuante em escola do campo, e reforca a defesa de reconhecer o professor como
mediador do conhecimento, capaz de ressignificar os contetdos escolares a partir da realidade
das criancas, dimensdo central também nas reflexdes sobre formagdo continuada e saberes
docentes discutidas nesta pesquisa.

A categoria “Narrativas e memoria na formagao docente” enfatiza a relevancia da escrita
de narrativas de formacdo como ferramenta de reflexdo sobre a pratica docente e a
autoformacdo dos professores, como mostrado por Silva (2020), de como os saberes
profissionais podem ser evocados através dessas narrativas (3).

No ambito das pesquisas que abordam a formagéo de professoras alfabetizadoras a partir
das experiéncias e narrativas docentes, a tese Silva (2020) contribui para a compreensdo do
professor como mediador do processo de alfabetizacdo e letramento. Ao analisar narrativas
autobiograficas de alfabetizadores, a autora conecta as praticas pedagdgicas com concepcoes
construidas ao longo da trajetéria formativa e constantemente ressignificadas na formacéo
continuada, especialmente no que se refere a mediagdo da leitura e da escrita em contextos
significativos para as criangas.

A pesquisa destaca o papel do professor na selecdo de géneros textuais vinculados as

praticas sociais e na promogao da leitura com sentido e compreensao critica, evidenciando que
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a mediacdo pedagdgica ndo se restringe a aspectos técnicos, mas envolve intencionalidade,
reflexdo e consciéncia sobre o préprio fazer docente. Nesse sentido, a tese dialoga com a
presente pesquisa ao oferecer subsidios para compreender como a formacéo de professores
alfabetizadores, no contexto do norte do Rio Grande do Sul, influencia as compreensdes dos
professores sobre a pratica pedagdgica e o papel mediador do professor no processo de
alfabetizacdo.

Por fim, a categoria “Identidade docente ¢ questdes de género” examina a construgao
da identidade profissional de professores, com destaque para a andlise de memoriais
autobiograficos de professoras alfabetizadoras, onde Calis (2015) investiga as tensfes de
género presentes nesse processo e como a escrita autobiografica pode fortalecer a reflexdo sobre
a pratica docente e identidade (4).

Dessa maneira, a tese de Calis (2015), embora situada no campo da Linguistica, foi
incluida neste Estado do Conhecimento por investigar memoriais escritos por professoras
alfabetizadoras em contexto de formacao continuada, possibilitando compreender como essas
docentes narram suas experiéncias, memorias e praticas. Ainda que o foco do estudo esteja
voltado para a analise linguistico-discursiva dos textos, os memoriais revelam falas
significativas sobre o passado escolar das professoras, suas lembrancgas e esquecimentos em
relacdo ao processo de alfabetizacdo, bem como marcas de praticas tradicionais, como 0 uso de
cartilhas, copias, repeticdes e familias silabicas.

Observa-se, em muitos relatos, o letramento aparece associado as vivéncias familiares,
ao contato com livros, jornais e interacdes cotidianas fora da escola, enquanto algumas praticas
escolares, como a contacdo de histdrias, sdo pouco lembradas. Esses aspectos permitem refletir
sobre a permanéncia de determinadas concepc¢des de alfabetizacdo e sobre os sentidos
atribuidos pelas professoras as suas experiéncias formativas.

Além disso, o0 memorial configura-se como um dispositivo dando voz a professora,
possibilitando a expressdo, ndo apenas de contetdos pedagdgicos, mas também de afetos,
modos de ser tratado na escola e percepgdes sobre sua trajetdria. Nesse sentido, ainda que ndo
seja 0 foco central da tese, o estudo contribui para pensar o memorial como uma estratégia
formativa, capaz de favorecer a escuta docente e a reflexao sobre as praticas alfabetizadoras no
contexto da formacéo de professoras.

Portanto, essas pesquisas mostram como diferentes aspectos da formacéo e das préticas
pedagdgicas, como o contexto local, as narrativas pessoais e as questdes de género, sdo

fundamentais para a construcao de uma préatica docente critica e reflexiva.
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Para realizar uma andlise mais aprofundada, com o objetivo de identificar as lacunas e
0s avangos das pesquisas selecionadas, passamos agora a Bibliografia Propositiva, constituida
como a Ultima etapa do Estado do Conhecimento. Destacamos essa fase como uma escolha

metodoldgica opcional, a critério do pesquisador.

Na etapa da Bibliografia Propositiva é onde refinamos a anlise realizada nas etapas
anteriores e utilizamos como base, principalmente, o material organizado na etapa da
“Bibliografia Categorizada”. Uma vez que, para realizar a categorizagio foi realizada
a leitura mais aprofundada das pesquisas, a fim de encontrar as unidades de registro
para compor as categorias, 0 pesquisador ja conhece com maior propriedade 0s
assuntos abordados em cada trabalho que faz parte deste corpus de analise, o que, por
sua vez, facilita a realizacdo da quarta etapa do Estado do Conhecimento (Kohls-
Santos; Morosini, 2021, p. 138).

Nesse sentido, a tabela dessa etapa estd organizada da seguinte forma: numeros
(representam a quantidade de trabalhos da Bibliografia Categorizada), categoria (tema de cada
estudo), achados (dados servindo de base para sustentar os argumentos do estudo), proposicoes
do estudo (sugestdes dos proprios autores do trabalho sobre o tema) e proposi¢des emergentes
(novas ideias e propostas que o autor do Estado do Conhecimento pode construir ap6s sua

interpretacdo e reflexdo do texto lido.

Quadro 6 - Bibliografia Propositiva

CATEGORIA ACHADOS PROPOSICOES DE PROPOSICOES
ESTUDO EMERGENTES
Formacéo Os cursos de formacdo | Investigar a efetividade de | Necessidade de  maior
continuada de | contribuiram para a | diferentes modelos de | integracdo entre teoria e
professores transposicdo didatica dos | formacdo continuada e sua | pratica nos cursos de
alfabetizadores saberes tedricos e | aplicabilidade  préatica em | formagéo continuada,
fortaleceram uma prética | contextos diversos. incluindo  aspectos  de
pedagdgica  critica e reflexividade.
reflexiva.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Como podemos observar no quadro acima, na categoria de “Formacao continuada de
professores alfabetizadores” foi identificado que os cursos de formacdo continuada
contribuiram para a transposicdo didatica dos saberes tedricos e fortaleceram uma pratica
pedagdgica critica e reflexiva. Também se evidenciam no quadro as “proposi¢des do estudo”
investigando a relevancia da formacéo para a construcao desses saberes dos docentes.

No entanto, como esséncia dessa pesquisa ¢ a “proposi¢do emergentes” podemos

identificar uma lacuna para ser mais explorada: a forma de integrar de maneira mais efetiva a
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pratica com a teoria durante as formacGes e fomentar uma pratica mais reflexiva dos
professores. Na Figura 7, apresentamos um mapa mental das proposi¢cGes dos estudos

levantados, apos faremos uma analise.

Figura 7 — Mapa mental das Proposi¢cGes Emergentes dos estudos

NECESSIDADE DE
INTEGRAGAO
ENTRE A TEORIA E
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RéTicAs PEDAGOGICAS | — | DO PAPEL DO
PROFESSOR

: INTEGRAGAO
hARRATIVAS E MEMORIASI — | DAESCRITA

NARRATIVA

PROPOSICOES A
EMERGENTES | \

A

IDENTIDADE DEGENERO' \ DESCONSTRU-

GAO DE
GENERO

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Para evidenciar as outras categorias e identificar as proposi¢cGes emergentes para
possibilitar avangos nessa pesquisa com outros sentidos. Na segunda categoria, intitulada
“Praticas Pedagogicas em contextos especificos”, os achados indicaram a valoriza¢do dos
saberes locais e que envolvé-los na pratica contribui na aprendizagem das criancgas, além de
fortalecer a sua identidade. E pensando no assunto emergente é a professora comecar a explorar
mais as culturas locais e mediar a pratica conforme o contexto das criangas.

No terceiro texto, categorizado como “narrativas ¢ memoria na formagao docente”, foi

evidenciado na proposi¢cdo emergente que a escrita narrativa pode ser usada como uma
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metodologia continua na formagao das professoras. Na tlltima categoria, “Identidade docente e
a questao de género”, foi evidenciado como a formacgao docente pode ser um espaco de escuta
e reflexdo para a desconstrucéao de esteredtipos de género. Com a andlise das lacunas e avangos
nas pesquisas selecionadas, e a construcdo de uma visao critica sobre as proposi¢des emergentes
no campo da alfabetizacdo, formacgéo de professoras s e as praticas pedagogicas, concluimos
esta etapa do Estado do Conhecimento.

A analise das producdes selecionadas no Estado do Conhecimento evidencia a formacéo
continuada de professoras, seja amplamente discutida na literatura, predominam estudos
abordando como ag6es pontuais, cursos esporadicos ou programas institucionais desvinculados
da pratica cotidiana docente. Observa-se, a integracdo entre teoria e pratica é frequentemente
apontada como uma necessidade urgente, porém pouco se investiga sobre como essa articulacao
se concretiza nos contextos reais de trabalho das professoras alfabetizadoras.

Nesse sentido, a presente pesquisa diferencia-se ao focalizar um processo de formacéo
permanente, desenvolvido por meio de um grupo de estudo estavel, com encontros mensais € a
participacao continua das mesmas professoras, mediado por uma docente mais experiente. Tal
configuragdo possibilita a leitura e discussdo de referenciais tedricos articulados a analise das
préticas pedagdgicas, favorecendo a elaboracdo coletiva de planejamentos fundamentados
teoricamente.

Portanto ao investigar esse movimento formativo, a pesquisa contribui para a
compreensdo de como a formacédo continuada, quando concebida como pratica colaborativa e
permanente, pode promover a ressignificagcdo do fazer docente e o fortalecimento da relagéo
entre teoria e pratica, configurando-se como uma proposta inovadora no campo da formacéo de
professoras alfabetizadoras

Agora, no capitulo seguinte, intitulado “Da Historia a Pratica: Alfabetizagdo, Politicas
e da Formacdo continuada de professores”, iremos aprofundar a discussdo tedrica sobre
alfabetizacdo e letramento, em uma perspectiva historica, os desafios enfrentados pelos
professores dentro desse conceito, além de identificar os diversos métodos de alfabetizac&o.

Em seguida, sera abordado sobre o assunto formacéo dos professores e as préaticas
pedagogicas. Para isso, utilizaremos as contribui¢cdes de diversos tedricos que, por meio de suas
obras, ofereceram um valioso panorama bibliogréafico sustentando e guiando o entendimento
das questdes centrais da educacgdo alfabetizadora. Este capitulo busca, assim, refletir sobre as

influéncias e os desafios na formacéo de professores alfabetizadores.
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4. DAHISTORIA APRATICA: ALFABETIZACAO, POLITICAS E FORMACAO
CONTINUADA DAS PROFESSORAS

Neste capitulo, serdo abordados os principais temas relacionados com a alfabetizacédo e
letramento no contexto educacional, destacando o0s conceitos e abordagens mais relevantes,
bem como os autores que discutem amplamente sobre essa tematica. Desse modo, este capitulo
tem como propdsito analisar os diferentes caminhos percorridos pela alfabetizagdo,
evidenciando as politicas publicas adotadas e os desafios enfrentados ao longo desse processo.

O subtopico “Fios do passado: concepgles, significados e percursos da
Alfabetizacdo e Letramento” tem como objetivo explicar de forma clara e objetiva os
conceitos sobre alfabetizacdo e letramento usados pelos autores. Além disso, evidenciar
desafios encontrados nesse percurso. No subtitulo seguinte, sera feito um apanhado geral sobre
o histérico da alfabetizacdo, letramento e escrita; além dos métodos surgidos ao longo dos anos

e as politicas publicas interligadas.

4.1 FIOS DO PASSADO: CONCEPCOES, SIGNIFICADOS E PERCURSOS DA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Ela esta no horizonte.

Me aproximo dos dois passos,
Ela se afasta dois passos.
Caminho dez passos

Horizonte corre dez passos.

Por mais que eu caminhe,
Jamais alcancarei.

Afinal, para que serve a utopia?
Serve para isso, para caminhar.
(Eduardo Galeano, 1994)

A alfabetizagdo, para muitos, € uma utopia. Apesar dos avan¢os significativos nas
Gltimas décadas, tornar a crianga uma leitora critica, uma autora de suas ideias, capaz de
interpretar textos e elaborar reflexdes, ainda € um desafio constante para as escolas e
profissionais da educacdo. Mesmo diante da busca por estratégias mais eficazes.

Outra utopia, € enxergar a professora como uma possivel mediadora na sala de aula. Ele

cria contextos permitindo a crianca perceber a leitura ndo apenas como uma ferramenta para
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atingir uma meta, mas como um meio de se conectar com 0 mundo, com a cultura e com 0s

proprios sentimentos.

Ler para aprender o que antes ndo sabia, desvelando o mundo fantastico do
conhecimento. Ler para mergulhar no mundo maravilhoso da fantasia. Viajar
com o autor pelo mundo magico do conhecimento, do real e do imaginario.
Se, na classe de alfabetizacdo, a crianga nos respondeu que aprender a ler era
importante “para fazer dever, ué!”, no mestrado ou doutorado ou o aluno que
tenha coragem dira que o texto que esta lendo ¢ importante “porque eu preciso
conquistar o titulo de mestre ou de doutor e este € o prego, ué¢!”. O desejo de
ambos esta longe, e o professor ou professora de cada um estéa longe de ser um
bom professor ou boa professora, pois nenhum foi capaz de dar sentido aquilo
que lhe parecia tdo significativo (Garcia, 2003, p. 26).

Garcia (2003) destaca que falta, muitas vezes, a professora, a capacidade de dar sentido
ao processo, de transformar o aprendizado em experiéncia viva. A utopia da leitura precisa ser
resgatada: ndo como algo inalcancavel, mas como aquilo que nos move, nos transforma e nos
permite caminhar com desejo e sentido.

Segundo Soares (2003) a alfabetizacdo no viés epistemologico e pedagdgico, conceitua-
se:

[...] etimologicamente, o termo alfabetizacdo néo ultrapassa o significado de
“levar a aquisicdo do alfabeto”, ou seja, ensinar o codigo da lingua escrita,
ensinar as habilidades de ler e escrever; pedagogicamente, atribuir um
significado muito amplo ao processo de alfabetizacdo seria negar-lhe a
especificidade, com reflexos indesejaveis na caracterizacdo de sua natureza,
na configuracdo das habilidades basicas de leitura e escrita, na defini¢do da
competéncia em alfabetizar (Soares, 2003, p. 15).

A autora enfatiza que, para se alfabetizar uma crianca, é necessario desenvolver e
garantir a aquisicao de habilidades fundamentais para que esse processo seja bem sucedido. No
entanto, ela alerta que, ao expandir demais as competéncias exigidas, pode-se correr o risco de
comprometer as habilidades essenciais da alfabetizacdo, prejudicando a clareza e eficacia do
processo.

A alfabetizacdo é um campo dindmico e em constante transformacédo, exigindo um
compromisso continuo com a melhoria da qualidade da educacdo. Superar os desafios atuais
demanda a implementacéo de praticas pedagdgicas inovadoras para englobar as necessidades
especificas de cada grupo, conforme a BNCC (Brasil, 2018), investir em recursos e
infraestrutura adequados, além de valorizar o letramento como uma abordagem essencial para
o desenvolvimento integral do individuo na sociedade.

Segundo Pérez e Sampaio (2003, p. 68), “a linguagem ¢ resultado de um processo

culturalmente determinado. A crianca vive numa determinada cultura e o seu desenvolvimento
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ndo pode ser considerado como independente do contexto no qual esse processo se da e do
momento historico que acontece”. Eis a importancia de a professora ter um olhar atento, diante
da realidade da sua turma, para poder avancar na alfabetizacdo e letramento, de maneira
significativa.

Segundo Soares (2003) no contexto brasileiro, a alfabetizacdo e o letramento se
mesclam e até podem se confundir. No entanto, é fundamental reconhecer a diferenca
conceitual entre eles, visto que cada conceito possui significado proprio e suas especificidades.
Ainda assim, mantém relacéo estreita, complementando-se no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita.

Outrossim, alfabetizar é ensinar o sistema de escrita alfabética, ou seja, o cddigo
responsavel pela representacdo dos sons da fala por meio de letras e grafemas. Envolve o
dominio das relacBes grafema-fonema, a capacidade de ler e escrever palavras e frases simples,
bem como o reconhecimento dos elementos compdem do sistema da escrita (Cagliari, 1998). O
letramento, por sua vez, diz respeito a capacidade de usar a leitura e a escrita em praticas sociais
significativas. O termo deriva de literacy, do inglés, littera (letra), significa qualidade, e passou
a ser utilizado no Brasil a partir da década de 1980. Refere-se ao processo pelo qual o individuo
se apropria da linguagem escrita como meio de comunicagdo e expressdo no seu contexto social,
cultural e profissional (Leite, 2001).

Desta forma, uma crianca pode estar alfabetizada, saber ler e escrever palavras, sem,
necessariamente, estar letrada. Ela pode dominar o codigo alfabético, mas ainda nédo ter
desenvolvido o hbito ou a compreensdo de como utilizar a leitura e a escrita em situacoes reais
do cotidiano. Por outro lado, uma pessoa letrada reconhece o valor social da linguagem escrita,
sabe usa-la de maneira funcional e vé sentido em sua aplicacdo no dia a dia (Cagliari, 1998).

Por exemplo, se uma crianca escreve uma lista de compras e consegue grafar
corretamente as palavras, ela esta alfabetizada. No entanto, ndo se compreende o motivo pelo
qual se faz uma lista de compras, ou seja, se ndo entende sua funcdo social e pratica da agéo,
isso indica que a mesma ainda ndo esta letrada. Desse modo, a compreensdo dessa distingdo
revela-se essencial para praticas pedagdgicas eficazes, pois alfabetizar e letrar constituem
dimensGes interdependentes, necessarias a garantia de uma aprendizagem significativa.

Conforme a perspectiva apresentada por Cagliari (1998), a alfabetizacéao e o letramento,
ao longo das ultimas décadas, tém sido permeados por uma diversidade de métodos
pedagdgicos, embora inicialmente concebidos como procedimentos relativamente simples,
atualmente configuram-se como desafios complexos para as professoras em virtude das

demandas multifacetadas da pratica educativa.
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Neste contexto, destaca-se o crescimento de sentimentos relacionados a angustia e medo
vivenciados pelas professoras dos anos iniciais, as quais carregam grandes responsabilidades
em alfabetizar e letrar os sujeitos (Martins et al., 2024). Imagine, uma professora com 30
criangas em uma sala de aula, com diferentes realidades, ritmos, gostos, experiéncias e etc.,
precisando ensina-los a ler e a escrever.

Para ocorrer um trabalho de exceléncia, verdadeiramente efetivo, a professora precisa
trilhar um caminho tedrico-metodologico auxiliando na construcdo da alfabetizacdo das
criancas, geralmente, utilizando um método com sentido na sua pratica, na qual acredita e
conhece (Novoa, 2022). Segundo Soares (2003), antes de destacarmos os métodos, é
fundamental frisar que nenhum método faz milagre e nenhum método é cem por cento eficaz.
Afinal, cada crianca aprende de uma maneira. Por isso, € papel do educador analisar o
andamento da turma, os seus principios para criar o0 seu proprio percurso de alfabetizacao.
Talvez modificando, incrementando ou excluindo aspectos com base nas suas experiéncias
praticas e estudos teéricos sobre.

Dessa forma, compreender a alfabetizacdo e o letramento em sua totalidade exige nao
apenas uma analise dos métodos utilizados em sala de aula, mas também um olhar atento para
0s contextos histdricos, sociais e politicos que os influenciaram. A forma como se ensinou, e
ainda se ensina a ler e escrever, reflete nas concepcbes pedagdgicas, interesses ideologicos e
diretrizes impostas ou incentivadas por politicas publicas ao longo do tempo.

Por isso, é fundamental revisitarmos a trajetéria histérica da alfabetizacdo, seus
métodos predominantes em diferentes épocas e como esses se articularam com as mudancas
sociais e com os projetos de educagdo formulados pelo Estado. Essa andlise permite
compreender 0s avancos, 0s retrocessos e 0s desafios marcados na pratica das professoras dos

primeiros anos dos anos iniciais.

[...] quem inventou a escrita foi a leitura: um dia, numa caverna, 0 homem comecgou a
desenhar e encheu as paredes com figuras, representando, animais, pessoas, objetos e
cenas do cotidiano. Certo dia recebeu a visita de alguns amigos que moravam préximo
e foi interrogado a respeito dos desenhos. Queriam saber o que representavam aquelas
figuras e por que ele as tinha pintado nas paredes. Naquele momento, o artista
comecou a explicar os nomes das figuras e a relatar os fatos que os desenhos
representavam. Depois, & noite, ficou pensando no que tinha acontecido e acabou
descobrindo que podia "ler" os desenhos que tinha feito. Ou seja, 0s desenhos, além
de representar objetos da vida real, podiam servir também para representar palavras
que, por sua vez, se referiam a esses mesmos objetos e fatos na linguagem oral. A
humanidade descobria assim que, quando uma forma grafica representa o mundo, é
apenas um desenho; mas, quando representa uma palavra, passa a ser uma forma de
escrita (Cagliari, 1998, p. 13-14).
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Esse trecho apresenta uma narrativa simbolica, revelando como a escrita surge da
necessidade humana de compreender 0 mundo a sua volta. Mostra-se a relacdo da leitura e da
escrita de forma intrinseca, onde a leitura dos proprios simbolos conduz a descoberta de sua
fungdo comunicativa. A partir desse momento, a leitura e a escrita passam a ampliar o
conhecimento e a cultura.

Nesse sentido, a luta pela universalizacdo da alfabetizacdo, segue enfrentando desafios
histéricos. Claramente, houve avancos importantes para uma educacdo de qualidade e
reconhecimento como um direito social ao estudo para as criangas, jovens e adultos. Exemplos
desses avancos incluem a melhoria da condigéo de ensino, ampliagéo da permanéncia da crianca
nas escolas e a implementacdo da obrigatoriedade escolar, garantida na LDB. Conforme
estabelece a LDB, em seu art. 3° (Brasil, 1996), ¢ principio fundamental “a garantia do direito
a educacao e a aprendizagem ao longo da vida”. Em complementagido, o PNE (Brasil, 2014),
define como objetivo a melhoria na educagdo desde a creche até a pos-graduacéo.

Ademais, a histdria da alfabetizacdo é tdo antiga quanto a invencdo da escrita. Quem
criou a escrita, criou também as primeiras regras para o uso adequado dessa linguagem,
compreendemos como os primdrdios da alfabetizagdo. A escrita surgiu da necessidade de
registrar e comunicar, e esse processo sempre esteve ligado ao saber ler e escrever de forma
funcional (Cagliari, 1998). Conforme Soares (2003, p. 17-18), “a expressdo alfabetizagdo
funcional, usada pela Unesco ao referir-se aos anos de alfabetizacdo organizados em paises
subdesenvolvidos, pretende alertar esse conceito social da alfabetizacao”. Portanto, ser
alfabetizado néo se resume a saber ler e escrever, mas sim a usar essas habilidades de forma
eficiente na vida cotidiana. Desta forma, a alfabetizacdo estd diretamente relacionada as
condicdes culturais, econdmicas e tecnolégicas de cada sociedade.

Essa reflexdo rompe com a nocéo de que a escrita € um instrumento reservado apenas
as elites dominantes. Ao contrario, como aponta Cagliari (1998), a presenca de inscricdes em
espacos publicos demonstra a intencdo de comunicar, registrar e deixar memoria, mais do que
esconder saberes. Contudo, ao longo da historia, os mecanismos de exclusdo do acesso a leitura
e a escrita se intensificaram, principalmente com o avanco de modelos educacionais seletivos,
em um contexto no qual a alfabetizagdo plena ainda ndo € um direito garantido a todos. Essa
desigualdade histdrica reverbera nos dias atuais e reforca a importancia de compreender a
alfabetizacdo ndo apenas como um dominio técnico, mas como um ato politico e social de
incluséo, como defende Freire (2016).

Na Mesopotamia, os codigos de leis de Hamurabi foram registrados para o povo saber

das regras em vigor. Portanto, a escrita tinha uma funcdo social de informacdo e registro
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publico. Ao longo do tempo, povos como 0s semitas, gregos e romanos desenvolveram
diferentes formas de escrita. A escrita semitica, usava simbolos como Daleth (porta), baseando-
se no principio acrofénico, ou seja, cada simbolo representava o som inicial do nome do objeto
(Cagliari, 1998).

Os gregos, ao adotarem o principio acrofonico, introduziram as vogais ao sistema,
diferentemente dos semitas, que registravam apenas consoantes. Mais tarde, os romanos
adaptaram o alfabeto grego e ajustaram o nome das letras ao seu som, originando o modelo
usado até hoje; “historicamente, muitos sistemas ideograficos foram se reformulando e
acabaram incorporando muitos elementos da escrita fonografica” (Cagliari, 2003, p. 115). Esses
povos nos deixaram um legado importante: o alfabeto e as primeiras cartilhas da humanidade,
ensinava-se a ler e escrever informalmente no cotidiano. Na ldade Média, aprender a ler e
escrever ocorria fora da escola, em contextos religiosos, familiares ou de trabalho (Caligari,
1998).

Segundo Cagliari (1998), alfabetizar significava decifrar e reproduzir corretamente os
simbolos escritos. Com o surgimento das letras minusculas, a ortografia exigiu maior atencao
ao reconhecimento grafico, ampliando a complexidade do processo de leitura e escrita. A escrita
surgiu da necessidade de registrar informacoes, e, entre os séculos XV e XVIII, surgiram as
primeiras cartilhas para ensinar leitura e escrita. Essas incluiam alfabetos, ora¢des e silabarios.
A cartilha de La Salle, por exemplo, era dividida em quatro partes. Outras, como a de Jodo de
Barros e a do ABC, visavam a decifragdo correta da escrita (Cagliari, 1998).

Até 1759, a educacdo no Brasil era controlada pelos jesuitas. Com sua expulsao, o rei
de Portugal assumiu a responsabilidade pela catequizagéo da populagéo e criaram-se as Aulas
Régias, utilizando o catecismo de Montpellier e diferentes métodos de ensino. As escolas
enfrentavam caréncias estruturais e organizavam turmas com criangas de idades variadas. No
Império, destacaram-se 0os métodos Individual, Simultaneo (Lancaster) e Castilho (Anjos;
Ribeiro, 2024).

O método Individual, o qual a professora atendia uma crianga por vez para ensinar sobre
leitura, escrita e operagdes basicas de Matematica, enquanto o restante da turma deveria ficar
em siléncio, caso seu comportamento fosse ao contrario do esperado, usava-se a palmatoria.
Exercicios eram utilizados com l&pis ou pena e tinta, por ter poucos recursos (Anjos; Ribeiro,
2024).

O método Lancaster ou método simultdneo, compreende-se uma organizacdo da
professora instruir as criancas mais eficientes para ajudarem os demais colegas, percebendo o

método como uma monitoria. O método de alfabetizacdo Castilhos, ndo era um método voltado
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para aprender a ler e escrever, pois defendia um curriculo com muitos conteddos. Dessa forma,
a professora necessitava usar de outras técnicas para efetivar o ensino (Anjos; Ribeiro, 2024).

Em 1850, surgiu uma cartilha famosa: a Cartilha de Ant6nio Feliciano de Castilho, com
método em portugués, o documento apresentava textos narrativos e era voltado tanto para
escolas quanto para familias. Também merece destaque a Cartilha Maternal ou Arte da Leitura,
além do Manual Explicativo do Método de Leitura denominado Escola Brasileira, organizada
por Francisco Alves da Silva Castilho em 1859, no Rio de Janeiro (Anjos; Ribeiro, 2024).

Francisco Castilho alfabetizava criancas e adultos utilizando um método sintético-
analitico, indo do texto coletivo ao individual até a escrita. Com o tempo, consolidaram-se
diferentes métodos: o sintético, parte do alfabeto para o texto; o analitico, popular na década de
1930; o misto, combina com os dois; e, no final dos anos 1990, o construtivista, baseado na
psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (Anjos; Ribeiro, 2024;
Cagliari, 1998).

Conforme enfatiza Cagliari (1998), o uso das cartilhas nem sempre foi eficaz: cerca de
50% das crian¢as nao aprendiam, resultando em evasao e repeténcia. Surgiram entdo manuais
para professoras, com orientacdes rigidas e até sugestdes de falas. Se a crianca ndo aprendesse,

deveria repetir tudo, pois ndo havia alternativa prevista. Ainda assim, os problemas persistem.

N&o ha docéncia verdadeira em cujo processo ndo se encontre a pesquisa como
pergunta, como indagagdo, como curiosidade, criatividade, assim como ndo ha
pesquisa em cujo andamento ndo se aprenda porque se conhece e ndo se ensine porque
se aprende.papel da Universidade, seja progressista ou conservadora, é viver, com
seriedade, os momentos deste ciclo. E ensinar, é formar, é pesquisar. O que distingue
uma universidade conservadora de outra, progressista, jamais pode ser o fato de que
uma ensina e pesquisa e a outra nada faz (Freire, 2015, p. 262).

Para o autor, o papel da universidade, seja progressista ou conservadora, é justamente
viver intensamente esse ciclo entre ensino, pesquisa e formacédo. Nesse sentido, a escola buscou
apoio nas universidades, e a producdo académica, especialmente da psicologia, passou a
investigar as causas do fracasso escolar. Na época, acreditava-se que a origem das dificuldades

de aprendizagem estavam relacionadas a caréncia nutricional ou a falta de estimulo na infancia.

Assim, ndo podiam aprender. Para resolver o problema, ja que ndo era conveniente
deixar essas criancas fora da escola, foi inventado um periodo que precedesse a
alfabetizacdo, chamado periodo preparatério, no qual as criangas seriam treinadas nas
habilidades basicas até ficarem entre “prontas” para se alfabetizar. Sem “prontiddo”
ndo se podia realizar um processo de evolucdo eficiente (Cagliari, 1998, p. 28).
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Essa trajetoria revela como a pesquisa educacional, ainda que bem intencionada, pode
reforcar praticas excludentes quando ndo se compromete criticamente com a transformacéo
social. Depois foram surgindo novos métodos, na perspectiva intuitiva, ou seja, por meio do
significado da palavra. Exigindo formacOes para as professoras aprenderem a lidar com os
materiais desse viés. Nas décadas de 1876 até 1890, surgem praticas de metodizacdo do ensino

e da leitura, nais quais

[...] utilizavam-se métodos de marcha sintética, ou seja, partindo de unidades menores
da lingua para partes maiores. O método alfabético, ou soletracdo alfabética,
considerava como ponto de partida a letra; primeiro se ensinam 0s nomes e as formas
das letras. O método fdnico partia dos sons correspondentes as letras, e 0 método da
silabacdo, ou método silabico, partia da unidade silabica (Anjos; Ribeiro, 2024, p. 6).

Em 1890, o Brasil vivia um momento de transi¢do politica e social apds a Proclamagéo
da Republica, ocorrida no ano anterior. Esse periodo foi marcado por uma série de reformas no
campo educacional, influenciadas por novas ideologias republicanas, voltadas a modernizacao
do pais. A educacao passou a ser vista como um meio essencial para a formagéo de um cidadao
ativo na nova ordem republicana (Anjos; Ribeiro, 2024).

Durante essa década, foi estabelecido o sistema de ensino laico e gratuito, com a criacéo
de diversas escolas primarias publicas, embora 0 acesso a educacdo ainda fosse restrito,
principalmente para as classes mais baixas e para as mulheres. A alfabetiza¢do se tornou um
desafio para o0 governo, que, embora se preocupasse com a expansao da educacao, enfrentava
sérias dificuldades financeiras e estruturais para garantir a efetividade das politicas
educacionais em todo o territdrio nacional (Anjos; Ribeiro, 2024).

Nesse contexto, é pertinente lembrar que, como afirma Freire (2016), a educagdo nunca
é neutra, sendo sempre uma préatica intencional e carregada de valores. Assim, mesmo as
politicas de expansdo do ensino basico refletiam interesses sociais e politicos especificos,
muitas vezes marcados pela manutencdo de uma ordem desigual, dificultando o acesso pleno
aos direitos educacionais para todos os cidaddos. No proximo subtitulo daremos continuidade
a historias dos métodos, mas com foco nos métodos analiticos e sintéticos, sendo estratégias

desenvolvidas para alfabetizar as criangas.

4.2 ENCRUZILHADAS DA ALFABETIZACAO: DECISOES ENTRE O
SINTETICO E O ANALITICO
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E preciso considerar que a alfabetizacdo com qualidade nos anos iniciais contribuira
positivamente para aprendizagem nos anos seguintes e para o desenvolvimento da
crianga. O professor pode optar por determinado método ou algumas préticas,
mantendo, no entanto, a consciéncia de que o conhecimento adquirido é resultado da
prépria atividade do aluno, isto €, ele é o sujeito de seu conhecimento. Portanto, é
importante que o professor esteja constantemente se atualizando, a fim de adquirir
conhecimentos tedricos e praticos e que seja capaz de estimular intencional e
adequadamente, o aluno, conduzindo ao avan¢o (Russo, 2010, p. 14-15).

Ao longo da histdria da educacdo, os métodos de alfabetizacdo foram se constituindo
como respostas as necessidades sociais, culturais e pedagodgicas de cada periodo. A pratica
alfabetizadora, marcada por diferentes correntes teoricas, passou por constantes
transformac0es, ora priorizando a decodificagéo de letras e sons, ora destacando a compreensao
de textos e o significado das palavras no contexto vivido pelas criangas.

Segundo Soares (2003), nesse percurso percebemos a inexisténcia de métodos absolutos
ou suficientes por si s0. Pelo contrario, cada proposta apresenta potencialidades e limitacdes a
serem consideradas a partir da realidade concreta das salas de aula, das condicdes escolares e,
sobretudo, das singularidades das criancas. Nesse cenario, insere-se a necessidade de reflexao
critica acerca dos usos, das imposi¢cdes e das escolhas metodoldgicas no processo de
alfabetizacédo.

Por conseguinte, serd abordado o processo de alfabetizacéo a partir de uma analise dos
principais métodos utilizados ao longo da historia, com énfase nos métodos sintéticos e
analiticos. ““As matrizes da metodologia sintética sdo soletragdo, silabacdo e métodos fonicos.
Palavracdo, sentenciagdo e métodos de contos pertencem a categoria dos métodos analiticos”
(Carvalho, 2005, p. 18).

Desse modo, os métodos sintéticos partem da letra, silaba, palavra e os textos. Os
métodos analiticos, também chamados de métodos globais, partem de unidades maiores como
um conto, oracao, frases e textos. Os métodos analiticos-sintéticos, também conhecidos como
ecléticos ou mistos, combinam com os aspectos de ambos, buscam evidenciar a compreensao
do texto na alfabetizacéo e identificar fonemas, letras e sons (Carvalho, 2005).

A intencdo é compreender como essas estratégias foram concebidas e aplicadas nas
praticas pedagogicas, revelando diferentes concepgdes sobre o ensino da leitura e da escrita. Ao
discutir essas abordagens, busca-se refletir sobre seus fundamentos, seus desdobramentos na

sala de aula e as implicagcOes para a formacao de leitores e escritores criticos e autbnomos.

4.2.1 O Fio que Guia: A Ldgica do Método Sintético no Tecer da Leitura
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Com base em Carvalho (2005), diversos conceitos envolvem os métodos sintéticos e
analiticos. A seguir, propomos uma reflexd@o especifica sobre os métodos sintéticos, abordados
nos itens abaixo.

O Método ABC, o objetivo é a soletracdo, 0 método visa ensinar a combinacédo da letra
e do som, ou seja, associar 0 nome e 0 som da letra com base na representacao grafica da mesma.
E um método antigo, do século XX, mas ha indicios com indicios de permanéncia em sala de
aula até nos dias atuais, mesmo diante da compreensdo de evolucdo das demandas sociais
evoluem e a escrita passa a ser essencial na vida pratica dos individuos (Nucci, 2001).

A cartilha do ABC ¢ um livro composto por nove “cartas do ABC”. A primeira apresenta
o alfabeto de letras mailsculas e mindsculas no modelo bastdo e cursiva. As cartas seguintes
apresentam as silabas simples (ba, na, ca...), silabas complexas como (al, ar, bra, tra). A oitava
carta é composta por palavras com trés silabas e a Gltima ha digrafos. E no final do livro, tem
uma lista de exercicios com palavras em ordem alfabética. Esse método separa muito a
alfabetizacgéo entre o letramento e ndo desperta o interesse pela leitura das criangas (Carvalho,
2005).

Percebe-se esse processo é linear e pratico, ndo configurado no pensamento de Grotta
(2001), pois a relagdo entre sons e letras € um processo interno e gradual, iniciado com
atividades sem foco direto nessa relacéo, depois evolui pela oralidade e, finalmente, é elaborada
internamente pela crianca. Esse processo ndo é imediato, mas se desenvolve progressivamente.

Outro método no qual se percebe uma forte insisténcia na silabacéo é o da Cartilha da
Infancia, no qual todo o processo gira em torno da aprendizagem por silabas. No entanto, esse
método induz a crianca a pensar que, para conseguir ler, é necessario silabar palavra por palavra.
Isso faz com que, ao pronunciar as palavras de forma silabada, o som seja modificado,
descaracterizando a fala natural. Como consequéncia, ocorre uma desordem no processo de
leitura, dificultando o desenvolvimento da fluéncia e comprometendo a compreensdo. Dessa
forma, o método acaba sendo contraditorio em relagdo ao objetivo de formar leitores
competentes (Cagliari, 1998).

Contudo, a Cartilha da Infancia (Ba Be Bi Bo Bu Bao) ensina por meio da silabacéo,
é parecido com o método ABC. Este, por sua vez, faz uso de formar palavras e criar frases,
muitas vezes desvinculadas da silaba em processo de aprendizagem. Trata-se de um método
ainda usado nas escolas e conhecido pelas criangas. Por mais que possa ser um mecanismo que
ensina a crianca a ler, nem todos conseguem fazer esse raciocinio combinatorio das silabas.
Além disso, configura-se, como um método promotor da separacdo da alfabetizacdo e o
letramento (Carvalho, 2005).
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Todavia, Nucci (2001), compreende que o processo de alfabetizar e letrar uma crianca
trata-se de possibilitar a criacdo de um ambiente com escrita contextualizada as vivéncias
sociais. 1sso implica em propostas pedagogicas promotoras da interacdo, reflexdo e interesse,
permitindo as criancas a compreensdo do cddigo escrito de forma significativa. Assim,
alfabetizacéo e letramento caminham juntos, e ndo de forma separada.

Seguindo no método sintético, Carvalho (2005), evidencia o0 Método F6nico, como um
método com o intuito de desenvolver a consciéncia fonoldgica e a compreensao da dimensédo
sonora da lingua. Também enfatiza que as palavras sdo formadas por fonemas, partes minimas
do som da fala, representada nas letras do alfabeto. Inicia-se o processo com palavras pequenas
e simples. A ideia é ensinar o som das letras e unir para formar a palavra. Um adendo sobre o
método fonico é mostrar para as criancas os diferentes sons das letras, dependendo de onde
estdo localizadas. Portanto, é essencial mostrar a letra no inicio, no meio e no final das palavras
para identificar os diversos sons.

Nas ultimas discussdes sobre alfabetizacdo, o Ministério Publico e Secretaria da
Educacao, divulgaram em 2019 o PNA, uma politica pablica, voltada para melhorar a qualidade
do ensino na alfabetizacdo e combater o analfabetismo no Brasil. Sendo assim, a base do PNA
foi elaborada, por meio de uma obra dos Estados Unidos, evidenciando que 0 ensino na
abordagem fénica é o mais eficaz para a aprendizagem da escrita e da leitura (Brasil, 2019).
Outro ponto evidente nesse método é a consciéncia fonoldgica, habilidade de identificar a
quantidade de silabas nas palavras, reconhecer rimas e aliteracBes; além da consciéncia
fonémica, habilidade de identificar o som da letra (Carvalho, 2005).

Embora algumas professoras considerem essa politica equivocada e caminhando na
contramao de estudos de outras abordagens, especialmente aquelas de viés construtivista, por
acreditarem no metodo fonico como ultrapassado, 0 PNA, fundamenta-se em evidéncias
cientificas. O programa busca demonstrar a possibilidade de aprimorar o método fénico
integrando-o a principios construtivistas, promovendo, assim, uma alfabetizacdo mais eficaz e
significativa (Brasil, 2019). Neste contexto, destaca-se a propria BNCC, a qual inclui a
consciéncia fonoldgica nas habilidades a serem desenvolvidas na alfabetizacdo (Brasil, 2018).

Portanto, h& vantagens e desvantagens, mas fica explicito a liberdade da professora
utilizar o método fénico com propriedade e incluir outras abordagens para contribuir na
aprendizagem significativa das criangas.

O Método da Abelhinha, criado em 1965 por educadores experientes, foi desenvolvido
na Escola de Guatemala, no Rio de Janeiro, fundada por Anisio Teixeira. A proposta utiliza

historias com personagens representando letras e sons, como o tronco de um indio para a letra
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“1”. O objetivo ¢é associar o formato da letra aos personagens e 0 som as articulagdes da fala,
conectando-os a significados. Por exemplo, o som da letra “b” ¢ relacionado ao barulho da dgua
fervendo. Trata-se de um método lddico, desenvolvendo a memorizacdo e compreensao
fonética (Carvalho, 2005).

A casinha feliz, esse método foi criado na década de 50 pela pedagoga Iracema
Meireles. Ela acreditava na poténcia dos jogos na alfabetizacdo. Fundou a escola de Brinquedos,
onde ocorria a contacdo de histdria por meio de bonecos, com o0 método sentenciacéo, ensino
com base em frases ou sentencas. A pedagoga comecou um trabalho com combinagdes de letras
com figuras do universo infantil, por exemplo: P de papai, M de mée, R de rato; era um recurso
interessante, porém as criangas acabavam memorizando como na soletracdo. O principal
processo desse método consistia na associacdo da letra ao personagem, portador de determinado
som (barulho) (Carvalho, 2005).

Figura 8 — Infografico dos Métodos Sintéticos

INFOGRAFICO DOS METODOS

SINTETICOS
ABc A CASINHA
SDIetragao = CARTILHA FONICO FELIZ
associagao DA Desperta a Associacdo de
|Etf?a som e INFANCIA consciéncia ABELINHA letras com os
grafia. _ B fonoldgica e personagens
S|I.abf;ao e mostra que Consciéncia e HiEires
criagdo de as palavras fonologica T e
frases s3o formadas || com apoio memorizacio.
soltas. por sons de histodrias.
(fonemas).

Fonte: Elaborada pela autora (2025).
Nesse sentido, aprender a ler e escrever € um processo complexo e necessita de estudo

e didatica para efetivar o ensino, pois ndo basta reconhecer os fonemas e as letras e seus sons.
Contudo a BNCC (Brasil, 2018) nédo especifica qual abordagem as professoras devem seguir,
mas traz as habilidades e as competéncias para serem desenvolvidas em cada ano da educacéo
béasica. Desta forma, é fundamental a professora analisar o contexto educacional, as criancas e
trabalhar com abordagens fomentando a leitura, escrita, producao de textos e reflexdo sobre o
sistema da escrita e fonoldgica. Na sequéncia destacam-se outros métodos conhecidos como

analiticos ou globais.
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4.2.2 A trama que revela: o olhar Global na Alfabetizagio

A Escola Nova, movimento educacional, teve inicio no século XIX e valorizava a
participacao das criancas, o uso dos livros e bibliotecas para despertar o interesse pela leitura;
além de compreender que a crianga primeiro entendia a realidade no todo e depois em partes,
ou seja, 0 processo de alfabetizacdo estava compreendido dentro de outro aspecto, como, ela
iniciava do amplo como historias ou frases e ia gradativamente chegando na parte da letra e do
som sendo considerado como Métodos Analiticos ou Globais (Carvalho, 2005).

Nesse sentido, Carvalho (2005), nos mostra 0 come¢o do ensino por meio de pequenas
historias, adaptadas ou criadas pelas professoras, em seguida se desmembrava o texto em frases,
reconhecimento das palavras, divisdo das palavras e composicdo de novas palavras com as
silabas estudadas, denominado de Método Conto. Néo havia material didatico preparado para
a aula, a professora organizava o seu material. Foi um método de pouca escala no Brasil.

Apesar de pouco difundido, a abordagem guarda proximidade com as concepcdes de
alfabetizacdo defendidas por Soares (2003), enfatizando a relevancia das praticas com sentido
desde o inicio do processo, valorizando a funcdo social da leitura e da escrita. O uso de historias,
nesse método, conferia ao texto inicial um valor comunicativo e simbélico, aproximando-se da
perspectiva de alfabetizacdo como pratica de letramento.

O pensamento infantil é global e, ao longo do processo de aprendizagem, vai sendo
gradualmente discriminado em partes. Para os defensores dos métodos globais, essas propostas
favorecem o ensino da leitura e da escrita, pois se fundamentam em estudos da psicologia para
analisar 0 modo como a crianga compreende o mundo (Carvalho, 2005; Soares, 2003). Com
base nisso, as praticas se tornam mais ativas, colocando a crianga no centro do processo de
aprendizagem. Como destaca Bellenger (1979), a crianca aprende o todo de forma mais
concreta e compreensivel ao invés de elementos isolados, facilitando o entendimento inicial e
estimulando o interesse pela linguagem escrita.

Dessa forma, um dos métodos mais conhecidos do método global, criado no século XX,
um pioneiro da Escola Nova, Ovide Decroly foi o Método Ideovisual de Decroly. Neste
método, a crianca era a protagonista de sua aprendizagem, iniciava com o uso de frases como
unidade de sentido, partiam de objetos de sua vida cotidiana, do seu conhecimento (Carvalho,
2005).

“Quando o ambiente favorece a aprendizagem, transforma o desinteresse de alguns
motivagdo. A sala de aula deve incentivar a reflexdo e ser motivadora da leitura, escrita e do

manuseio do material didatico (Russo, 2010, p. 21). Essa perspectiva dialoga com os principios
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do método natural de Freinet o qual rejeitava o uso de cartilhas e valorizava a escrita livre, a
cooperacao e a criatividade. Influenciado por Decroly, propunha que a crianca aprendesse a ler
lendo e a escrever escrevendo, partindo de situacdes reais, como desenhos, historias e vivéncias.
Em vez da decodificagdo sildbica tradicional, defendia préticas significativas em um ambiente
letrado respeitando o interesse e o ritmo infantil (Carvalho, 2005).

A Metodologia de base linguistica e psicolinguistica parte da linguagem oral da
crianca, iniciando com frases sugeridas por ela. A professora seleciona duas frases e aplica trés
critérios: comecar com silabas simples (ex: “pa”), mesclar desde o inicio palavras faceis e
dificeis, e escolher termos produtivos, na formagdo de novas palavras. Nessa perspectiva, a
leitura ndo € vista como mera decifracdo de sinais, mas como um processo significativo, para a
crianca se tornar protagonista. O erro ndo deve ser temido, mas encarado como uma
oportunidade de aprendizagem, sendo a professora, a mediadora desse avango (Carvalho,
2005).

Essa concepcdo também se aproxima da perspectiva freiriana, para quem a alfabetizacdo
deve partir da realidade concreta do educando, de sua linguagem e de sua vivéncia, promovendo
a leitura do mundo antes da leitura da palavra. Para Freire (2016), a leitura do mundo vem antes
da leitura da palavra e é por meio dela que a crianca se insere criticamente na sociedade,
construindo sentidos a partir de suas experiéncias.

Como desdobramento dessas concepcdes, 0 Método da Palavragao também valoriza a
experiéncia linguistica da crianca. Trata-se de uma proposta que parte de uma palavra do
cotidiano infantil e a desmembra em silabas, possibilitando a criacdo de novas palavras. Por
exemplo, a palavra “pato” pode gerar “pa” de patrdo, pascoa, padaria e “to” de tomate, tomada,
toalha (Carvalho, 2005). Essa abordagem amplia o repertorio lexical das criancas e favorece
uma aprendizagem significativa, ancorada em elementos familiares e funcionais ao seu
cotidiano.

O Método Paulo Freire, voltado especialmente para a educagdo de jovens e adultos,
valoriza os conhecimentos prévios, utilizando palavras geradoras do cotidiano dos sujeitos. A
partir dessas palavras, inicia-se um processo de decomposicao silabica, formacdo de novas
palavras, articulando com a leitura de mundo e a leitura da palavra. Nesse cenério, o educador
é visto como um mediador e ndo um transmissor de conhecimentos (Carvalho, 2005).

Segundo Gadotti (1996), a pedagogia freiriana baseia-se no dialogo e no respeito ao
saber popular, visando a emancipacédo das criancas por meio de uma leitura critica da realidade.
Trata-se de um método amplamente adotado em projetos de educacgédo popular, cujo objetivo é

despertar a consciéncia critica e promover a transformacéo social dos aprendizes.
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Os métodos analiticos ou globais valorizam o texto com significado e o envolvimento
da crianca no processo de aprendizagem. Partem do contexto e da realidade da crianca,
priorizando a compreensao e a construcdo de sentido. S&o propostas que exigem da professora
sensibilidade e intencionalidade ao planejar praticas que respeitem o ritmo e as vivéncias das
criancas. Diante da pluralidade de caminhos percorridos na historia da alfabetizacdo, no

proximo subtitulo faremos uma sintese critica entre os métodos analisados.

Figura 9 — Circulo dos Métodos Analiticos na Alfabetizagao

Método Conto Leceee, Método Ideovisual de Decroly
Iniciava com pequenas histérias y O aluno ¢é protagonista e inicia
criadas ou adaptadas pelos com frases significativas,
professores. A partir delas, realizava- baseadas em seu cotidiano e

se o desmembramento do texto em saberes prévios

frases, o reconhecimento das

palavras, sua divisdo silédbica e a

formagdo de novas palavras com as

silabas estudadas.

Metodologia de base
linguistica e
psicolinguistica

Parte da linguagem oral da
crianga, usando frases

sugeridas por ela como
ponto de partida.

Método Paulo Freire
Valoriza os conhecimentos prévios dos
alunos ao utilizar palavras do cotidiano,

que servem de base para a . ~
decomposigéo sildbica, formagéo de Método da PGIGVTC?CO

novas palavras e articulagdo entre a Parte de uma palavra do
leitura da palavra e a leitura de mundo. cotidiano infantil e a desmembra
em silabas, possibilitando a
criag&o de novas palavras.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

4.3 FIOS CRUZADOS: METODOS DE ALFABETIZACAO E AS POLITICAS QUE
OS TECEM

Diante das diversidades de métodos de alfabetizacdo ao longo da historia e de suas
distintas concepgdes do ensino da leitura e da escrita, percebe-se o papel da professora em
refletir, investigar e fazer a sua escolha pedagogica, conforme as suas perspectivas. Mas, mais
do que adotar um método, € de extrema relevancia compreender a sua turma, cada integrante
que a compde e identificar suas vivéncias, suas histdrias e o contexto sociocultural em que estéo
inseridos (N6voa, 2022).

Para se obter bons resultados no processo de alfabetizacdo, Soares (2003) estabelece a
relacdo entre letras e sons de forma sistematica, mas sem rigidez, evitando, assim, que o foco

fique exclusivamente centrado no processo de decodificacdo. A professora pode, sim, ensinar
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as letras e palavras-chave seguindo uma determinada ordem, mas, se estiver atenta a realidade
e aos interesses das criancas, provavelmente conseguira aumentar a motivagdo das criancas para
aprenderem a ler, especialmente daqueles que demonstram mais vontade e interesse por letras
e palavras.

Segundo André (2016), um ponto fundamental é ndo podar a curiosidade da crianca.
Quando ela se manifesta, é essencial a professora compreender e acolher a curiosidade,
respondendo de maneira adequada. Independentemente do método utilizado pela professora, é
imprescindivel ter uma base tedrica consistente, para poder aplicar esse conhecimento na
pratica pedagdgica e ao observar atentamente como o método funciona com as criancgas,
avaliando os resultados obtidos e refletindo sobre sua efetividade, se de fato foi uma solucéo
para resolver as dificuldades.

Acontece, muitas vezes, ao seguir esses modelos de métodos, no dia a dia da préatica
pedagdgica, acabam ficando distantes das propostas tedricas. No entanto, isso nem sempre é
algo negativo, pois, se observarmos, muitos dos autores renomados citados anteriormente, ao
elaborarem suas propostas metodoldgicas, também realizaram recortes de diversos métodos até
criarem o seu proprio. Por isso, ¢ fundamental refletir constantemente sobre sua pratica
pedagdgica, identificando pontos a melhorarem e sugestfes a serem incluidas (André, 2016).

Conforme Libéaneo (1991), quando uma professora inicia o processo de alfabetizacdo de
uma turma, € imprescindivel ter trocas de experiéncias, para poder discutir os desafios com
outros profissionais da area. Mesmo com experiéncia e uma pratica consolidada, € muito
importante que o trabalho coletivo entre professoras seja reflexivo, sempre em busca da
melhoria da qualidade do ensino.

Segundo Carvalho (2005), ainda ha bastante para pesquisar sobre os métodos mistos e
as formas de alfabetizar a partir da experiéncia préatica dos alfabetizadores. A autora defende a
aplicacdo de métodos globais, pois considera mais adequados para as aprendizagens
relacionadas ao mundo da escrita. Acredita-se nesses métodos, pois sdo mais motivadores, as
criancas passam a trabalhar com frases significativas e simples, favorecendo para bons e
satisfatorios resultados na alfabetizacéo.

Entretanto, Carvalho (2005) destaca que nem tudo sdo flores: em outras turmas, ela
observou, a aplicacdo do método psicolinguistico e ndo resultou em producdes significativas
por parte das criancas. Muitas vezes, as frases trabalhadas ndo tinham relagdo com a realidade
e 0s interesses das criangas, tornando-se semelhantes as frases descontextualizadas das cartilhas

tradicionais de alfabetizacdo, frases sem nexo e pouco significativas.
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De acordo com Carvalho (2005), é importante que os coordenadores pedagogicos,
supervisores e a gestdo escolar garantam as professoras a liberdade de aplicar o método que
julgar mais adequado, aquele que realmente faca sentido para a turma, em vez de forca-la a
adotar um metodo especifico. A professora tem o direito de escolha: caso seja obrigada ou
induzida a utilizar determinado método, pode acabar se sentindo insegura, podendo prejudicar
os resultados do processo de alfabetizagéo.

Nesse sentido, Freire (2015) defende a articulacdo entre a alfabetizacdo e o letramento
com préticas focadas além do ensinar a ler e a escrever, mas com o objetivo de expandir esse
conhecimento, fomentando a formac&o de criangas leitoras e produtoras de textos, capazes de
interagir com o mundo de forma critica, emancipatdria e significativa. Portanto, o dominio dos
diferentes métodos, ndo significa usa-los como receitas de bolo, mas como um repertério
pedagdgico e tornar suas praticas pedagogicas mais conscientes e humanas.

Mesmo hoje, muitas professoras ainda usam cartilhas ou livros didaticos os quais
seguem 0s métodos antigos. Com a LDB (Brasil, 1997), coube aos estados decidirem sobre a
promocdo das criancas. Minas Gerais e Sdo Paulo aboliram a reprovacao nas séries iniciais,
criando o ciclo basico, indo da primeira a segunda série sem retengdo. A proposta era focar na
aprendizagem, e ndo na aprovagdo por notas.

Nesse cenario de diversidade de métodos e desafios da alfabetizacdo, o PNAIC (Brasil,
2012) surge como uma politica publica fundamental no Brasil. Com o objetivo de apoiar as
professoras em sua pratica pedagogica, especialmente em turmas multisseriadas, o programa
articula formacdo continuada, recursos didaticos e orientagdes curriculares, reconhecendo a
importancia da formacéo para o sucesso do processo da professora alfabetizadora.

Apesar dessas mudancas, Saviani (2008) acentua a alfabetizacdo como um dos maiores
desafios da educacdo. Antes vista como algo simples, hoje ela representa uma enorme
preocupacao para as escolas. 1sso se deve, em grande parte, a atitude autoritaria das instituicdes
escolares. A alfabetizacdo ficou presa & autoridade das professoras, dos métodos, dos livros. A
professora passou a ser vista como a Unica responsavel pelo sucesso ou fracasso da
alfabetizacéo.

Existem caminhos diferentes para se chegar ao mesmo resultado. Como Cagliari (1998,
p. 10) salienta, “alguém pode ir de Sdo Paulo ao Piaui andando a pé, a cavalo ou de avido.
Existem muitas escolhas, mas nem todas t€ém o mesmo valor”. Isso pode ser aplicado aos
métodos que cada professora usa na alfabetizacdo. A historia da alfabetizacdo €, de certo modo,
uma das atividades mais antigas da humanidade, ligada ao desenvolvimento do sistema de

escrita, que envolve muitas regras e uma organizag&o propria.
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Neste contexto, Soares (2003) oferece caminhos, conteldos e estratégias para o ensino
da alfabetizagdo, visto que é fundamental acompanhar a aprendizagem e considerar o tempo, o
ritmo e as experiéncias de cada crianga para a alfabetizacdo acontecer de forma mais humana,
significativa e transformadora.

A partir das concepgdes sobre a alfabetizagdo e letramento, € possivel reconhecer a
complexidade do processo e a centralidade do aprender a ler e escrever, dando enfoque ao
ensino e a aprendizagem de maneira conjunta durante a pratica em sala de aula. Elas séo
atravessadas por marcos legais e politicas publicas que orientam, regulam e, muitas vezes,
condicionam as escolhas pedagdgicas realizadas pelas professoras.

Nesse sentido, torna-se necessario compreender como as politicas educacionais, a
comecar pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), incidem sobre o
processo de alfabetizacdo e sobre o trabalho da professora alfabetizadora. A LDB, ao tratar da
educacdo basica, enfatiza que o ambiente escolar deve promover préticas sociais articuladas
com o mundo do trabalho e com a realidade social das criancas. Além disso, a legislacdo surge
com o proposito de garantir o acesso a educacdo para todas as criangas, pautando-se em
principios como a liberdade de aprender, ensinar e expressar 0 pensamento, a valorizagdo da
arte, a igualdade de direitos, bem como o respeito e a tolerancia.

No que se refere as linguagens, a LDB (Brasil, 1996) reconhece a Arte e a Lingua
Portuguesa como componentes curriculares fundamentais, compreendendo-as como dimensdes
essenciais para a formacao integral da crianca, para a expressao, a comunicagao e a construcao
de sentidos no processo educativo.

Nesse sentido, a LDB (Brasil, 1996) contribui para compreender a alfabetizacdo como
um direito das criancas e como um processo que deve estar articulado as praticas sociais, a
liberdade de expressao e a valorizacéo das diferentes linguagens. Ao assegurar esses principios,
a legislacdo reconhece a importancia de praticas pedagogicas que considerem o contexto social
das criancas, suas formas de expressao e suas experiéncias, o que reforca a responsabilidade da
professora alfabetizadora em construir propostas didaticas significativas e contextualizadas.

Seguindo a légica das praticas pedagogicas relacionadas a alfabetizacédo e ao direito de
acesso a educacdo, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) configurou-
se como uma politica publica que teve como objetivo assegurar que as criangas estivessem
alfabetizadas até os oito anos de idade. Para alcancar esse prop6sito, 0 programa articulou
diferentes acdes, tendo como eixo central a formagéo continuada das professoras que atuavam

nas turmas de alfabetizacdo (Brasil, 2012).
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A proposta do PNAIC (Brasil, 2012) visava promover uma formagdo ampla e
consistente, capaz de repercutir diretamente na pratica pedagdgica e, consequentemente, na
aprendizagem das criangas, buscando maior qualidade no processo educativo. O programa
envolveu grande parte da rede de professoras das escolas, incentivando a realizacdo de
formagOes em contexto, a partilha de experiéncias, o trabalho coletivo e a orientagdo
pedagdgica por meio de professoras formadoras.

Os materiais disponibilizados pelo programa fundamentavam-se em concepcOes
construtivistas e socioconstrutivistas, reconhecendo a professora como mediadora do processo
de aprendizagem e propondo o uso de jogos e atividades pedagdgicas como recursos didaticos.
Entretanto, na pratica, alguns desafios se fizeram presentes, como as condi¢cdes materiais para
a realizacdo das formacdes, a reproducdo dos materiais e a adequacao das propostas planejadas
as realidades das turmas (Alferes; Mainardes, 2019).

Essas tensGes evidenciam a necessidade de analisar criticamente o PNAIC ndo apenas
enquanto politica formulada, mas sobretudo em sua materializacdo no cotidiano escolar,
refletindo sobre seus alcances, limites e sobre como a formacdo continuada das professoras
pode ser organizada de modo mais contextualizado, coletivo e significativo no interior das
escolas (Alferes; Mainardes, 2019).

Analisando a BNCC (Brasil, 2018), ela estabelece que a alfabetizagdo ocorra nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, organizando o ensino da Lingua Portuguesa a partir de
competéncias e habilidades. Nesse documento, o foco recai sobre o desenvolvimento da base
alfabética, priorizando a relacdo fonema-grafema, a consciéncia fonol6gica e a aquisi¢do do
cédigo escrito. Dessa forma, a alfabetizacdo é compreendida principalmente como
aprendizagem técnica da escrita, voltada para a aplicacdo em praticas situadas (Costa; Gontijo;
Perovano, 2020).

A BNCC (Brasil, 2018) apresenta um discurso que reconhece a crianga como sujeito de
direitos e valoriza suas experiéncias, saberes e contextos socioculturais. Entretanto, ao analisar
as orientacdes destinadas a alfabetizacdo, observa-se uma contradicdo entre o discurso e a
pratica prescrita. Embora o documento afirme a importancia das praticas de linguagem
significativas, na materializacdo curricular a alfabetizagdo ¢é reduzida, predominantemente, a
aprendizagem do cddigo escrito, retomando uma perspectiva tradicional centrada na
decodificacdo (Costa; Gontijo; Perovano, 2020).

Seguindo essa mesma légica, voltada a formacdo das criancas e a qualificacdo dos
processos educativos, surge também o Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA) (Brasil-b,

2018), uma politica que se articula a formacéo continuada das professoras, mas cujo foco central
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recai sobre a melhoria dos resultados das avaliagcOes externas. Trata-se de um programa
estruturado a partir de metas previamente definidas, com planejamento e mecanismos de
avaliacdo que delimitam aquilo que as criangas devem alcancar em determinado periodo.

Entretanto, observa-se que o PMALFA pouco considera a realidade concreta das
criangas, seus saberes prévios e suas experiéncias, uma vez que os parametros avaliativos s&o
elaborados por instancias externas ao contexto escolar (Lins; Santos; Simdes, 2021). Essa
padronizacao tende a desconsiderar as especificidades das turmas e pode limitar a autonomia
docente, ao reduzir o espaco de valorizagdo dos conhecimentos, saberes e experiéncias que as
professoras mobilizam em sua pratica, impactando o desenvolvimento da profissionalidade
docente.

No ambito estadual, o Programa Alfabetiza Tché (SEDUC-RS, 2022), implementado
no Rio Grande do Sul, apresenta objetivos semelhantes aos de outras politicas de alfabetizacdo
recentes, ao articular ages de formacéo continuada de professoras com a finalidade de melhorar
0s resultados das avaliacdes e garantir a alfabetizacdo das criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O programa estrutura-se a partir de metas e indicadores de desempenho,
reforcando a centralidade das avaliagGes externas como parametro para o acompanhamento da
aprendizagem e da qualidade do ensino (Nogueira; Uecker; Veiga, 2025).

Ao analisar os programas e politicas de alfabetizacdo discutidos, observa-se que ha, por
parte do governo, uma preocupacao recorrente com a formagdo continuada das professoras.
Contudo, essas formacdes tendem a seguir uma ldgica verticalizada, na qual a professora
assume o papel de executor de demandas previamente definidas. Soma-se a isso a auséncia de
clareza quanto ao tempo e as condicOes objetivas para que a professora estude, planeje e analise
0s materiais propostos. Tal cenario intensifica a responsabilizacao das escolas e de suas equipes
gestoras pelos resultados, podendo gerar processos de cobranca e competicéo entre instituicoes,
o que fragiliza o trabalho pedagdgico coletivo.

Em relagéo a relevancia da formagéo continuada, no ambiente escolar, das professoras
que atuam com turmas do 1° ano do Ensino Fundamental, a intencdo é refletir, a partir de
referenciais tedricos, sobre como as propostas formativas de qualidade podem contribuir para
0 aprimoramento das praticas pedagogicas em sala de aula e consequentemente, no ensino e na

aprendizagem das criangas nesse ciclo inicial.

4.4 ENTRE NOS E LACOS: DA PRATICA DOCENTE E A FORMACAO
CONTINUADA



65

Este subtitulo tem como objetivo explorar a formagdo continuada das professoras,
discutindo as diferentes estratégias adotadas ao longo do tempo e os impactos da formacdo em
servigo na prética cotidiana das professoras alfabetizadoras. A analise se concentrard, ainda,
nos desafios enfrentados e nas contribui¢des de uma formacgdo continua para a melhorar o
ensino, especialmente a alfabetizacéo.

A pratica docente € uma atividade complexa e exige das professoras nao apenas o
dominio do contetido, mas a capacidade de atuar como mediador do conhecimento no processo
de ensino e aprendizagem. Conforme destacado por Pérez e Sampaio (2003, p. 69), “em
Vygotsky, o conhecimento é construido na interagdo sujeito-objeto e essa a¢do do sujeito sobre
o objeto ¢ socialmente mediada”. Assim, a professora, ao avancar no desenvolvimento da
crianca, deve sensibilizar sua curiosidade, organizacdo e autonomia, ajudando-a a superar seus
limites.

Essa mediacdo é especialmente relevante nos processos de alfabetizacdo e letramento,
pois precisam estar integrados a partir das atividades sociais reais e do cotidiano da crianca. E
fundamental o ensino iniciar sobre um assunto conhecido da crianca. Podendo utilizar de
recursos como pesquisas em livros, jornais, placas e brincadeiras, estimulando o seu interesse.

Segundo Nucci (2001, p. 69), “para alfabetizar uma crianga, a professora deve propor
atividades que envolvam a leitura e a escrita na forma em que estas estdo contextualizadas”,
assim a crianca percebe as funcdes sociais da escrita e percebe em contextos reais. Para Soares
(2003), alfabetizar vai além da simples decodificacdo de simbolos, mas trata-se de promover
experiéncias significativas de leitura e de escrita entrelagadas no contexto social das criangas.
A professora deve criar oportunidades e desafios as criangas para tornarem-se nao apenas
leitores e escritores, mas também sujeitos criticos a respeito do mundo a sua volta.

Na pratica cotidiana, a professora enfrenta desafios imediatos e urgentes. André (2016),
exemplifica, diante de conflitos em sala, ndo ha como esperar para agir, ndo ha como estudar
calmamente para solucionar o problema naquele instante. A acdo deve ser imediata, no cenario
da incerteza e da complexidade. Isso exige da professora uma formacao continua e uma postura
reflexiva para lidar com situac6es imprevisiveis, ampliando sua capacidade de acéo critica.

Essa formacao continuada para as professoras é essencial para garantir uma educacéo
de qualidade e auxiliar nas demandas da profissdo que estdo em constante transformacdo. Nao
basta atualizar conteudos, é preciso também renovar metodologias e préaticas pedagdgicas. A
ideia de que a professora deve ser um agente critico, capaz de teorizar sobre sua prépria pratica,
vivendo a escola como “um espago de teoria em movimento permanente de construgao,

desconstrugao e reconstrucao” (Garcia, 2003, p. 21).
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Esse processo envolve uma reflexdo constante sobre a pratica pedagodgica, na qual a
professora se questiona sobre o que faz, como faz e por que faz, além de buscar conhecer as
criancas com profundidade, suas origens, formas de aprendizado e interesses. Essa analise
inicial possibilita a criagdo de vinculos afetivos e a identificacdo das dificuldades das criangas,
tornando a alfabetizacdo um processo de respeito a singularidade de cada crianca.

A alfabetizacdo € comparada a um labirinto refletindo na historia pessoal de uma
crianca, e, portanto, ensinar a alfabetizacdo envolve um exercicio de pensamento critico da
professora sobre suas préoprias crengas e ideologias. Como apontam Pérez e Sampaio (2003, p.
56), a pratica da professora ¢ uma “pedagogia da possibilidade”, a qual ndo ha receitas prontas,
nem caminhos garantidos de certo ou errado. O erro ndo significa falta de saber, mas faz parte
de um processo dinamico, pois o0 conhecimento € um horizonte a ser continuamente buscado.

Nesse sentido, Pérez e Sampaio (2003, p. 60), exemplificam por meio de um jogo
chamado Ciranda do Conhecimento, durante a formacdo, com o0 objetivo de as professoras
reconhecerem ndo saber tudo, mas também ndo serem completamente ignorantes, sendo todas
eternas aprendizes; sendo assim “eu sei costurar muito bem, mas nao sei cozinhar. Eu sei
cozinhar, mas ndo sei nadar. Eu sei que gosto de nadar, mas nao sei dancar. Eu sei dancar, mas
nao sei desenhar. Eu sei desenhar, mas ndo sei dirigir. Eu sei trabalhar com criangas, mas...”.
Essa percepcdo é fundamental para evitar verdades absolutas sobre quem sabe ou ndo sabe,
promovendo uma postura de humildade e abertura ao aprendizado constante.

Assim, a articulagao entre teoria e pratica pressupde as professoras serem investigadoras
de sua propria acao pedagogica, compreendendo que a ciéncia ndo é uma verdade definitiva e
que o cotidiano escolar oferece inimeros aprendizados (Pérez; Sampaio, 2003). O principal
objetivo da formacao é despertar a reflexdo critica sobre as praticas adotadas, para fazer sentido
no contexto social das criangas e promover aprendizagens significativas.

Contudo, ndo é possivel pensar em uma formacao eficaz sem reconhecer que a profissao
de ser professor merece mais valorizagao e dignidade. Névoa (2017, p. 1131) “ndo pode haver
boa formagéo de professoras se a profisséo estiver enrijecida ¢ enfraquecida” e “a formacao
depende da profissao e vice-versa”. Além disso, Libaneo (2013) destaca a tensdo entre teoria e
pratica, questionando se a mudanca nas praticas pedagogicas decorre da mudanca de opinides
e valores ou apenas do sucesso em técnicas especificas.

Por isso, a reflexdo sobre a préatica deve ser um eixo central, entendida como um campo
investigativo no qual a professora interpreta, questiona e ajusta suas agoes conforme a realidade

em sala de aula. Libaneo (2013) propfe que, tanto a formacéo inicial quanto a continuada,
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devem ser baseadas na articulacdo entre pratica e reflexdo, para a professora se tornar uma
profissional critica-reflexiva, com dominio de uma pratica refletida.

Novoa (2022) reforca o percurso da professora em formacao € progressivo e vai além
do dominio técnico, criticando o siléncio das universidades, muitas vezes encerram seu trabalho
com a graduacdo, deixando uma lacuna entre a formagdo académica e a pratica docente. Por
isso, é fundamental repensar a formagcdo como um processo digno e promover uma formacéo
emancipatoria, centrada na vida, cultura e exercicio profissional.

Nesse sentido, a universidade deve assumir papel estratégico, construindo parcerias
solidas com escolas, professoras e 6rgdos publicos para articular politicas eficazes de formagéo
e desenvolvimento profissional respondendo as demandas reais da educacdo (NoOvoa, 2022).
Assim, a formacdo continuada de professoras se fortalece como um campo dindmico e em
permanente construcao, articulando teoria, pratica e reflexdo critica.

A formag&o de professoras, tanto inicial quanto continuada, enfrenta desafios historicos
e estruturais e impactam diretamente a qualidade da atuacdo da professora. No caso da formacéo
inicial, especialmente nos cursos de licenciatura, ha um antigo dilema apontado por Saviani
(2008) a tensdo entre a énfase nos conteudos especificos das disciplinas e a formagéo
pedagdgica. Essa dicotomia muitas vezes resulta em lacunas significativas na preparacdo do
futuro educador, prejudicando sua capacidade de articular teoria e pratica de forma eficaz.

Esse momento inicial é decisivo para a construcdo da identidade profissional da
professora, pois formam-se as primeiras relagdes com as criancgas, os colegas de trabalho e a
cultura escolar. Novoa (2022), descreve essa etapa como um “tempo entre dois” um intervalo
delicado entre o término da formacéo universitaria e o inicio da docéncia efetiva. Nesse periodo,
0 acolhimento e o suporte por parte das instituicdes escolares sdo fundamentais para fortalecer
a autoestima profissional do recem-formado e garantir sua permanéncia na carreira.

No entanto, essa fase de inducdo ou “residéncia docente”, como propde Novoa (2022),
ainda é pouco acompanhada pelas universidades e pelas politicas publicas, resultando em trés
siléncios a serem superados: o das universidades, geralmente encerram seu papel formativo
com a colacdo de grau; o das politicas educacionais, ndo oferecendo um acompanhamento
sistematico a professora iniciante; e o da propria profissdo, raramente mobiliza seus saberes e
experiéncias para apoiar 0s que estdo comegando.

Iniciativas como o0s programas de Residéncia Pedagogica (RP) e o Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) se destacam como tentativas de romper
com essa fragmentacdo, ao proporcionarem aos licenciandos um contato mais precoce,

integrado e reflexivo com a realidade escolar (Ndévoa, 2022). Contudo, é fundamental
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compreender que a formacgédo de professoras ndo deve se encerrar com 0 ingresso na sala de
aula. Ela deve ser concebida como um processo permanente e continuo, ultrapassando 0s muros
da universidade e se estendendo por toda a trajetdria profissional. A formagéo continuada, nesse
sentido, precisa ser vivenciada ndo como uma exigéncia burocratica, mas como um espaco
dindmico de dialogo, troca de experiéncias e construcdo coletiva no cotidiano das escolas.

Segundo Freire (2016), para a formacdo continuada ter sentido e produzir impacto real,
é indispensavel o envolvimento ativo da comunidade educativa. A integracdo entre saberes
académicos e préaticos sé ocorre quando ha abertura para a escuta, 0 compartilhamento de
vivéncias e a valorizagéo dos diferentes saberes docentes. Nesse contexto, a escola se configura
ndo apenas como local de aplicacdo de conhecimentos, mas como um ambiente vivo de
aprendizagem e transformacao.

Refletir criticamente sobre a prépria pratica pedagdgica é, portanto, um exercicio
constante e necessario. Esse movimento transforma a professora em protagonista de sua
formacdo, atribuindo-lhe uma postura ética, consciente e investigativa diante dos desafios
educativos. E fundamental reconhecer a formac&o de professoras como um fendmeno coletivo,
que se da por meio das interacGes entre os profissionais. Como lembra Novoa (2022, p. 26),
“ninguém se integra a uma profissdo sozinho”; o didlogo e a colaboragdo entre colegas sao
condicBes essenciais para a criacdo de novas praticas e saberes.

Assim, a escola e sua comunidade assumem um papel central no processo formativo,
sendo mais do que espacos fisicos: sdo territdrios simbolicos de humanizacéo, escuta e partilha.
Nesses espagos, Freire (2015) enfatiza a cultura da formagéo continuada baseada no respeito
mutuo, confianca e colaboracdo, favorecendo a construcéo de um projeto pedagdgico coletivo,
coerente com os desafios e as especificidades de cada realidade escolar.

Para consolidar essa perspectiva, Novoa (2022) apresenta a necessidade de romper com
a visdo dissociada da formagcé&o inicial e continuada, entendendo-as como etapas interligadas de
um mesmo percurso formativo. A separacdo rigida entre essas fases compromete a articulacéo
entre teoria e pratica e enfraguece o desenvolvimento profissional docente. Ao integrar essas
dimensoes, fortalece-se a possibilidade de formacdo de professoras autbnomos, criticos e
engajados com a transformacao da realidade educacional.

Para tanto, ha um documento complementar da BNCC, é a BNC-Formac&o (Brasil,
2019), pois estabelece diretrizes e competéncias das professoras do Brasil, tanto na formacéo
inicial, quanto na formagéo continuada. Esse documento foi instituido em 2019 e reformulado
em 2021, reforcando uma concepc¢éo de professoras centrada na figura de uma lider executora,

responsavel por desenvolver competéncias previamente definidas e alinhadas a uma logica de
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desempenho e resultados. Embora se apresente como um documento orientador e busque, em
sua retdrica, a melhoria dos processos formativos, sua estrutura acaba por impor uma légica de
padronizacdo rompendo com os principios de reflexdo critica, autonomia pedagogica e
construcdo coletiva do conhecimento.

Ao privilegiar o cumprimento de tarefas, o controle de processos e a obtencdo de
resultados mensuraveis, a BNC-Formacdo (Brasil, 2019) esvazia o sentido mais amplo e
humanizador da formacéao de professoras. Com isso, as praticas pedagdgicas tornam-se menos
significativas, pois passam a desconsiderar as singularidades das criangas, 0s contextos
socioculturais e as multiplas realidades das escolas brasileiras. O foco excessivo no “como
fazer” obscurece discussdes fundamentais sobre o “por que fazer” e “para quem se faz”,
elementos indispensaveis na constru¢cdo de uma pratica pedagodgica critica, reflexiva e
emancipadora

Esse cenério dialoga diretamente com a andlise de Saviani (1983), quando denuncia
fenomeno chamado “curvatura da vara”. Nesse movimento, a sociedade, ao tentar corrigir um
problema, acaba pendendo de forma excessiva para o lado oposto. Assim, a busca por uma
formacdo mais prética e eficiente conduz, paradoxalmente, a desvalorizacdo dos processos
reflexivos, tedricos e éticos fundamentais a pratica educativa. Como consequéncia, observa-se
um processo de alienagdo das professoras, pois passam a ser vistos como meros executores de
tarefas, e ndo mais como intelectuais da educacéo, sujeitos histéricos capazes de transformar a
realidade.

Nesse contexto, a formacdo de professoras segue sendo reconhecida como um dos
principais fatores impactantes na qualidade da educacdo. Contudo, torna-se evidente que o
desenvolvimento profissional da professora ndo tem sido tratado como prioridade nas politicas
educacionais recentes. Ao contrario, percebe-se uma intensificacdo das tentativas de controle
sobre o trabalho da professora, materializada na BNC-Formac&o e na propria BNCC introduz
uma loégica empresarial na educagdo, marcada pela padronizagdo, pela gestdo por resultados e
pela mercantilizagdo dos processos formativos (Melo; Ximenes, 2022).

E preciso, defender uma formacédo continuada comprometida com os principios da
educacdo emancipadora, critica e socialmente referenciada exige resisténcia frente aos
processos de desprofissionalizacéo e precarizacdo do trabalho docente. A construcdo de uma
pratica formativa pautada na autonomia, na reflexdo coletiva e no dialogo com as realidades
concretas das escolas é condigdo indispensavel para podermos superar a logica tecnicista e

instrumental imposta no sistema.
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Diante desse cenario, retomar a centralidade da formagdo humana, da construcdo do
conhecimento critico e do fortalecimento da identidade da professora torna-se ndo apenas um
desafio, mas uma necessidade urgente. E fundamental que as instituicdes formadoras, os
movimentos sociais, 0s sindicatos, os coletivos de professoras e a propria sociedade civil se
mobilizem na defesa de uma formacéo continuada valorizando o sujeito-professor como agente
de transformacao social, comprometido com uma educacéo publica, democrética e de qualidade
social.

Portanto, promover a renovacdo da formacdo continuada de professoras exige também
repensar a organizagio da escola e da propria profissdo. E preciso criar ambientes acolhedores,
estimuladores para a cooperacdo em vez da competicdo, e valorizar as professoras
comprometidas eticamente e pedagogicamente. Ao consolidar essas bases coletivas e
institucionais, amplia-se a possibilidade de construir uma educacéo de qualidade, centrada em
préticas reflexivas, colaborativas e socialmente comprometidas.

A formacédo de professoras alfabetizadoras ocupa um lugar estratégico nas politicas
educacionais e nos debates sobre a qualidade da educacdo béasica. Esses profissionais,
responsaveis por inserir as crian¢as no universo da linguagem escrita, enfrentam o desafio
constante de pensar e organizar o curriculo da formacdo das professoras, dessa maneira,
transformar a alfabetizacdo em uma experiéncia significativa e emancipadora (Moreira, 2021).

Para isso, é essencial estar bem preparado, tanto na formacao inicial quanto na formacéo
continuada, para lidar com a diversidade de ritmos, hipoteses e contextos dentro das salas de
aula do ciclo de alfabetizacdo. Nesse sentido, torna-se necessario analisar e refletir sobre as
contribui¢cbes da formacdo continuada para a qualificagdo das préaticas pedagdgicas das
professoras. A formacao em servico € uma das possiveis formas de conceber formacdes como
um processo continuo e um momento para a professora se atualizar (Moreira, 2021).

E essencial a professora ser um questionador diante da sua pratica, sobre o que esta
ensinando, por que esta ensinando e como pode ensinar de forma mais eficaz, sempre considerar

esses aspectos diante de sua pratica em sala de aula com intuito de melhoréa-la.

A profissdo de ensinar exige que o professor, como intelectual, participe de forma
colaborativa na escola, tanto nas praticas do cotidiano escolar quanto nas decisdes
referentes a conteddos curriculares, estilos de ensino e procedimentos de avaliagao.
Participar do planejamento coletivo da escola e de seu curriculo exige ter consciéncia
das multiplas funcdes e do potencial da instituicdo escolar (Moreira, 2021, p. 44).

Contudo, a professora se reconhece como um sujeito social e historico, compreende a

sua profissdo além da aplicacdo de conteudo e ressalta a importancia de estar em constante
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reflexdo da sua préatica, do seu conhecimento e da sensibilidade em observar a realidade de cada
crianca. Portanto, ndo basta falar apenas uma formacgdo continuada adequada, consistente e
permanente. E igualmente importante haver uma articulacio entre essa formagao e a melhoria
das politicas educacionais, bem como o0s programas de capacitacdo oferecidos tanto na
formagao inicial quanto nas continuadas.

A formacdo de professoras por si s6, ndo € suficiente para que ocorra uma educacao de
qualidade, a escola também precisa garantir condi¢cdes essenciais para um bom trabalho
profissional, como por exemplo: materiais, estrutura, como bibliotecas, laboratorios,
equipamentos tecnoldgicos e apoio didatico pedagdgico. Esses recursos ampliam as
possibilidades de inovacao e aprofundamento do conhecimento (Sartori, 2013).

O programa CNCA, esta centrado em estratégias de alfabetizacdo com objetivo de todas
as criancas do Brasil estarem alfabetizadas, cuidando desse direito. Além de seus eixos
estabelecerem o compromisso com a formacdo continuada das professoras e ressalta a
importancia da infraestrutura fisica dos ambientes educacionais e 0s insumos pedagogicos para
contribuir nas préaticas docentes (Brasil, 2023).

Além desse programa, o PNE (Brasil, 2014) define 20 metas para a melhoria da
educacdo no pais. Entre elas, a Meta 16, prop6e a formacdo de pelo menos metade das
professoras do Brasil. Para alcancar esse objetivo, o plano oferece bolsas de estudo de pos-
graduacao as professoras da educacdo basica para fortalecer e valorizar a profissao.

O ato de alfabetizar é repleto de desafios, resisténcias, erros e frustracdes. Cabe a
professora manter a sua postura diante desses obstaculos, fundamentando sua pratica na
pesquisa e adotando procedimentos criativos e adequados ao contexto do ensino. Para Sartori
(2013), a maneira como a professora ensina e se posiciona diante do conhecimento reflete suas

crencas, sua trajetoria de vida e aquilo aprendido ao longo de sua formacao.

4.5 DA SALA A REFLEXAO: A COSTURA VIVA DA PRATICA E DA TEORIA
NA ALFABETIZACAO

Como profissionais da educagdo € necessario refletirmos sobre a nossa pratica
pedagbgica constantemente e conhecermos a realidade das criancas. Com o objetivo de
estabelecer uma relagdo com o curriculo da escola, fazendo sentido as criangas. Garcia (2003)
relata uma histéria que nos mostra como precisamos compreender cada vez mais a realidade
das criangas para podermos desempenhar um trabalho de qualidade e com sentido para

podermos exigir o que esta no alcance de cada crianca.
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A historia é a seguinte: certo dia em uma escola passou-se uma dramatizagdo que
alertava a importancia da higiene pessoal basica e os cuidados com os animais domésticos
dentro de suas residéncias. Depois dessa apresentacao, uma crianca ficou extremamente triste,
incomodada e distanciada do grupo. A professora percebeu a situacdo e foi até a crianca e Ihe
perguntou o que tinha acontecido para ter ficado desse jeito. Enté&o, a crianga contou para a
professora que ela dormia com as galinhas, pois se elas ndo ficassem dentro de casa durante a
noite, provavelmente no outro dia elas ndo estariam mais ali, pois seriam roubadas (Garcia,
2003).

Com a reflex@o dessa histdria, podemos observar a nossa prética pedagogica e analisar
se esta condizente com o que faz sentido para as criangas com quem trabalho. Essa historia nos
enfatiza a importancia de a professora conhecer a realidade das criancas, ter uma escuta ativa,
sensivel e sem julgamentos perante as diversidades presentes em salas de aulas. Diante
situagdes como essas, cabe ao educador mediar a situagdo buscando compreender os sentidos
das vivéncias que as crian¢as carregam.

Nesse caso especifico, a professora poderia transformar o episédio em uma
oportunidade pedagogica, convidando a crianga a compartilhar com a turma como cuida dos
animais em casa, valorizando seus saberes e sua experiéncia. Além disso, poderiam ser
desenvolvidas propostas que abordem, de forma critica e contextualizada, temas como o
cuidado com os animais, a seguranca doméstica e as diferentes formas de viver. Assim,
respeitando os diferentes contextos sociais e culturais das criancas, a escola cumpre seu papel

de promotora de uma educacdo significativa, inclusiva e humanizadora.

A professora que reflete sobre a sua pratica, que investiga o processo de construcao
de conhecimentos vivido pelos seus alunos e por ela mesma, avanca — faz-se no fazer
e ja ndo resiste tanto ao novo, vive a aventura de ousar e descobrir. Comeca por ai a
transformar praticas impeditivas do aprender em praticas facilitadoras do conhecer
(Garcia, 2003, p. 80).

Desse modo, cabe a nds questionar: serd que estamos realmente ensinando as criangas
a ler e escrever ou estamos apenas cumprindo com pré-requisitos? Por exemplo, ao realizarmos
uma atividade de separacdo silabica ou ligue e informe palavras, em que lugares vimos isso no
nosso dia a dia, no livro, na revista, qual é a contribuicdo dessas atividades para a apropriacéo
da linguagem?

Acredita-se que para fazer diferente € preciso mudar, se mover e romper com préaticas
mecanicas e comecar a envolver a teoria com a pratica, principalmente criar esse movimento

de consumo de novos conhecimentos de forma conjunta (Pimenta, 2012). A vontade de fazer
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diferente, se inicia pensando, materializando, buscando por referéncias, discutindo, refletindo
e realizando trocas de experiéncias entre o grupo de professoras.

Refletir sobre como melhorar a pratica pedagogica, considerando professoras que, com
espirito de duvida e questionamento, buscam transformar o processo de ensino e aprendizagem
em algo mais significativo. Libaneo (2013) ressalta que para as mudancas surgirem é
fundamental que haja comprometimento e compromisso entre a equipe pedagogica. Além de,
outros setores publicos facam sua parte com a educacao, melhorando as condi¢cdes materiais e
financeiras para garantir essa educacdo de qualidade.

Ao refletirmos sobre nossas praticas pedagogicas, torna-se inevitavel pensar no tempo
pedagdgico e em como organiza-lo no cotidiano escolar, diante das maltiplas demandas a serem
alcancadas. Nesse sentido, quando a professora constréi uma rotina em sala de aula, com
objetivos claros acerca do que se pretende desenvolver, essa organizagdo torna-se uma
importante aliada, especialmente no processo de transicdo da Educacdo Infantil para os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Estudos evidenciam que a rotina, quando planejada de forma contextualizada e flexivel,
favorece a adaptacéo, a organizacao das atividades e a criagdo de um ambiente mais propicio a
aprendizagem. Uma turma que possui uma rotina previamente estabelecida tende a apresentar
maior concentracdo, reducdo de conflitos e melhor engajamento nas propostas pedagogicas
(Gadelha, 2016). Dessa maneira, a rotina pode ser uma aliada das professoras.

Segundo Matos (2001) um dos desafios pedagdgicos no ambiente escolar € tornar as
criancas leitores criticos, para tanto € importante dinamizar a leitura desde as séries iniciais para
que desenvolvam suas imaginacdes. Outro desafio mais persistente na pratica pedagdgica das
professoras € a dicotomia entre teoria e a pratica. Superar essa separagao, exige que a professora
desenvolva a competéncia politica pedagdgica que Ihe permita articular criticamente os saberes
tedricos e as exigéncias do cotidiano escolar. Essa competéncia favorece na organizacao e
execucao de projetos educativos mais integrados a realidade das criangas e mais comprometidos
com a transformacao social (Libaneo, 1991).

Refletir sobre a pratica pedagdgica resulta em conhecer a professora e sua postura critica
diante os processos de ensino e aprendizagem. Primordialmente, a professora precisa realizar
um diagnostico da turma, antes mesmo de pensar nas praticas que iré utilizar ou nas atividades
que ird elaborar, é fundamental conhecer o grupo com o qual esta trabalhando. E preciso
observar o nivel de escrita das criangas, identificar como cada um esta se desenvolvendo até o
momento, para entdo escolher praticas adequadas que realmente contribuam para a

alfabetizacéo até o 2° ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2018).
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O processo de alfabetizagéo precisa ser significativo para a crianca. E, ao pensarmos no
inicio desse processo, € importante nos perguntarmos: o que € mais significativo para as
criancas? O proprio nome. E a partir de entdo, pode-se iniciar o trabalho. Soares (2003), enfatiza
que 0 nome da crianca é um excelente ponto de partida, pois € a primeira palavra que a crianca
reconhece socialmente, auxiliando para o inicio com o trabalho com a leitura e a escrita. Dentro
desse elemento tdo pessoal e familiar, € possivel explorar diversos aspectos da linguagem
escrita; o tamanho do nome, a quantidade de letras, a variedade e a repeticdo de letras, a
organizacao das letras, a letra inicial e final, sons semelhantes, rimas, entre outros.

Para trabalhar de forma ludica e significativa, podem ser propostas atividades como
montar 0 nome da crianga com um quebra-cabeca de letras ou de silabas, ajudando na
identificacdo das partes que compdem o nome e no reconhecimento das silabas. Também é
interessante iniciar o trabalho com a letra bastdo, presente no nome, para que as criangas se
familiarizem com a forma das letras (Russo, 2010).

Dessa maneira, hd muitas estratégias possiveis para trabalhar com alfabetizacédo a partir
do seu proprio nome. Por exemplo: criar uma grade com os nomes dos colegas, onde a
professora auxilia as criangas em diferentes tarefas, como pintar de amarelo o retangulo que
contém o proprio nome, pintar de azul o nome de um amigo, cobrir as letras do nome com cores
variadas, circular nomes que contenham determinada letra, ou pintar de azul ou verde o nome
que possui menos letras (Russo, 2010).

O uso do ditado é fundamental no processo de alfabetizacdo, funcionando como um
instrumento para avaliar a evolucdo das criangas e compreender sua concepcao da escrita.
Porém, € importante romper com a logica tradicional do ditado apenas como avaliacdo.
Conforme Cagliari (2003), o ditado é uma possibilidade para observar o progresso individual
comparado com producgdes anteriores, identificando quais aspectos da escrita a crianca ja
reconhece. O ditado pode ser corrigido em pequenos grupos, com a classe toda ou
individualmente.

Existem diversas modalidades de ditado: o ditado em grupo, o ditado mudo em que a
professora escreve uma palavra no quadro para que as criangas percebam e depois copiem ou
ainda a professora que faz um desenho para que a crianga escreva a palavra correspondente.
Essas variacdes tornam o ditado mais dinamico e adaptado as necessidades da turma (Russo,
2010).

Como destaca Kishimoto (2007), o uso ludico de materiais ndo estruturados favorece o
envolvimento ativo da crianga no processo de aprendizagem. Dessa maneira, € importante

utilizar materiais diversos e ndo estruturados, como sucatas, materiais reciclados e jornais. As
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criancas podem observar datas no jornal, recortar palavras com determinada letra, identificar
numeros, recortar informacgdes como a temperatura, ou formar seu proprio nome com as letras
do jornal. Também podem montar o alfabeto, criar desenhos com essas pegas e realizar muitas
outras atividades.

Freire (1996) defende que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra, e, portanto,
praticas que envolvem materiais do cotidiano, como fosforo, podem ser utilizadas para formar
desenhos, palavras, letras e até o préprio nome. Além disso, 0s jornais podem ser usados para
fazer dobraduras, que, por sua vez, podem inspirar a criacdo de historias que serdo registradas
pelas criangas por meio do desenho e da escrita.

Essas brincadeiras e atividades manuais ajudam a desenvolver a coordena¢do motora, a
criatividade e o interesse pela leitura e escrita, tornando o processo de alfabetizacdo mais rico
e significativo. Segundo Russo (2010), a professora pode facilitar a compreenséo e o trabalho
com o texto escrito, preparando um texto base, fatiado em recortes e as criangas devem
reconstruir. Apds isso, eles podem trabalhar com as palavras soltas extraidas do texto,
estimulando a leitura, a escrita e 0 entendimento da estrutura texto.

Outra possibilidade é a criacdo de textos coletivos, iniciando com textos orais, que
podem ser enriquecidos por jogos, musicas, adivinhagdes, parlendas, poesias, entre outros.
Esses recursos auxiliam na escolha de temas para escrita, estimulando as criangas a desenharem
amigos e escreverem seus nomes, a escreverem sobre suas brincadeiras favoritas ou a fazerem
desenhos acompanhados de textos sobre seus medos, como o animal que mais temem (Russo,
2010).

Segundo Cagliari (2003), o uso da producdo de textos espontaneos escritos pelas
criancas € uma maneira eficaz de estimular e incentivar o0 avango da escrita das criangas. Ja no
primeiro ano, as criancas podem ser desafiadas a construir, com seus proprios dedos, seus textos
espontaneos. Eles podem contar uma histéria que vivenciaram, relatar algo interessante do seu
dia a dia, narrar fatos da comunidade ou criar historias imaginarias com contos de fadas, heradis,
entre outras ideias que surgirem de forma livre e criativa.

Como sugere Russo (2010), a professora, no inicio, pode atuar como escriba da crianca,
transcrevendo fielmente o que ela relata, sem modificar nada do que foi dito. O objetivo é
valorizar a forma como a crianga se expressa, respeitando sua linguagem e suas escolhas. Com
0 tempo, as criangas podem ser incentivadas a escrever sozinhas, do seu jeito, desafiando-se a
criar e registrar suas proprias historias.

Nesse momento, € essencial que a professora crie condi¢cdes para que a crianga se

expresse livremente, revelando tanto o que ja sabe quanto o que ainda esta construindo. Como
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afirma Esteban (2003), quando a professora compreende que o erro € um caminho em dire¢do
ao novo, e ndo uma falha a ser eliminada, o processo de aprendizagem se torna menos
conflituoso e mais potente. Essa escuta sensivel abre espago para que a crianga ouse, perceba
sua propria capacidade de construir e se reconhe¢a como sujeito ativo do conhecimento.

E importante ressaltar que o texto da crianca ndo deve ser corrigido quanto & ortografia
ou aos "erros" gramaticais. O intuito ndo é apontar falhas, mas sim despertar a sensibilidade
para a escrita e permitir que a propria crianga, com o tempo, perceba suas dificuldades e evolua
a partir delas. A professora pode levantar questionamentos que ajudem nesse processo, Como:
"A histdria pode ser aumentada?", "Qual parte da histdria vocé poderia desenvolver mais?",
"Vocé gostaria de trocar alguma parte ou reorganizar a ordem dos acontecimentos?", "Existe
alguma palavra que vocé gostaria de trocar?" ou ainda: "Sera que tem alguma parte que vocé
esqueceu de contar?” (Russo, 2010).

De acordo com Cagliari (2003), essas perguntas contribuem para a reflexdo sobre o
proprio texto e ajudam no desenvolvimento da autonomia da crian¢a como autora. As historias
podem ser lidas para a turma, seja pela prépria crianca ou pela professora. Quando for a
professora a fazer a leitura, ela deve ler corretamente, mesmo que a palavra tenha sido escrita
de forma errada. Por exemplo, se a crianga escreveu "pisicreta” querendo dizer "bicicleta”, a
professora deve ler "bicicleta”, respeitando o sentido que a crianga quis transmitir.

O mais interessante da escrita espontanea é permitir que a crianca crie um texto com
suas proprias palavras, sem a imposi¢do de um roteiro fixo ou de um vocabulario previamente
determinado. Essa liberdade evita a padronizacao, fortalece a autoria e valoriza a expressdo
singular de cada crianca. A escrita pode ser, antes de tudo, uma forma de comunica¢do com
sentido, e que corrigir precocemente pode inibir a criatividade e o desejo de escrever (Cagliari,
2003).

Embora o foco inicial ndo deva ser a correcdo, é importante, em um segundo momento,
trabalhar esse aspecto. Uma ideia interessante é criar livros com os textos originais das criancas,
mantendo a escrita como foi produzida. Em paralelo, pode-se produzir um "livro da editora™,
no qual a professora ou as proprias criancas em grupos, ajudam na reescrita e revisdo dos textos,
com mediacéo e apoio pedagdgico.

Essa proposta, além de respeitar as etapas de desenvolvimento da escrita, estimula o
olhar critico, o0 aprimoramento das produgdes e o dialogo entre o texto e o autor. Esteban (2003)
ressalta que, quando a professora compreende o erro como parte de um conhecimento em

construcdo, ele abre espaco para uma mediacdo mais afetiva, acolhedora e formativa. Essa
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pratica contribui para a crianga reconhecer como alguém capaz de criar, refletir e transformar
seus proprios textos.

Além disso, a leitura deve ser constantemente estimulada em diferentes formatos: por
meio de fichas de leitura, leitura de cartazes e palavras presentes no ambiente escolar, textos
decorados, cantigas, poesias, palavras sugeridas pelas criancas e textos produzidos
coletivamente. A leitura pode ser individual, coletiva, silenciosa, em voz alta ou compartilhada,
sempre buscando ampliar o contato das criangas com a linguagem escrita e incentivar seu
interesse pela leitura.

“A leitura ¢ a extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do que se deve aprender
na vida tera de ser conseguido através da leitura fora da escola. A leitura é uma heranca maior
do que qualquer diploma” (Cagliari, 2003, p. 148). Ter leitura todos os dias € essencial. Se a
crianca ainda ndo sabe ler convencionalmente, a professora deve incentiva-la a "ler do seu
jeito", valorizando suas tentativas e estratégias.

Ler historias diariamente para as criangas é uma pratica potente, especialmente quando
se evidencia que ha diferentes formas de leitura: ler um bilhete, uma poesia ou um problema
matematico, pois, cada género exige interpretacdes diferentes. Nessa jornada, o papel da
professora ¢ fundamental: “A figura do professor como leitor e modelo de leitor para as criangas
€ uma das experiéncias escolares mais significativas no processo de formacdo destes como
leitores” (Grotta, 2001, p. 148).

Como aponta Grotta (2001), a professora Ié para sua turma, comenta sobre livros, textos,
noticias ou temas sobre o cotidiano das criancas e desperta o interesse pela leitura. Quando o
professor compartilha suas leituras de forma envolvente, ele aproxima a crianga do universo
dos livros. Assim, é fundamental que o professor mostre o mundo da leitura para as criancgas e
indique obras, envolvendo-os por meio de dindmicas, proponha conversas durante ou apés a
leitura. Essas atitudes tornam a pratica leitora mais significativa. O entusiasmo do professor
contagia. N&o se trata de ser um expert em literatura, mas de cultivar uma postura leitora ativa,
prazerosa e sensivel.

“Um descaso enorme pela leitura, pelos textos, pela programacao dessa atividade na
escola; no entanto, a leitura deveria ser a maior heranca ligada pela escola as criancas, pois ela,
ndo escrita, serd fonte perene da educagdo, com ou sem escola” (Cagliari, 2003, p. 173).
Seguindo essa logica, entende-se que a leitura ndo deve ser tratada como um mero contetido a
ser ensinado, mas como uma experiéncia vital, um instrumento de formagdo humana e

emancipacdo. Cabe a escola e, especialmente, a professora, tornar esse legado possivel.
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O diélogo é outro ponto essencial, podendo ser utilizado para uma boa préatica
pedagogica sendo efetiva e significativa. Um exemplo disso € promover conversas informais
com as criangas, perguntando o que gostam de fazer em casa, 0 que fizeram no final de semana,
ou como reagiriam diante de uma situacdo especifica na escola. Esses momentos de escuta e
troca contribuem para uma aprendizagem mais humana e colaborativa, como propde Esteban
(2003).

Trabalhar em pequenos ou grandes grupos é uma estratégia importante nesse contexto,
pois promove relagdes interpessoais, a convivéncia e a troca de conhecimentos, além de
favorecer a construcdo coletiva do saber. Tais espagos de diadlogo também permitem abordar
situacBes que, por vezes, geram conflitos. Com a mediacdo da professora, € possivel refletir
sobre essas questdes e buscar solucdes de forma conjunta, restaurando o equilibrio nas relactes
e fortalecendo o ambiente escolar. Como afirma Amaral (2001), a mediacdo é fundamental
nesses processos iniciais de escrita e leitura.

Outro aspecto importante € o uso de materiais produzidos e consumidos pela sociedade,
como livros, filmes, masicas, revistas, jornais, gibis entre outros. Esses recursos tornam a
aprendizagem mais proxima da realidade das criangas, despertando o interesse e estabelecendo
conexBes com o mundo fora da escola. Incorporar tais materiais nas praticas pedagogicas
amplia o repertério cultural das criancas tornando o ensino mais significativo (Amaral, 2001).

Precisamos destacar nesse processo de alfabetizacdo e letramento essas praticas mais
corriqueiras, mas € relevante frisar praticas que expressem outras linguagens, como a musica,
0 teatro, as artes visuais, pois elas potencializam o processo criativo, o imaginario infantil. “Se
aprender a ler é aprender a ler o mundo, como ja nos dizia Paulo Freire, as linguagens ndo
verbais podem ser instrumentos valiosos para ampliar a capacidade de leitura e compreenséo
real” (Alvarenga; Gomes, 2003, p. 180).

Segundo Amaral (2001), o pensamento de Freire de que a reflexdo quando bem
executada diante da pratica é fundamental elaborar propostas pedagogicas relacionadas com a
realidade e desenvolvidas em situacdes reais da comunidade e do uso da linguagem. Portanto,
as metodologias presentes no texto valorizam a autonomia da crianga, a expressao individual,
a formacao do leitor e a dimenséo afetiva e social da aprendizagem, com forte énfase no papel
da professora como mediadora, leitora e ouvinte. O trabalho da professora na sala de aula parte
dos saberes adquiridos ao longo de sua carreira, formages e cursos que consolidam as préticas
pedagodgicas e configuram-se como eixo na transformacdo da aprendizagem e no

desenvolvimento integral das criancas.
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No campo da formacéo continuada das professoras, especialmente na formagéo inicial,
é fundamental, como aponta Pimenta (2012), pesquisas voltadas a realidade escolar, conduzidas
com o olhar de futuras professoras. Nessa perspectiva, ressalta-se a importancia da teoria na
pratica da professora, compreendendo que o conhecimento tedrico ndo é abstrato ou distante,
mas uma ferramenta essencial para interpretar e enfrentar as situa¢des concretas do cotidiano
escolar.

A “pratica docente, expressdo concreta dos saberes pedagogicos, constitui-se numa
fonte de desenvolvimento da teoria pedagogica” (Pimenta, 2012, p. 54). As situagdes cotidianas
vividas em sala de aula, com suas tensbes, desafios e necessidades, exigem reflexdo e
problematizacdo, mobilizando as professoras a buscar compreensdes mais profundas sobre o
ensinar e o aprender. Dessa forma, € a prdpria pratica que impulsiona a construcéo ou a revisao

da teoria, tornando-a mais significativa e enraizada na realidade escolar.

4.5.1 Letramento, alfabetizacdo e multiplas linguagens na préatica docente

No processo de alfabetizacdo e letramento, a aprendizagem da crianga ndo se restringe
as praticas de leitura e escrita convencionais, mas se constitui por meio de multiplas

experiéncias e linguagens. Conforme, Loris Malaguzzi, pedagogo italiano dizia:

Ao contrério, as cem existem / A crianca / é feita de cem. / A crianca tem / cem
linguagens/ cem méos / cem pensamentos / cem modos de pensar / de jogar e de falar
/cem sempre cem / modos de escutar / as maravilhas de amar / cem alegrias / para
cantar e compreender /cem mundos / para descobrir / cem mundos / para inventar /
cem mundos / para sonhar. / A crianga tem cem linguagens / (e depois cem cem cem)
/ mas roubaram-lhe noventa e nove. / A escola e a cultura / Ihe separam a cabega do
corpo. / Dizem-lhe: / de pensar sem mé&os / de fazer sem a cabega / de escutar e de ndo
falar / de compreender sem alegrias / de amar e maravilhar-se / s6 na Pascoa e no
Natal. / Dizem-lhe: que descubra o mundo que ja existe / e de cem roubam-lhe noventa
e nove. / Dizem lhe: / que o jogo e o trabalho / a realidade e a fantasia / a ciéncia e a
imaginacgdo / o céu e a terra/ a razdo e o sonho / sdo coisas que ndo estdo juntas. / E
Ihes dizem / que as cem ndo existem. / A crianca diz: / ao contréario, as cem existem
(Fochi; Redin, 2014, p.12).

Ou seja, com esse trecho, podemos fazer uma reflexao sobre a linguagem, percebemos
que a crianca ela aprende de inumeras maneiras, seja ouvindo, escutando, praticando,
desenhando, movimentando-se e explorando 0 mundo com o corpo e os sentidos, tornando o
concreto e o sensorial elementos fundamentais nessa etapa.

Nessa perspectiva, as diferentes linguagens configuram-se como formas legitimas de
producéo de sentidos e de construgao do conhecimento. Para ele, as “cem linguagens da

crianga”, amplia-se a compreensdo sobre como ela pensa, se expressa e aprende. Cabe a
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professora, portanto, valorizar e integrar essas linguagens em sua pratica pedagdgica, para que
ndo se percam ao longo do percurso escolar. A linguagem néo se limita ao ato de comunicar-se
com 0 outro ou de expressar pensamentos ja elaborados, mas constitui-se também como um
meio fundamental de reflexéo e construcio do proprio pensamento. E por meio da linguagem
que a crianca organiza suas ideias, atribui sentidos as experiéncias e elabora compreensdes
sobre 0 mundo.

Desse modo, refletir € um processo profundamente linguistico e se manifesta nas
diferentes formas de expressdo da crianca, seja na oralidade, no desenho, no gesto ou na acéo.
Ao reconhecer essas manifestacdes como linguagens, amplia-se a compreensdo do aprender,
especialmente no contexto da alfabetizacdo e do letramento (Geraldi, 1984). Torna-se essencial
a escola, enquanto espaco de aprendizagem, ofereca a crianca um ambiente rico em
possibilidades de leitura, escrita e de mdultiplas linguagens. Inserida em um contexto permeado
por diferentes formas de expressdo (musical, sonora, gestual, corporal e visual), a crianca
amplia suas experiéncias de significacdo e de construcdo do conhecimento.

Esse ambiente mais convidativo a aprendizagem e as descobertas favorece as interagdes,
provoca reflexdes e potencializa a producdo de sensacdes, elementos fundamentais para o
processo de alfabetizagdo e letramento. Assim, a escola assume o papel de mediadora cultural,
garantindo que as diversas linguagens estejam presentes e sejam valorizadas no cotidiano
pedagdgico.

A propria BNCC (Brasil, 2018), respalda a importancia de inserir a crianga, nesse
processo de alfabetizacdo, em diferentes formas de explorar a linguagem, incluindo a Lingua
Portuguesa, a Arte e a Educacédo Fisica, portanto esses trés eixos podem colaborar de forma
integrada na transformacdo do ensino. Ha diversas possibilidades de praticas para serem
desenvolvidas no contexto escolar explorando as multiplas linguagens. Ao pensarmos em
linguagem, é comum associé-la apenas aos textos escritos e aos diferentes géneros textuais; no
entanto, estes podem e devem ser trabalhados em sala de aula de diferentes maneiras. Nos dias
atuais, as criancas estdo fortemente inseridas no uso de ferramentas digitais, torna-se necessario
refletir sobre como utiliza-las a favor do trabalho das professoras.

Por exemplo, ao assistir a um filme, pode-se propor para a crianga criar seu proprio
livro, inspirado na narrativa apresentada, recontando a historia a partir de sua compreensao e
criatividade. Usar jogos digitais que fomentem as habilidades necessarias de cada fase. Soares
(2003) enfatiza que a alfabetizagdo e o letramento precisam estar intrinsecamente vinculados a

interacdo social, as préaticas culturais e a realidade vivida pela crianca. O contato com a leitura
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e a escrita deve ocorrer em contextos significativos, nos quais os materiais facam parte do
cotidiano das criangas.

A presenca de livros de interesse das criancas, textos informativos emergem de suas
curiosidades, revistas, cartazes e outros portadores textuais amplia as possibilidades de uso
social da linguagem escrita. Esses materiais favorecem a constru¢do de significados e
contribuem para que a leitura e a escrita sejam compreendidas como praticas vivas, situadas e
socialmente relevantes.

Conforme Freire (1996), a leitura do mundo precede a leitura da palavra, evidenciando
que o processo de alfabetizacdo ndo se restringe a decodificacdo de signos graficos. Alfabetizar
implica possibilitar a crianga construir sentidos, interpretar e compreender a realidade a partir
de suas experiéncias e interacGes. Nesse percurso, é fundamental a crianca desenvolver
autonomia intelectual, caminhando com “suas proprias pernas”, capaz de refletir, questionar e
atribuir significado ao que 1é e vivencia. Assim, a alfabetizagdo assume um carater
emancipatorio, no qual a linguagem se torna instrumento de compreenséo critica do mundo.

De certo modo, toda professora mobiliza diferentes linguagens em sua pratica
pedagogica, especialmente as linguagens oral, verbal e escrita, mais recorrentes no cotidiano
escolar. No entanto, quando a professora reflete sobre sua préatica e se propGe a integrar, de
forma intencional, outras linguagens como a musical, a sensorial e a corporal, amplia-se o
campo de possibilidades de aprendizagem.

A insercdo dessas experiéncias, em alguns momentos da semana, contribui para o ensino
se tornar mais significativo e conectado as diferentes formas de aprender das criangas. Dessa
maneira, 0 processo educativo passa a contemplar a diversidade de modos de expressdo e
compreensdo, favorecendo uma aprendizagem mais viva e contextualizada. Diante desse
cenario, sugere-se que a professora para tornar sua pratica pedagogica mais sensivel as
singularidades das criancas desafie-se a explorar e integrar diferentes linguagens em seu
cotidiano escolar.

Ao enfatizarmos a questdo da leitura, a crianga ndo necessariamente precisa ler apenas
textos escritos, como historias, receitas ou musicas, mas pode interagir e interpretar imagens,
desenhos, sons, esquemas graficos e outras formas de linguagem. Esse movimento implica
abertura a reflexdo sobre a prépria pratica e disposicao para experimentar novas formas de
ensinar e aprender. Ao incorporar linguagens corporais, sensoriais, artisticas e musicais, a
professora amplia as possibilidades de produgéo de sentidos e favorece aprendizagens mais
significativas. Trata-se, portanto, de um exercicio continuo de escuta, criacdo e ressignificacdo

do fazer pedagogico.
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5 TECENDO SIGNIFICADOS: CAMINHOS DA ANALISE DAS
ENTREVISTAS

Este capitulo é dedicado a analise das entrevistas semiestruturadas realizadas com trés
professoras alfabetizadoras dos 1° anos da Rede Municipal do Norte do Rio Grande do Sul.
Esse instrumento constitui-se como fundamental para compreender as percepgdes, 0s desafios
e 0S avancos no campo da alfabetizacdo e do letramento, bem como para analisar as relagfes
entre suas praticas pedagdgicas e 0s processos de formacao continuada realizados mensalmente
em grupo.

O instrumento de coleta de dados, entrevista semiestruturada, possibilitou criar um
roteiro de perguntas pré-estabelecidas, com o intuito de sanar duvidas e compreender melhor
esse movimento que a rede municipal realiza com as professoras, por meio de grupos de estudos
mensais organizados por ano de escolaridade. Assim, buscou-se analisar se essas formagoes
geram resultados positivos e se podem inspirar ou ampliar possibilidades de formacdo em
outros contextos, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino.

O roteiro funciona como um suporte orientador; contudo, conforme o decorrer da
conversa, podem surgir novos guestionamentos. Dessa forma, a entrevista permite que novos
fendmenos emergem ao longo do dialogo, ampliando a compreensdo do pesquisador sobre o
objeto investigado, conforme aponta Manzini (1990).

Ao realizar a entrevista com as trés professoras do 1° ano dos anos iniciais, buscamos
dialogar respeitando suas opinides, concepcdes e falas, sem a intencdo de impor qualquer
posicionamento. Nesse processo, a pesquisadora procurou estar atenta e sensivel para ouvir as
participantes, buscando extrair o maximo de elementos que pudessem contribuir para a

compreensédo do problema investigado na pesquisa.

5.1 FIOS DE SENTIDOS: PALAVRAS QUE TECEM A ANALISE TEXTUAL
DISCURSIVA
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Durante a realizacdo das entrevistas, a escuta das falas das professoras ocorreu de
maneira atenta e sensivel, buscando compreender suas percepgdes sobre a pratica pedagogica e
0 processo de alfabetizacdo. As entrevistas foram gravadas mediante autorizacdo das
participantes, que assinaram o termo de consentimento, concordando com sua realizagéo.
Posteriormente, os audios foram transcritos, possibilitando uma analise mais detalhada dos
dados. Esse processo exige do pesquisador cuidado e conhecimento para que os didlogos
estabelecidos permitam compreender a realidade investigada e dialogar com os referenciais
tedricos estudados, considerando sempre o contexto em que os dados foram produzidos,
evitando generalizagdes.

Como requisito para a realizacdo da pesquisa, definiu-se que as participantes deveriam
ser professoras do 1° ano da rede municipal de ensino do norte do Rio Grande do Sul. Dessa
forma, participaram trés professoras, cada uma pertencente a uma escola diferente, totalizando
trés escolas e trés turmas de 1° ano. Todas aceitaram participar voluntariamente da pesquisa.

Destaca-se que, para garantir a participacao efetiva e 0 engajamento das professoras, a
pesquisadora realizou um dialogo individual com cada participante em seu local de trabalho,
apresentando os objetivos da pesquisa e esclarecendo a importancia de sua colaboragdo. Nesse
momento, foram apresentados o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o
documento de aprovagio da pesquisa pelo Comité de Etica.

Contextualizando as participantes da pesquisa, participaram trés professoras com
experiéncia na area da educacdo. Portanto, neste estudo as falas das entrevistadas serdo
identificadas como Entrevistada 1 (E1), Entrevistada 2 (E2) e Entrevistada (E3), a fim de
preservar suas identidades. As entrevistas foram realizadas no més de novembro e dezembro
do ano de 2025, em um municipio no Norte do Rio Grande do Sul.

A professora E1 atua desde 2013 e possui ampla experiéncia na alfabetizagdo em turmas
iniciais do Ensino Fundamental, além de ja ter trabalhado com reforco escolar. A professora
E2 tem 15 anos de atuacdo na educacao, tendo iniciado seu trabalho na alfabetizagdo em turmas
de 1° ano ap06s ingresso por concurso publico em 2022. Ja a professora E3 possui 6 anos de
experiéncia com o 1° ano, evidenciando, ao longo de sua trajetoria, um processo de
especializacdo na atuacdo com turmas de alfabetizacéo e educacéo inclusiva.

Podemos observar que as trés professoras possuem certa experiéncia com turmas de 1°
ano. O menor tempo de atuacdo nessa etapa € da E2, com trés anos de experiéncia, enquanto as
demais apresentam um periodo maior de trabalho com essa faixa etaria, além de possuirem anos

de atuacdo na area da educacéo.
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De acordo com Luckesi (2014, p. 29), a professora “nunca estard definitivamente
‘pronto’, formado, pois que a sua preparagao, a sua maturagao se faz no dia a dia, na mediagao
teodrica sobre a sua pratica”. Nesse sentido, compreende-se a atua¢do docente como um processo
continuo de aprendizagens, reflexfes e aprimoramentos ao longo dos anos de sua trajetéria
profissional.

Portanto, no decorrer da pesquisa, 0s estudos direcionaram nosso olhar para a Analise
Textual Discursiva (ATD), que, devido ao seu carater interpretativo, aproximou-se das
necessidades da pesquisa para compreender o problema investigado. Desse modo, a anélise foi
realizada com base nas contribui¢des de Galiazzi e Moraes (2016), bem como Galiazzi e Sousa
(2022).

Em sintese, os procedimentos da pesquisa envolveram: convite presencial e individual
as professoras para participacdo no estudo; apresentacdo e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE); realizagdo das entrevistas semiestruturadas;
gravacdo das entrevistas mediante autorizagdo das participantes; transcricdo do material
coletado; organizacdo dos dados e, por fim, a realizacdo da Analise Textual Discursiva (ATD).

A Analise Textual Discursiva (ATD) consiste em um processo de analise qualitativa que
requer a compreensdo dos referenciais tedricos que fundamentam o estudo. A partir desse
embasamento, torna-se possivel aprofundar a analise dos dados coletados e interpreta-los de
forma comprometida com os objetivos da pesquisa. Além disso, os resultados obtidos ao longo
da investigacdo possibilitaram a organizacdo e a transformacdo dos dados em um produto
educacional, construido a partir do material produzido durante o desenvolvimento da pesquisa.

Também se torna importante retomar o problema de pesquisa e o0 objetivo geral deste
estudo, pois sdo eles que orientam todo o processo investigativo e a analise dos dados. Nesse
sentido, esta pesquisa tem como objetivo investigar como as professoras dos 1° anos dos anos
iniciais percebem a relacdo entre a formacdo continuada e as praticas pedagdgicas de
alfabetizacdo, considerando os desafios e as contribuicbes que esse processo traz para sua
atuacdo docente no contexto do Norte do Rio Grande do Sul. Dessa forma, a anélise dos dados
busca compreender esse fenbmeno a partir das falas das participantes, dialogando com o0s
referenciais teoricos que fundamentam o estudo.

Procurando compreender os dados coletados como um todo, inicialmente realizou-se a
escuta das entrevistas e, posteriormente, a sua transcricdo. Na sequéncia, foi realizada a leitura
cuidadosa do material transcrito, possibilitando a organizacéo inicial dos dados e a preparacao
para as etapas seguintes da analise dos dados. Desse modo, a pesquisa qualitativa, como

apontam Galiazzi e Moraes (2007), busca aprofundar a compreens@o do fenémeno investigado
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de forma criteriosa e rigorosa, neste caso baseando-se nas entrevistas semiestruturadas. Nesse
contexto, a ATD é uma metodologia de analise de informacdo para produzir novas
compreensdes sobre textos e discursos.

Portanto, a ATD tem como finalidade descrever e interpretar os significados que
emergem a partir da leitura dos dados e destaca que nao ha apenas uma maneira de compreender
0 texto, ou seja, € uma metodologia que se desdobra muito em cima do olhar do pesquisador,
sempre permeado por referenciais teoricos, mas eu possibilita multiplas formas de organizar
suas perspectivas e categorias.

A ATD é composta por trés etapas: unitarizacdo, categorizacdo e construcdo do
metatexto. Esse processo ndo é linear, mas sim ciclico, pois 0 pesquisador esta constantemente
retomando o ponto de partida, que € a sua investigacdo, ou seja, 0 problema de pesquisa. Dessa

forma, a cada nova analise, ha um aprofundamento na compreensao dos dados.

Figura 10 - Metafora

el g

da Analise Textual Discursiva

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

Desse modo, a ATD pode ser compreendida como a montagem de um quebra-cabeca.
No inicio, na etapa de unitarizacdo (1), temos apenas pecas soltas, fragmentos das entrevistas,
falas das professoras que chamam a atencdo e sdo selecionadas pela pesquisadora. Esses
pedacos sdo analisados e interpretados, ainda de forma isolada, como partes que ainda nédo

revelam o todo.
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Na etapa seguinte, a categorizacdo (2), comega o processo de encaixe dessas pegas. O
pesquisador vai aproximando elementos que fazem sentido entre si, organizando-0s em
categorias iniciais, que vao sendo refinadas em categorias intermediarias até chegarem as
categorias finais. E como montar o quebra-cabeca aos poucos, percebendo padrdes, relagdes e
sentidos.

Por fim, ao juntar todas as pecas, emerge uma nova compreensdo do todo. Esse
momento corresponde a construcdo do metatexto (3), em que o pesquisador explicita os sentidos
produzidos a partir da analise. Assim como no quebra-cabeca, a imagem final ndo estava
totalmente visivel no inicio, mas foi sendo construida ao longo do processo, revelando algo
novo e significativo.

Partindo para a andlise das entrevistas com base nesse caminho descrito anteriormente,
a unitarizacéo foi feita em primeiro momento, realizando o desmanche da entrevista, retirando

as partes essenciais e que faziam sentido com o problema.

Figura 11 — Exemplo da tabela de unitarizacéo.

Participante Trecho da entrevista Unidade de sentido

Pl Eu sempre dou uma parada, até porque como faz anos que eu td com o | A reflexfio sobre a préatica docente evidencie
primeiro ano, ai, 0 ano passado deu certo iss0, issonfio deu, esse ano eu vou | que  determinadas  estratégias, como ¢
fazer diferente, vai... NHo segue sempre a mesma coisa. desenvolvimento de projetos, vém sendc
mantidas ao longo dos anos por apresentarerr
resultados positivos. Essa permanéncia indice
Esses projetos que a gente fez ali, deu bem certo. Bom, deu tanto certo que | 0 reconhecimento, por parte do professor, de
a gente t4 fazendo todo ano agora. eficdcia dessa abordagem no processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, revela ums
pritica pedagdgica intencional, que valoriz:
metodologias significativas e centradas ne

participaco das criangas.

P2 A gente faz bastante, isso a gente faz bastante is vezes nos grupos de estudo, | A fala evidencia que, embora os grupos de

. . . . . estudo se constituam como espagos formais de
né? Mas assim, no dia a dia a gente também tem que parar e tem que pensar, o : N i
reflexio docente, hi a compreensio de
né, o que a gente ta ali. importincia de uma reflexdio continua nc
cotidiano da prética, indicando a necessidade
de o professor analisar ¢ ressignificar suas

acdes no dia a dia.

P3 Todos os dias. A pratica docente envolve momentos continuos
de autoquestionamento sobre a aprendizagemr
das criangas, buscando estratégias pare

Eles estéio evoluindo? como que poderiam estar melhores?. Oque eu poderia | favorecer seu desenvolvimento, especialmente
fazer? E assim, individualmente, com aquelas criangas que tém mais | considerando as necessidades individuais.
dificuldade. O que eu poderia fazer para ¢la evoluir.

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

A partir da unitarizagdo, o pesquisador comeca a observar falas que tém o mesmo
sentido para realizar o agrupamento, levando a categorizacao. Esse momento € o mais delicado
do processo, pois exige um olhar mais aprofundado e sensivel do pesquisador, a fim de que seja
possivel estabelecer relacdes entre as unidades de sentido e, assim, extrair 0 novo emergente
(Galizzi; Souza, 2022).
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O processo de categorizagdo gera um movimento continuo de construgao e reconstrugao
da anéalise. Nesse percurso, 0 pesquisador passa a reunir as unidades de sentido que apresentam
semelhancas, agrupando-as de modo a constituir possiveis categorias. Para isso, € fundamental
realizar uma analise atenta e comparativa, buscando identificar o que h4 de comum entre as
diferentes unidades.

Além disso, existem alguns niveis de categorias que precisam ser considerados. A
primeira delas € a categoria inicial, que corresponde justamente a esse primeiro movimento de
agrupamento das unidades de sentido, ainda de forma mais aberta e provisoria. Essas categorias
iniciais servem como base para o aprofundamento da analise, podendo ser reorganizadas,

refinadas ou até mesmo reformuladas ao longo do processo.

Figura 12 — Mapa mental da Categoria Inicial.

SENTIMENTOS TRAJETORIA

Inseguranca Tempo de servico

P'egzg"pg:s’gggggggzaf Permanéncia na turma
Identificacio como alfabetizadora  EXPeriéncia acumulada

(com o tempo)

ENTRADA NO 1ANO = FORMACAO
Como chegou ao 1° ano Busca por cursos e pos-
Decis3o institucional Docéncia no 1° graduacéo
Nao foi escolha inicial ano (<) pratlcas Formacéo continuada
lfabetlzadoras Grupos de estudo
DESAFIOS /m ,
Fomsilign PRATICA PEDAGOGICA
alfabet Planejamento
E; génclas mefopas aoras METODOS E , Rotinat -
I0gOs € materiais
Necessidade de formaco REFLEXAO CONCEPQAO e} ety
Autoavaliacio & M%}°d.° 26""31% ) Trabalho coletivo
Intencionalidade pedagégica E:f;‘;gg'go‘r’r':fe'rga'ca
Trocas de experiéncias AlfabetizacZo e letramento
Desenvolvimento profissional Uso social da leitura e escrita

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

As questdes norteadoras do questionario aplicado as professoras orientaram a andlise
das respostas, possibilitando a realizacdo da unitarizacdo, a identificacdo das unidades de
significado e, a partir destas, a construcdo das categorias iniciais, intermediarias e finais. Por
fim, alcanca-se 0 novo emergente, expresso nos metatextos, que, neste momento, assumem o
papel de direcionar os préximos passos da ATD.

Desse modo, ap6s realizarmos a unitarizacdo, reunindo as unidades de sentido, e
avancarmos no processo de categorizacdo, inicialmente com as categorias iniciais,
posteriormente intermediarias e, por fim, finais, emerge o novo emergente. Com isso, encerra-
se 0 primeiro ciclo da ATD e inicia-se 0 segundo ciclo, que consiste na analise desse novo

emergente.
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Nessa etapa, da-se a construcdo dos metatextos, elaborados a partir das falas das
entrevistadas, articuladas a interpretacdo do pesquisador. Além disso, esse processo envolve o
didlogo com os autores que fundamentam a pesquisa, possibilitando uma analise mais
aprofundada e teoricamente sustentada.

A partir do metatexto que sera apresentado, busca-se, entdo, atingir os objetivos da
pesquisa, na tentativa de responder a questao norteadora e ao problema investigado. Ao mesmo
tempo, reconhece-se que esse processo pode também suscitar novos questionamentos,

ampliando as possibilidades de compreensao e reflex&o sobre o fenémeno estudado.

5.2 TECENDO TRAJETORIAS: A CONSTITUICAO DA PROFESSORA
ALFABETIZADORA

Havia uma menina que refletia em seu

espelho a sua face e de outras pessoas também.
Como uma colcha de retalhos, era o seu reflexo.
Cada pedaco de pano representava um rosto,
com todas as suas histdrias e fantasias. Colcha
esta, que nunca estava pronta, por mais que
gastasse dias a borda-la...

(Michele Mendes Maranh&o Queiroz,

1988)

Essa mensagem nos permite pensar a constituicdo da professora alfabetizadora como
um processo igualmente tecido por multiplas experiéncias, encontros e aprendizagens. A
identidade docente, nesse sentido, ndo € fixa ou previamente definida, mas vai sendo construida
no entrelagcamento das vivéncias profissionais, das relagdes estabelecidas no contexto escolar e
dos saberes que se produzem na pratica.

Ao analisar a trajetoria das professoras participantes da pesquisa possuem um tempo
significativo de atuacdo com turmas do primeiro ano dos anos iniciais, com experiéncia minima
de trés anos. Esse percurso auxilia para maior compreensao das especificidades desse nivel de
ensino. Mesmo com esta experiéncia ndo torna o trabalho necessariamente tranquilo, mas
fortalece o posicionamento e tomadas de decisdes pedagdgicas ao longo dos anos, tornando-as
mais seguras e adaptadas na organizagédo de préaticas que favorecam a aprendizagem.

Neste contexto, a entrada na alfabetizagdo marcada por desafios e incertezas,
especialmente em cenarios adversos, como o periodo pos-pandemia, conforme evidencia a fala

da professora:
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Foi um desafio bem grande. No primeiro momento, me assustei e me preocupei
bastante, porque, na verdade, a alfabetizacao é um desafio bem grande. E era um pés-
pandemia, e a gente ndo sabia como é que os alunos chegariam pra escola. Entédo, foi
bem desafiador, mas com todo o suporte que a gente tinha da secretaria e dos grupos
de estudo, fomos aprimorando o trabalho cada ano, cada més a gente aprimorava
alguma coisa, estudava e preparava material e tudo pra depois ter em sala de aula para
trabalhar com as criangas (E2).

A partir dessa fala, observa-se o quanto o inicio na docéncia em turmas de alfabetizacao
pode ser permeado por sentimentos de medo e inseguranca. No entanto, 0 apoio institucional,
especialmente por meio de grupos de estudo e formagdo continuada, contribui
significativamente para a construcdo de maior seguranca profissional e para o aprimoramento
das préaticas pedagogicas.

Portanto, este aspecto aproxima-se da perspectiva de Novoa (2009), ao destacar a
importancia da formagdo em contexto e das comunidades de pratica na constru¢do do
desenvolvimento profissional da professora. De modo semelhante, outra professora relata: “No
primeiro momento, fiquei assustada, pensei que estava fazendo estagio, mas, assim, me
apaixonei pelo primeiro ano, gosto muito da alfabetizacao” (E1).

Assim, 0 ingresso na alfabetizacdo é frequentemente marcado por sentimentos iniciais
de vulnerabilidade e estranhamento. Contudo, & medida que as professoras vivenciam o
cotidiano da sala de aula e constroem suas experiéncias, desenvolve-se uma identificacdo
afetiva com o trabalho, fortalecendo o vinculo com essa etapa de ensino.

Corroborando essa perspectiva, a professora E3 destaca que, ao longo do tempo, passou
a se identificar profundamente com a alfabetizacdo, permanecendo por seis anos consecutivos
atuando com turmas do primeiro ano. Esse dado evidencia que a constituicdo da professora
alfabetizadora ndo se da de forma imediata, mas é construida progressivamente, por meio da
experiéncia, da reflexdo sobre a préatica e das relacGes estabelecidas no cotidiano escolar.

O inicio da carreira docente € marcado por desafios, especialmente na compreensao da
realidade escolar (André, 2018). Nesse sentido, a carreira docente é entendida como um
processo continuo, sem etapas rigidas, e a fase de entrada da professora varia entre trés e sete
anos de atuacdo, conforme diferentes autores como Huberman, Gongalves, Garcia e Tardif
(Carvalho, Moura, 2023).

Ou seja, ndo existe um tempo fixo que determine a experiéncia ou a prontiddo para a
docéncia; trata-se de um processo singular, vivido de maneiras distintas por cada individuo, no
qual a construcdo da identidade profissional e a adaptacao ao contexto e a cultura escolar podem

ocorrer mais rapidamente para alguns e de forma mais gradual para outros.
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O ingresso na turma de alfabetizagdo, no 1° ano, ocorre em grande medida, de forma
circunstancial, associado tanto ao critério de antiguidade quanto as demandas institucionais no
momento da atribui¢do de turmas: “Foi um acaso, porque fui chamada no concurso ¢ nomeada
aqui” (E2). “Cheguei aqui e o primeiro ano era o que tinha na hora do concurso. E ai a professora
que ja tinha turma me auxiliou muito, me deu um suporte bem grande, e eu me apaixonei” (E3).

Quando eu entrei aqui na escola, eu tinha o segundo ano. No ano seguinte, quando
foram feitas as escolhas das turmas, eu era a Ultima professora que entrou, entdo o

processo foi por antiguidade. O que sobrou foi o primeiro ano, uma professora pediu
para trocar, e acabou ficando para mim (E1).

A partir desses relatos, observa-se que a insercdo no 1° ano nao esta, inicialmente,
vinculada a uma escolha intencional das professoras, mas sim a fatores como a ordem de
ingresso na escola, a organizacdo interna das turmas e as oportunidades disponiveis no
momento da nomeacao.

Entretanto, as narrativas também evidenciam que, ao longo da experiéncia, esse ingresso
ndo planejado pode se transformar em um espaco de identificacdo profissional. O apoio
recebido por colegas mais experientes, grupos de estudos, contribuem nesse processo para a
construcdo de segurancga e pertencimento.

Essa compreensdo dialoga com NoOvoa (2017), ao afirmar que a constituicdo da
identidade docente ndo é resultado de uma escolha linear, mas de um percurso marcado por
experiéncias, contextos e condi¢Bes concretas de exercicio da profissdo. Para Freire (1996) a
docéncia é um ato que envolve compromisso, afetividade, amorosidade e construcao de sentido,
elementos essenciais para o engajamento da professora com sua pratica.

Desse modo, a permanéncia na alfabetizacdo ndo se explica apenas por condicbes
institucionais, mas também pelo desenvolvimento de vinculos afetivos com a pratica docente,
expressos no encantamento com o ensinar e o aprender das criangas. Assim, a trajetoria da
professora alfabetizadora vai se constituindo entre o acaso inicial e a construgéo progressiva de

uma identidade profissional.

5.3 COSTURANDO CONCEITOS: ALFABETIZACAO. LETRAMENTO E OS
CAMINHOS DA PALAVRA VIVA
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A alfabetizacdo é mais, muito mais, do
que ler e escrever; é aprender a ler o mundo.
(Paulo Freire, 1996)

Nessa perspectiva, 0s conceitos de alfabetizagdo e letramento constituem-se como
dimensdes fundamentais a serem apropriadas pelas professoras, uma vez que sustentam e
orientam a préatica pedagdgica, conferindo-lhe maior intencionalidade e sentido.

Contudo, buscou-se compreender, a partir das entrevistadas, o que elas entendiam por
alfabetizacdo e letramento. Desse modo, ao serem provocadas a reflexdo sobre suas préprias
concepgOes, tornaram-se evidentes modos de compreensdo que se articulam diretamente as
praticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano.

Nesse sentido, as professoras evidenciam compreensdes que, em alguns momentos, se
aproximam dos referenciais tedricos, mas, em outros, revelam certa inseguranca conceitual.
Observa-se que, embora tenham apresentado respostas adequadas, houve ddvidas pontuais
durante a formulacdo, indicando ndo necessariamente um erro conceitual, mas uma

compreensdo ainda em processo de consolidacao.

A gente pensa que a criancga esta alfabetizada quando estd lendo e escrevendo. O
letramento também... as vezes eles se confundem um pouco. No dia a dia, é trabalhar
a leitura e a escrita no contexto da crianga... se estd escrevendo coisas isoladas ou
dentro do contexto da vida dela (E1).

A alfabetizacdo é todo o contexto de sala de aula, que a gente vai contextualizando,
vai fazendo com eles. O letramento é mais quando eles ja estdo no mundo letrado, ja
estéo lendo e entendendo. O letramento é quando eles ja estdo compreendendo aquilo
que eles leem e escrevem (E2).

A partir dessas falas, percebe-se que os grupos de estudo tém contribuido para a
ampliacdo da compreensdo dos conceitos de alfabetizacdo e letramento, ancorando-se em
referenciais tedricos que qualificam a pratica docente. Ainda assim, evidencia-se a presenca de
certa confusdo entre os conceitos, especialmente no que se refere a distin¢do entre o dominio
do sistema de escrita e a atribuicdo de sentido as praticas de leitura e escrita.

As professoras destacam, contudo, aspectos relevantes, como a diferenca entre a escrita
isolada e a escrita com sentido, bem como a importancia de situar a leitura e a escrita em
contextos significativos do cotidiano da crianga. Tais elementos indicam um movimento de
compreensdo que ultrapassa a dimensdo técnica, aproximando-se de uma perspectiva mais
ampla do processo de alfabetizacéo.

Quando questionadas acerca da relacéo entre alfabetizacao e letramento, as professoras
evidenciam uma compreensdo de interdependéncia entre os conceitos. A professora E3,
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respondeu: “Uma coisa leva a outra. O letramento ¢ a leitura do mundo, aquilo que tem
significado para eles. E a alfabetizagao ¢ o processo de decodificar... por exemplo, trabalhar
um texto que tenha sentido para eles e explorar as palavras a partir disso”.

Dessa forma, a andlise indica que alfabetizacdo e letramento sdo compreendidos como
processos indissocidveis, nos quais o letramento se relaciona a atribuicdo de sentido as praticas
de leitura e escrita no contexto da crianga, enquanto a alfabetizacao diz respeito a apropriacao
do sistema de escrita alfabética.

Nesse sentido, os autores que fundamentam os estudos sobre alfabetizacéo e letramento,
como Carvalho (2005), Garcia (2003) e Soares (2003), sustentam que 0 processo de
alfabetizacdo ndo se reduz a aprendizagem do sistema de escrita alfabética, devendo ocorrer de
forma indissociavel do letramento. Tal articulacdo pressupde a insercdo da crianca em préaticas
sociais de leitura e escrita, possibilitando a construcdo de sentidos a partir de sua realidade.

Ao serem questionadas referente aos métodos utilizados no processo de alfabetizacéo,
as professoras indicaram o uso do método fonico. Conforme discutido por Carvalho (2005), o
método fonico se insere no conjunto dos métodos sintéticos, os quais partem da letra e fonema,
posteriormente, silabas, palavras e entao os textos.

“Pelo método fonico, ter trabalhado primeiros vogais, o som das letras, dai vai seguindo.
N&o é na ordem do alfabeto, é por proximidade de som. E dai vai trabalhando junto, conforme
a letra que eu t6 trabalhando, ja ta puxando a familia silabica daquela letra “(E1). “Ele ¢ um
método que ajuda e que da certo. A gente sempre comeca desde o inicio do ano a trabalhar toda
a questdo das letras, dos sons, e como o livro também trazia as letras, uma licdo por letra, entdo
ia trabalhando e depois ia juntando” (E2).

Entretanto, a analise das falas evidencia que esse método ndo é aplicado isoladamente.
Ao contrario, observa-se a presenca de pratica que dialoga com caracteristicas do método
palavracdo, valorizando a experiéncia linguistica das criancas e trabalhando com palavras
familiares, evitando elementos descontextualizados. Para Soares (2003), o processo de
alfabetizacdo precisa se preocupar em alfabetizar letrando, ou seja, integrar a aquisi¢cdo do
sistema de escrita e participacdo em praticas sociais de leitura e escrita. Essa articulacdo
possibilita uma aprendizagem mais significativa, especialmente pela proximidade da realidade
vivida pelas criangas.

Outro ponto que foi levantado pela E3 é de que ela utiliza o que funciona com a turma,
mas enfatizou a valorizacdo de préticas que antecedem a escrita formal. Em primeiro lugar

necessita-se de “consciéncia de rima, de alitera¢do, de silaba, alcancar silaba, de cantigas de
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roda, tudo ludicamente. Que é assim que eles vdo aprendendo. Depois, com o tempo, 0s
registros escritos, isso ¢ uma consequéncia’.

Essa compreensdo evidencia que mesmo com base no método fénico no processo de
alfabetizacdo, destaca praticas ludicas, contextualizadas com a realidade e significativas para o
aprender. Dessa forma, a alfabetiza¢do ndo se torna mecénica, mas inserida com esses aspectos
Iudicos se torna prazerosa e eficaz.

Logo, observa-se, uma postura pedagogica flexivel, que articula diferentes estratégias a
partir da experiéncia das professoras e da identificacdo de praticas que se mostram eficientes
no contexto escolar. Evidencia-se, a importancia da autonomia das professoras para reconhecer
as necessidades reais da turma e adaptar o ensino de forma significativa. Mesmo diante da
presenca de um método, as professoras demonstram capacidade de ressignifica-lo,
incorporando abordagens ludicas e elementos que consideram relevantes, o que valoriza sua

atuacéo e fortalece sua autonomia no espacgo da sala de aula.

54 ENTRE LETRAS, PLANOS E PRATICAS: O COTIDIANO DA
ALFABETIZACAO

No que se refere as préaticas pedagdgicas mencionadas pelas professoras durante as
entrevistas, serdo apresentadas algumas agfes que estruturam o cotidiano em sala de aula.
Dentre os aspectos mais destacados, evidencia-se a organizacdo da rotina, a qual é revisada
mensalmente e planejada coletivamente nos grupos de estudo, também realizados com essa
mesma periodicidade.

Essa rotina estruturada contribui para a organizacdo das criancas e para 0
desenvolvimento de aspectos fundamentais do processo de alfabetizagcdo, uma vez que, no
decorrer das atividades diarias, sdo contemplados elementos essenciais para a aprendizagem da
leitura e da escrita.

Além disso, serdo apresentados os projetos desenvolvidos pelas docentes nas escolas,
destacando-se a forma como elaboram seus planejamentos. A partir disso, busca-se analisar a
coeréncia entre o que as professoras relatam em suas falas e aquilo que efetivamente aplicam
em suas praticas pedagogicas.

A organizacao da rotina, foi um dos achados, pois foi muito frisado a relevancia de haver
uma rotina clara e estruturada com as criangas, isso auxilia no andamento da aula. Dessa

maneira, a rotina é estabelecida nos grupos de estudos entre as professoras, portanto, cada més
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a rotina é periodicamente reorganizada, indicando flexibilidade na organizacdo do tempo

pedagdgico.

Essa rotina a gente comeca com a escolha do ajudante, conforme, as vezes € por ordem
alfabética, as vezes a gente faz de baixo pra cima, agora eu t6 fazendo uma por sorteio,
um de um menino, um de uma menina, e dai a gente |é o alfabeto, pinta o tempo, se
ta ensolarado, ta nublado, o ajudante ajuda a gente a pegar os palitinhos do dia de
hoje, por exemplo, hoje é 25 palitinhos, até pra poder editar as quantidades. A gente
conta meninos, meninas, quem faltou, faz leitura de alfabeto, de nimeros, de familias
sil&bicas. E quando vai fazer o registro no quadro, sempre tem uma atividade de escrita
de portugués e uma de matematica. Depois parte para uma outra atividade (E1).

As atividades que compdem a rotina sdo estruturadas a partir de propostas bésicas,
contemplando &reas como Lingua Portuguesa, Matematica e leitura. Esse momento possibilita
as professoras envolverem todas as criancas e acompanhar o desenvolvimento de habilidades
especificas. Assim, a rotina configura-se como uma estratégia pedagdgica intencional e criativa
voltada a promocéo das aprendizagens. Conforme a professora E2, em determinada rotina ja

esta trabalhando a ordem alfabética.

A gente comeca com a rotina no calendario, marcar dia, dizer o més, o ano, o dia da
semana. A escolha do ajudante com uma fichinha com o nome. Escolhe o ajudante
por ordem alfabética. Dai que eles vdo aprendendo a ordem alfabética. Agora eles ja
sabem. Hoje eles ja disseram quem vai ser amanha (E2).

Contudo, a rotina das professoras é organizada mensalmente, com o objetivo de
contemplar o desenvolvimento de habilidades e competéncias proprias do nivel de ensino.
Nesse contexto, sdo inseridas propostas recorrentes, tais como a escolha do ajudante do dia, o
trabalho com o calendario, a leitura do alfabeto e das familias silabicas, a contagem do nimero
de criangas com sua decomposicdo em unidades e dezenas, a utilizacdo da ficha do nome, a
separacdo sil&bica de palavras e a producgéo de frases.

Na sequéncia, serdo descritas algumas propostas de rotina ja desenvolvidas, que se
destacaram pela boa aceitacdo e pelos resultados positivos no contexto da pratica pedagdgica.
A E1 descreveu uma de suas rotinas, na qual utilizava fichas de palavras associadas a imagens.
A professora apresentava a figura e realizava o sorteio de uma delas, por exemplo, tomate e, a
partir dessa escolha, desenvolvia diferentes atividades, como a contagem do nimero de letras e
de silabas. A quantidade de silabas era representada concretamente com o uso de tampinhas de
garrafa, favorecendo a compreensao das criancas por meio de recursos manipulaveis. Outra
proposta, é escrever a palavra sorteada com o alfabeto mdvel e separar as silabas com o uso do

alfabeto também,
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Outra proposta relatada pela E1, consiste em escrever a palavra sorteada utilizando o
alfabeto madvel e, posteriormente, realizar a separacao silabica também com esse recurso
concreto. Em seguida, a atividade é registrada no quadro, possibilitando a sistematizacdo do
conhecimento e a visualizacdo coletiva da estrutura da palavra.

O foco desse processo consiste em enfatizar aspectos como a relacéo entre som e letra,
a quantidade de letras na palavra, o nimero de silabas e as possibilidades de formacéo de novas
palavras a partir dessas silabas. Dessa forma, busca-se explorar ao maximo a palavra trabalhada,
ampliando as reflexdes linguisticas e o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Soares (2004), enfatiza que a alfabetizacdo e o letramento devem ocorrer de forma
articulada e inserir a crianca em praticas de linguagem que esteja ligada com sua realidade e
faca sentido para si. Assim, ao utilizar materiais concretos, a professora possibilita que as
criancas vivenciem situagdes significativas de aprendizagem, nas quais atribuem sentido ao que
aprendem e ampliam suas habilidades linguisticas.

A E2 descreve outra proposta de rotina, elaborada no grupo de estudos e desenvolvida
pelas trés professoras da rede em determinado periodo. A atividade, denominada Casa da
Leitura, consistia na confec¢do de um material com TNT, contendo trés bolsos, cada um com
uma figura. A partir do sorteio dessas imagens, as criangas eram convidadas a formar uma frase,
articulando os elementos sorteados.

Percebe-se o cuidado e a intencionalidade na organizacao das rotinas, planejadas com
estratégias voltadas a facilitacdo do processo de ensino e aprendizagem. Destaca-se, ainda, o
uso de materiais concretos e atrativos para as criangas, como na proposta da Bola Magica, um
recurso manipuldvel, colorido, de abre e fecha, possibilitando a exploracdo ludica dos
conteudos.

Segundo Oliveira, Oliveira e Santos (2013), a utilizacdo de materiais concretos em sala
de aula constitui um importante recurso para 0 processo de ensino e aprendizagem,
especialmente no trabalho com criangas pequenas em desenvolvimento integral. O uso de
recursos palpaveis, visiveis e manipulaveis favorece a compreensao dos conceitos abordados
de forma mais significativa e concreta, atribuindo sentido as aprendizagens e promovendo
maior engajamento e participacao das criancas nas atividades propostas.

A propria BNCC (Brasil, 2018) orienta a utilizagdo de diferentes instrumentos e
estratégias pedagdgicas como forma de favorecer o desenvolvimento de habilidades e
competéncias das criancas, com énfase na exploracdo, na investigagdo, na resolucdo de

problemas, no raciocinio l6gico e na compreensdo significativa do mundo.
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Nesse contexto a entrevistada E3, relata: “Por exemplo, uma das rotinas era assim, eles
tinham um baralho de imagens, o ajudante sorteava o baralho de imagens e a palavra que
aparecia, aparecia a palavra escrita, por exemplo, janela. Vamos ver quantas silabas tem janela.
Ai abria: ja-ne-la” (E3).

Outro recurso que pode ser utilizado é o alfabeto de bolso. Um material organizado com
bolsos correspondentes a cada letra do alfabeto, no qual as criangas podem classificar palavras
a partir de suas letras iniciais. Nesse sentido, a entrevistada E3 relata: “n6s tinhamos o alfabeto
na sala, com os bolsinhos para cada letra do alfabeto. Ai, eles traziam sucata de casa,
embalagem, rétulo, brinquedinho. Ai, ajudante sorteava |4, por exemplo, o creme dental, 0
creme dental, comeca com qual letra, qual bolso que vai, ai tu ia explorando a escrita de todos
0s objetos, isso diariamente” (E3).

E importante destacar que apenas utilizar o recurso concreto, ndo garante aprendizagem,
mas com a mediacdo, orientacdo e explicacdo da professora é possivel potencializar essa
aprendizagem (Oliveira; Oliveira; Santos, 2013). Nesse sentido, evidencia-se que 0 uso de
materiais concretos deve estar associado a intencionalidade pedagogica, ao planejar e conduzir
as atividades de modo a potencializar o processo de alfabetizacdo e letramento, promovendo
uma aprendizagem mais significativa, dinamica e prazerosa.

As rotinas ja desenvolvidas, conforme relatado pelas professoras, demonstraram
resultados positivos, favorecendo o engajamento das criancas e configurando-se como
estratégias ludicas de ensino. As professoras destacam a importancia do uso de recursos no
processo de alfabetizacdo, especialmente de materiais concretos, que potencializam a
aprendizagem. Ressaltam, ainda, que muitos desses materiais foram confeccionados nos grupos
de estudos, o que possibilitou a constituicdo de um acervo pedagdgico podendo ser reutilizado
conforme as necessidades do contexto escolar.

No que se refere as praticas pedagogicas e as estratégias destacadas pelas professoras
nas entrevistas, evidenciam-se os momentos de leitura e a realizacdo da tomada de leitura como
acles recorrentes no cotidiano escolar. H&4 o caderno de leitura, encaminhado uma vez por
semana para casa com textos. As criancas devem realizar a leitura com a familia e,
posteriormente, a professora faz a retomada na escola, constituindo-se como uma estratégia de
trabalho com a leitura.

Os momentos de leitura na escola devem ser planejados de modo a serem significativos
e acolhedores. Assim, "O professor deve se posicionar em seu papel de intelectual

transformador e elaborar meios de despertar o interesse dos educandos pela leitura, s6 assim
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poderd contribuir para a construcdo de uma sociedade leitora” (Anjos, Barbosa, Ferreira, 2012,
p. 02).

Nesse sentido, uma das professoras organiza a atividade em um ambiente externo,
aproveitando o espaco de gramado da escola, que se mostra amplo e propicio ao bem-estar.
Cada crianca leva seu tapetinho e seu livro, realizando a leitura nesse espago mais confortavel
e convidativo. Durante a atividade, a professora acompanha individualmente as criangas,
realizando a tomada de leitura ao circular entre elas, o que possibilita observar o
desenvolvimento de cada uma de forma mais proxima e atenta.

A professora ao desempenhar essa pratica pedagdgica de leitura no ambiente externo,
fora da sala de aula, estd rompendo com uma légica tradicional e rigida de ensino, aproximando
para uma vivéncia mais prazerosa. Além de ser uma forma da professora realizar a mediacédo
da leitura, se aproximando de cada crianca e perceber de forma mais direta qual a dificuldade e
facilidade de cada um.

As ilhas de aprendizagem, também denominadas cantos pedagdgicos ou rotacdo por
estacdes, constituem estratégias utilizadas pelas trés professoras em sala de aula, geralmente
com uma frequéncia semanal previamente definida. Essa organizacao didatica possibilita uma
melhor gestdo do tempo pedagdgico, favorecendo a atencdo mais individualizada as criancas,
especialmente aqueles que apresentam maiores dificuldades.

A dindmica consiste na divisdo da turma em grupos, nos quais sdo organizados
diferentes espacgos pedagdgicos. Em um dos cantos, a professora atua de forma mais direta,
propondo atividades com maior intencionalidade pedagdgica e acompanhamento mais
proximo. Nos demais, sdo desenvolvidas propostas mais autbnomas, como o uso de massinha
de modelar, jogos e atividades de desenho, permitindo que as criancas explorem os materiais

de forma independente. Nesse sentido, a E2, relata:

Eu fazia também, as vezes, as estacdes, que a gente chama. Dai eu fazia, normalmente,
quatro grupinhos, e nesses grupinhos a gente colocava atividades diferentes. Entdo,
por exemplo, num grupo, as vezes eu explicava uma atividade diferente, né? Tem o
jogo ‘Nunca 10°, que a gente joga também. Entdo, naquele grupo, eu colocava o
‘Nunca 10’ pra ensinar pra eles jogarem. E nos outros grupos, eu botava uma massinha
de modelar, uns blocos magnéticos, onde eles podem se virar sozinhos. E eu ficava,
dai, focada naquele grupo. Ai, a gente fazia a rotacdo (E2).

De modo semelhante, a E3 afirma:

Outra coisa que deu certo é a rotacdo por estacfes. Ou quatro cantos de atividade.
Hoje, por exemplo, eles estdo dentro da sala, mas as vezes eles giram quando tem
outra pessoa que pode puxar eles para outro espaco. Entdo eu fago quatro cantos.
Geralmente um é mais pedagdgico que eu acompanho mais ali que o grupo fica menor,
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consegue acompanhar melhor aqueles que tém mais dificuldade. E ai os outros sao
mais, assim, lidicos e de brincadeira que eles possam ficar sozinhos. E isso ai (E3.)

Essa organizacgéo evidencia uma pratica pedagogica que articula momentos de mediagéo
direta com situacdes de autonomia, favorecendo a diversificacdo das estratégias de ensino e a
atencdo as diferentes necessidades de aprendizagem das criangas. Esse método Rotacdo de
Estacbes envolve etapas para organizar o trabalho da professora e poder avancar na
aprendizagem das criangas, pois sdo atividades que geram autonomia, proatividade entre a
turma e o professor consegue dar destaque ao que ele deseja com aquelas propostas.

No que se refere a organizagdo do trabalho pedagdgico, destaca-se que a escola também
faz uso de apostilas como recurso orientador das praticas em sala de aula. Esse material
contribui para a sistematizacdo dos conteudos e para a organizacao do planejamento docente,
oferecendo um direcionamento comum entre as turmas. No entanto, evidenciou-se, a partir dos
relatos das professoras, a necessidade de avancgar para propostas que considerem de forma mais
aprofundada as especificidades das aprendizagens das criangas e a intencionalidade pedagdgica
das atividades desenvolvidas.

Nesse contexto, emergem, nos grupos de estudos, discussdes voltadas a implementacao
de sequéncias didaticas como possibilidade de qualificagdo das praticas pedagdgicas.
Diferentemente da I6gica mais linear e, por vezes, engessada das apostilas, a sequéncia didatica
permite a organizacdo de um conjunto articulado de atividades, planejadas com objetivos claros
e progressivos, favorecendo a construgcdo do conhecimento de forma significativa. Essa
abordagem possibilita a professora considerar os conhecimentos prévios das criangas, propor
situacbes de aprendizagem contextualizadas e acompanhar, de maneira mais efetiva, o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Assim, o movimento de transi¢cdo do uso predominante de apostilas para a construcao
de sequéncias didaticas, mediado pelos grupos de estudos, evidencia um processo de reflexdo
coletiva e de ressignificagdo das praticas docentes. Tal perspectiva reforca a importancia da
formacdo continuada como espaco de problematizagdo, troca de experiéncias e construcdo de
saberes pedagogicos mais coerentes com as demandas do processo de alfabetizacéo.

Nesse movimento de ressignificacdo das praticas pedagdgicas, destaca-se a
compreensdo de que o planejamento vai além da simples organizacdo de atividades,
constituindo-se como um processo intencional e articulado. Conforme Soares (2021), planejar
implica definir, de forma sistematica, um percurso capaz de promover o desenvolvimento das

habilidades necessarias a alfabetizacdo, a leitura e a producéo de textos.
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Nesse sentido, a sequéncia didatica configura-se como a organizacdo ordenada e
articulada de atividades, estruturadas com objetivos claros e progressivos, visando a construcao
de determinados conhecimentos. Ao iniciar, nos grupos de estudos, o trabalho com sequéncias
didaticas, a escola evidencia um avanco em diregdo a praticas mais reflexivas e coerentes com
as necessidades de aprendizagem das criangas, superando, gradativamente, a ldgica
fragmentada e, por vezes, pouco contextualizada das apostilas.

Além das rotinas, das sequéncias didaticas e das estratégias metodologicas
desenvolvidas no cotidiano escolar, destacam-se também os projetos pedagdgicos (Aniversario
do seu alfabeto, Viviana Rainha do Pijama, O Que Comeca Com, Zebra fora do padréo) ao
longo do ano letivo, os quais se configuram como importantes articuladores das praticas
docentes. Esses projetos, geralmente organizados de forma coletiva, contemplam tematicas
significativas e contextualizadas, possibilitando a integracdo entre diferentes areas do
conhecimento e promovendo aprendizagens mais amplas e interdisciplinares.

Os projetos desenvolvidos pela escola evidenciam uma preocupag¢do em tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais significativos para as criangas, ao considerar seus
interesses, vivéncias e 0 contexto em que estao inseridas. Nesse sentido, as atividades propostas
no ambito dos projetos envolvem diferentes linguagens oral, escrita, artistica e corporal,
favorecendo a participagdo ativa das criancas e das familias e o desenvolvimento de multiplas
habilidades.

Dentre os projetos desenvolvidos, destaca-se o trabalho com o Aniversario do Seu
Alfabeto, realizado no inicio do ano letivo. Conforme relato da professora E1, o projeto
envolveu a circulagdo de um boneco e do livro entre as familias, promovendo a contagdo da
historia no ambiente familiar. Posteriormente, foi realizada uma culminancia coletiva com as
turmas, em um momento de confraternizacdo no ginasio da escola. Essa proposta evidencia a
valorizacdo da participacdo da familia no processo educativo e o fortalecimento dos vinculos
entre as criangas envolvidas.

Outro projeto mencionado foi Viviana, a Rainha do Pijama, desenvolvido préximo a
Semana da Crianca. A proposta consistiu na leitura fragmentada da historia ao longo dos dias,
acompanhada da utilizacdo de recursos concretos, como bichinhos de peltcia que
representavam o0s personagens. Como culminancia, foi realizada uma festa do pijama,
integrando diferentes experiéncias lidicas e afetivas. Tal pratica demonstra a intencionalidade
pedagogica na articulacdo entre literatura, ludicidade e vivéncias significativas.

Ainda no inicio do ano, as professoras desenvolvem o projeto com a obra O Que Comeca

Com..., centrado no trabalho com o alfabeto. Nessa proposta, cada crianca leva para casa uma
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pagina correspondente a uma letra, na qual, com o apoio da familia, recorta figuras e registra
palavras. Posteriormente, as produgdes sao reunidas na constru¢ao de um “livrao” coletivo, que
passa a integrar as atividades de leitura e contacdo de historias em sala de aula. Essa pratica
evidencia a articulacdo entre escola e familia, bem como o trabalho com a consciéncia
fonoldgica e o reconhecimento das letras em contextos significativos.

De modo geral, os projetos analisados demonstram coeréncia com as praticas
pedagogicas relatadas pelas professoras, especialmente no que se refere ao uso de materiais
concretos, a valorizagdo da literatura e a promogao de situacdes de aprendizagem significativas.
No entanto, a reflexdo também aponta desafios, como a limitacdo de tempo para o
desenvolvimento integral de algumas propostas, o que, por vezes, impede a realizacdo de todas
as etapas planejadas. Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de repensar a organizacdo do
tempo pedag6gico, buscando estratégias que garantam maior continuidade e aprofundamento
dos projetos, de modo a potencializar ainda mais seus efeitos no processo de alfabetizagéo e
letramento.

Nessa perspectiva, Cagliari (2003), compreende a alfabetizacdo como um processo que
deve estar vinculado ao uso significativo da linguagem. Para o autor, aprender a ler e escrever
ndo se reduz a memorizagdo de letras e silabas, mas envolve a inser¢do da crianca em situacdes
reais de leitura e escrita. Desse modo, ao desenvolver projetos a partir de obras literarias,
articulando atividades ludicas, producéo de textos e participacdo da familia, a escola promove
praticas que atribuem sentido ao aprendizado, favorecendo o desenvolvimento das
competéncias linguisticas de forma contextualizada e significativa.

Assim, a andlise dessas a¢fes conduz & compreensdo de que o desenvolvimento das
praticas pedagdgicas esta diretamente relacionado aos processos formativos vivenciados pelas
docentes. Desse modo, no proximo eixo, serdo abordados os grupos de estudos como espacos
de construcdo coletiva de saberes, bem como os processos de reflexdo sobre a préatica
pedagodgica, compreendidos como elementos fundamentais para a ressignificacdo do fazer

docente e para a qualificacdo do ensino.

5.5 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE: ENTRE A REFLEXAO
COTIDIANA E OS ESPACOS COLETIVOS DE FORMACAO

A reflexdo sobre a pratica pedagodgica evidencia determinadas estratégias, como o
desenvolvimento de projetos, vém sendo mantidas ao longo dos anos por apresentarem

resultados positivos. Essa permanéncia indica o reconhecimento, por parte da professora, da
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eficacia dessa abordagem no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, revela uma pratica
pedagodgica intencional, que valoriza metodologias significativas e centradas na participacao
das criangas.

Ao serem questionadas sobre a reflexdo acerca da pratica pedagogica, as professoras
evidenciam que esse movimento est4 presente tanto nos espacos coletivos quanto no cotidiano
escolar. A E2 destaca: “A gente faz bastante, isso a gente faz bastante as vezes nos grupos de
estudo. Mas assim, no dia a dia a gente também tem que parar e tem que pensar, 0 que a gente
ta ali”.

Nessa direcdo, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica ndo se constitui apenas como uma
iniciativa individual, mas depende também das condic@es institucionais que a sustentam. Para
Libaneo (2013), a gestdo escolar tem papel fundamental na promocdo de uma educacdo de
qualidade, ao incentivar a participacdo das professoras em espacos coletivos de reflexdo e
formagéo.

Além disso, a garantia de condi¢cdes adequadas de trabalho, incluindo tempo para
estudos, organizacdo pedagdgica e recursos financeiros, torna-se essencial para viabilizar
praticas formativas mais consistentes. Assim, a constru¢cdo de uma pratica reflexiva esta
diretamente relacionada ao apoio da gestdo escolar, que deve favorecer a cria¢do de espagos de
diélogo, colaboragdo e desenvolvimento profissional docente.

A fala evidencia que, embora os grupos de estudo se constituam como espacos formais
de reflexdo docente, ha a compreensao da importancia de uma reflexdo continua no cotidiano
da pratica, indicando a necessidade de a professora analisar e ressignificar suas a¢cdes no dia a
dia. Pimenta (2012), menciona essa reflexdo como um movimento ativo de formacéo, que
envolve pensar, estudar, dialogar e reconstruir a pratica pedagdgica de forma intencional.
Assim, a reflexdo ndo se limita a momentos pontuais, mas integra o fazer docente,
configurando-se como elemento essencial para a tomada de decisdes, para o enfrentamento dos
desafios cotidianos e para a qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem.

A E1 também enfatiza a importancia da reflexdo sobre a pratica pedagdgica,
especialmente ao final de cada ciclo de trabalho com a turma. Mesmo atuando ha varios anos
no mesmo nivel de ensino, a professora evidencia uma postura reflexiva ao analisar sua atuacao,
identificando aspectos que foram exitosos e aqueles que necessitam ser revistos. Conforme
relata: “Eu sempre dou uma parada, até porque como faz anos que estou com o primeiro ano,
ai, 0 ano passado deu certo isso, isso ndo deu, esse ano eu vou fazer diferente... Ndo segue
sempre a mesma coisa”. Essa fala revela que a experiéncia docente ndo conduz a repeti¢ao

automatica das praticas, mas, ao contrario, possibilita sua constante reconstrugéao.
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A pratica docente também envolve momentos continuos de auto questionamento acerca
da aprendizagem das criancas, evidenciando um movimento permanente de analise e
reorganizacdo das estratégias pedagogicas. Nesse sentido, a professora E3 reforca a
centralidade da reflexdo ao afirmar que ela ocorre “todos os dias”, indicando que esse processo
esta intrinsecamente ligado ao cotidiano da sala de aula. Além disso, destaca a importancia de
questionamentos constantes, como: “Eles estdo evoluindo? Como que poderiam estar
melhores? O que eu poderia fazer?”, direcionando o olhar, especialmente, para as necessidades
individuais, em particular daqueles que apresentam maiores dificuldades.

Para Pimenta (2012), a professora deve ser o pesquisador de sua préopria pratica. Analisar
criticamente sua pratica, problematizar suas acGes e construir novos saberes a partir da
experiéncia, qualificando, assim, o processo de ensino e aprendizagem.

Os grupos de estudo sdo espacos de formagéo continuada, que articulam momentos de
estudo tedrico, analise da aprendizagem das criangas e planejamento pedagogico coletivo. Ha
a participacdo de diferentes atores institucionais, incluindo professoras, coordenacéo, Secretaria
de Educacio e assessoria externa, fortalecendo o trabalho colaborativo. E nesse grupo de
estudos que ocorre a construcao conjunta de sequéncias de ensino, rotinas e contetdo que serdo
abordados naquele més, promovendo o alinhamento das préaticas entre as escolas do municipio.

Além disso, as professoras valorizam esses espacgos ao reconhecer a superagao de uma
pratica anteriormente individualizada, evidenciando a importancia da colaboracdo no
desenvolvimento profissional docente. A E1 enfatiza que o grupo de estudo “Vale a pena.
Porque antes néo tinha, a gente caminhava meio sozinha, cada um ia pra um lado, trocava
algumas ideias com algumas outras, mas é bem legal esse momento de a gente parar e planejar

junto”.

E um momento que a gente vai e conversa, troca ideias e experiéncias de uma turma
pra outra. Normalmente tem um tempo para estudo, entdo esse ano a gente teve varios
encontros com a formadora, entdo ela nos passou vérias coisas da avaliacdo, também
de como avaliar, de como fazer, de atividades que a gente poderia estar fazendo em
sala de aula. E depois a gente fazia planejamento. Planejava também para o proximo
més. E a troca de experiéncias, assim, que eu acho que é muito valido entre nés. E dai
sempre participam as nossas duas coordenadoras do grupo de estudo e também as
coordenadoras da escola do turno da tarde, para também estar ciente, estar sabendo
do que esta acontecendo, do que vai se passar (E2).

Desse modo, a contribuicdo da assessoria na qualificacdo do trabalho docente e a
participacdo das coordenadoras da escola, bem como a importancia da troca de experiéncias

entre as professoras. Alem disso, 0 grupo € reconhecido como um espaco de suporte

profissional, favorecendo a construcdo coletiva de saberes e a reflexdo sobre a pratica. A
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professora evidencia um processo de desenvolvimento profissional ao longo do tempo,
indicando que a formacdo continuada impacta diretamente na transformacdo de sua pratica
pedagdgica.

Para a E3 reforca que os grupos de estudos sdo momentos de seguranca para o professor
exercer suas tarefas, “Sao maravilhosos. E o que nos da seguranca para a sala de aula, porque
eu Vou e eu sei que as outras também estdo fazendo isso, e ai a gente troca depois. Isso deu
certo, isso ndo deu certo, vamos construir diferente...”. Além disso, o grupo é reconhecido como
um espaco de suporte profissional que promove seguranca na pratica docente, a0 mesmo tempo
em que favorece o desenvolvimento profissional continuo ao longo da trajetéria das
professoras.

As entrevistadas também evidenciam a inexisténcia de uma formacéo Unica ou mais
marcante, ao afirmarem que todas as experiéncias formativas possuem relevancia. Tal
percepgéo decorre do entendimento de que, continuamente, emergem novas vivéncias que séo
aprofundadas nesses espacos. Nesse sentido, 0s grupos de estudo s@o reconhecidos como
contextos significativos de aprendizagem continua, nos quais se destacam a troca de ideias e 0
compartilhamento de préaticas pedagdgicas. Observa-se, ainda, que experiéncias desenvolvidas
em uma turma podem ser retomadas, ressignificadas e adaptadas a outros contextos,
favorecendo a circulagdo de estratégias e contribuindo para a construgdo coletiva do trabalho
docente.

“Bastante a troca de experiéncias que a gente faz, ¢ bem valido, a oportunidade que a
gente tem de parar e ler, aprofundar” (E1), ela destaca como aspecto central da formagao a troca
de experiéncias entre as professoras, ressaltando que esse movimento coletivo ¢ “bem valido”
para sua pratica profissional. Além disso, enfatiza a importancia dos momentos de pausa
destinados a leitura e ao aprofundamento tedrico, compreendidos como oportunidades
fundamentais para refletir, qualificar e ressignificar o fazer pedagdgico.

Eu acho que todos eles sao significativos. Porque a gente sempre acaba aprendendo
algo mais, a gente sempre acaba trocando ideias. As vezes o que eu fiz pra uma turma,
outra turma também vai dar certo, também vai ser bom. Entdo a gente repassa, vai
passando as atividades, vai passando sugestdes (E2).

A fala da E3 evidencia a compreensdo da formagdo como um processo continuo e
colaborativo, marcado pela aprendizagem constante, pela troca de ideias e pela circulacdo de
praticas pedagdgicas entre diferentes contextos.

Portanto, conforme os autores N6voa (2022), Libaneo (1991) e Saviani (2008), a

formacdo continuada de professores é um espaco de reflexdo coletiva e que necessita ser
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continuo esses momentos entre a equipe, no qual a troca de experiéncias, o dialogo entre pares
e a articulacdo entre teoria e pratica assumem papel central na construcéo e ressignificacdo do
trabalho pedagdgico.

O problema central da pesquisa consistiu em identificar quais eram os desafios que as
professoras enfrentam em relagdo a sua pratica pedagodgica e a formagdo continuada de
professores. No proximo eixo, serdo abordados os achados da pesquisa acerca desses desafios,
com foco especifico nas implicagdes e nas demandas relacionadas ao papel da professora

alfabetizadora.

5.6 SER PROFESSORA ALFABETIZADORA: DESAFIOS NO COTIDIANO
ESCOLAR

De modo geral, a anélise das entrevistas evidencia que um dos principais desafios esta
relacionado ao momento em que a professora assume, pela primeira vez, uma turma de 1° ano,
0 que gera inseguranca diante da grande responsabilidade envolvida no processo de alfabetizar
e ensinar as criangas a ler e escrever.

O fato de assumirem turmas de 1° ano e haver o sentimento de inseguranca esta
diretamente relacionada a complexidade do processo de alfabetizacdo. Para Soares (2021),
alfabetizar implica ndo apenas ensinar o codigo escrito, mas inserir a crianca em praticas sociais
de leitura e escrita, fazendo com que a criangca compreenda o que esta lendo e escrevendo, o
que amplia a responsabilidade atribuida a professora.

Além disso, destaca-se como recorrente a questdo do elevado nimero de criangas por
turma, aliado as dificuldades de atencédo e aos comportamentos desafiadores apresentados pelas
criancas. Para Libaneo (1991), esses sdo desafios relacionados as condigdes de trabalho, ou
seja, intensificacdo do trabalho e implicagdes no ensino e aprendizagem.

Conforme a LDB, art. 25 (Brasil, 1996), “¢ dever do poder publico assegurar que todas
as escolas publicas de educacdo bésica; contenham niumero adequado de educandos por turma”.
Desse modo, ndo hd um numero fixo de criangas por turma, mas que deve haver um namero de
criancas adequado para boas condicdes de ensino. Dessa forma, a definicdo do tamanho das
turmas € atribuida aos sistemas de ensino, considerando as realidades locais. Nesse contexto,
os dados da pesquisa evidenciam que turmas numerosas podem comprometer essa relagéo de
adequacdo, especialmente no 1° ano, em que o0 processo de alfabetizacdo exige maior

acompanhamento individualizado.
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Portanto, ao prezar pela qualidade da educacéo, pela efetividade da aprendizagem das
criancas e pelo bem-estar da professora, torna-se fundamental a organizacdo de turmas com
numero reduzido de criangas, de modo a favorecer condi¢cdes mais adequadas para 0 processo
de alfabetizacdo, possibilitando maior acompanhamento individualizado e intervencdes
pedagdgicas mais qualificadas.

A aprendizagem diz respeito a aquisicdo de conhecimentos, de habilidades, de
crescimento intelectual ou fisico etc., o que é central para a educacdo e para a escola.
Mas as escolas recebem alunos com niveis de conhecimento diferenciados e a
aprendizagem dificilmente é uniforme no tempo, e tampouco no individuo. Ela varia
em fungdo de caracteristicas dos alunos, mas também em funcdo da organizagdo
escolar e das praticas pedagégicas (Alves; Soares, 2007, p. 29).

Esse foi outro desafio encontrado, os diferentes niveis de aprendizagens em sala de aula.
“Entdo, assim, hé varios niveis na mesma turma. Tem criancas que estao lendo até no cursivo”
(E1), mas as outras professoras também levantaram esse desafio de turmas muito heterogéneas.

Os estudos de Alves e Soares (2007) discutem o impacto da composic¢ao das turmas no
desempenho escolar, evidenciando que a organizagado por niveis pode influenciar nos resultados
de aprendizagem. No entanto, no contexto desta pesquisa, observa-se que o principal desafio
ndo esta na heterogeneidade em si, mas nas condi¢6es de trabalho docente, uma vez que turmas
numerosas e com multiplos niveis de aprendizagem demandam maior tempo de planejamento,
intervencdes diferenciadas e acompanhamento individualizado, o que nem sempre €é possivel

no cotidiano escolar.

O desafio € essas criangas que tém mais dificuldades, que a gente tenta de um jeito,
tenta de outro, explica diferente, faz parte do processo... Vem no reforgo, frequenta o
reforco e ainda assim, parece que precisaria mais ainda. O reforco é uma vez por
semana, uma hora, uma hora e pouquinho. E as vezes no dia a dia, como a turma é
grande, ndo consegue dar atencdo individual como a gente gostaria (E1).

De acompanhar, de conseguir ajudar. De dar uma ajuda para aqueles que as vezes tém
mais dificuldades. Eu sinto muita dificuldade, porque é uma turma grande e a minha
turma é uma turma que conversa bastante, que gosta de falar. Entdo é uma turma que
€ mais barulhenta, mais agitada e dai a gente sente essa dificuldade. (E2).

Atualmente, precisaremos pensar: “Em vez de turmas homogéneas teremos formas
diversificadas de agrupamento dos alunos, também em funcdo das tarefas a realizar, dando
origem a processos de individualizacdo que permitam construir percursos escolares
diferenciados” (Noévoa, 2022, p. 17). Nesse sentido, as turmas serdo turmas cada vez mais

heterogéneas e cabera aos professores pensarem em estratégias que acompanhem esse caminho

de diferentes aprendizagens na turma.



106

Além disso, parte das dificuldades de aprendizagem das criangas esta relacionada a
auséncia de acompanhamento familiar, o que interfere diretamente na realizacéo das atividades
propostas. Observa-se que instrumentos como o caderno de tarefas e o caderno de leitura,
planejados como estratégias de revisdo e consolidacdo da aprendizagem, nem sempre atingem
seus objetivos, em fungdo da baixa participagdo das familias. Tal aspecto revela a importancia
da articulacdo entre escola e familia no processo educativo, bem como os limites enfrentados
pela pratica docente diante dessas condicdes.

Devido as dificuldades de algumas criangas nas atividades escolares como a leitura e
escrita acontece por irresponsabilidades dos pais, ndo sdo todos, de 1 a 5 criangas
adquire esse problema de falta de acompanhamento nos estudos. Isso dificulta o
professor em sala de aula nas atividades realizadas pelo mesmo, pois a crianca néo
consegue acompanhar (Almeida et al., 2020, p. 32).

E de extrema importancia familia e escola andarem juntas. Que o acompanhamento seja
feito pelos pais e professoras, pois quando ocorre esse dialogo e unido, é bem mais facil a
aprendizagem e o comportamento melhorarem. Nesse contexto, as professoras relatam que
grande parte do tempo em sala de aula é direcionada a organizacdo e ao manejo da turma, o que
impacta diretamente o tempo disponivel para o desenvolvimento das atividades de ensino,

configurando-se como um importante desafio para a pratica pedagogica.

A desatencdo, que eles estdo vindo cada vez mais desatentos, inquietos. Entdo, assim,
ndo € s6 chegar e dar aula com o teu planejamento maravilhoso, chegar e aplicar e vai
dar tudo certo, ndo é. Tem que parar 45 vezes para chamar atencéo, para apaziguar,
porque tem conflito, muito conflito (E3).

Esse cenério evidencia que a pratica docente ultrapassa a simples execucdo do
planejamento, exigindo do professor constante mediacdo das relagfes e reorganizagdo das
estratégias pedagogicas. Nesse contexto, os conflitos emergem como situac@es inevitaveis, uma
vez que fazem parte das interagcbes humanas. Conforme aponta Jean Piaget, valores como
respeito, justica e honestidade sdo construidos nas relagcdes sociais, sendo o conflito um
elemento importante nesse processo de desenvolvimento moral. Assim, embora desafiadores,
os conflitos constituem parte integrante do cotidiano escolar e ndo podem ser compreendidos
apenas como obstaculos a aprendizagem (Thober, 2020).

Entretanto, destaca-se que a gestdo desses conflitos ainda se apresenta como um ponto
fragil na formagao docente, pois, muitas vezes, ndo é ensinada de forma sistematica nos cursos

de formacdo inicial. Como consequéncia, os professores acabam aprendendo a lidar com essas
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situagdes na pratica, o que pode gerar inseguranca e dificuldades na conducdo de um ambiente
de aprendizagem equilibrado.

André (2016) destaca que, diante de conflitos em sala de aula, a acdo docente precisa
ser imediata, ndo havendo tempo para analises prolongadas. Nessas situacdes marcadas pela
incerteza e complexidade, o professor atua de forma situada e responsiva. I1sso evidencia a
necessidade de formacdo continua e de uma postura reflexiva para qualificar sua acédo
pedagdgica.

Dessa forma, reforca-se que é papel da escola promover um ambiente harmonioso,
acolhedor e propicio a aprendizagem, mesmo diante das tensdes cotidianas. Nesse sentido, a
docéncia ndo se reduz a transmissdo de conteudo, mas envolve, fundamentalmente, o exercicio
de uma mediacdo pedagdgica humanizada (NOvoa, 2022). Essa perspectiva evidencia a
complexidade da profissdo docente, que exige do professor ndo apenas o dominio dos
conhecimentos, mas também a capacidade de atuar nas dimensdes cognitivas e relacionais do
ensino.

Portanto, Ndévoa (2022), discute a complexidade da pratica pedagdgica, enfatizando a
necessidade da construgdo coletiva dos saberes docentes. Nessa perspectiva, a formacéo
continuada deixa de ser um processo individual e passa a constituir-se como um espaco de
partilha, reflex&o e producdo de conhecimentos ancorados na realidade da escola.

Nesse sentido, 0s grupos de estudo e as a¢des de formacao continuada desenvolvidas no
municipio pesquisado configuram-se como espacos privilegiados para esse processo, ao
promoverem o estudo sistematico, o dialogo entre pares e a troca de experiéncias. Tais espacos
contribuem ndo apenas para 0 aprimoramento das praticas pedagdgicas, mas também para o
fortalecimento da autonomia e da seguranca profissional das professoras diante dos desafios
cotidianos da sala de aula.

Entre esses desafios, destacam-se a dificuldade de atencéo das criancas e a recorréncia
de conflitos no ambiente escolar, aspectos que demandam estratégias pedagogicas mais
intencionais e reflexivas. Como evidencia a fala da professora entrevistada, “talvez a gente
precise pensar um pouco nessa questdo da dificuldade de atencéo deles e de como lidar com
essas situacoes de conflito em sala de aula” (E3). Essa colocacdao reforca a importancia de
espacos formativos que permitam problematizar tais questdes e construir, de forma coletiva,
possibilidades de intervencdo pedagogica mais eficazes.

Nesse sentido, ao avangarmos para o proximo eixo de analise, busca-se evidenciar as

experiéncias vivenciadas pelas professoras nos processos de formacdo continuada,
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especialmente nos grupos de estudos, compreendendo quais contribuigdes elas percebem em

seu desenvolvimento profissional.

5.7 ENTRE A EXPERIENCIA O COLETIVO: CONTRIBUICOES PARA O
DESENVOLVIMENTO DOCENTE

A permanéncia no 1° ano do Ensino Fundamental por um periodo mais prolongado
emerge, nas falas das professoras, como um elemento que favorece a construcdo de seguranca
pedagogica e o aprofundamento das praticas de alfabetizacdo. Esse tempo de atuacdo continua
possibilita ao docente conhecer com maior profundidade os processos de aprendizagem das
criancas, bem como refinar suas estratégias didaticas frente as diferentes necessidades da turma.

Associado a isso, destacam-se 0s grupos de estudos como espacos formativos
significativos. As docentes evidenciam que esses momentos, realizados mensalmente,
constituem-se como oportunidades de troca, escuta e partilha de experiéncias, fortalecendo o
sentimento de pertencimento ao coletivo profissional. Ao irem além de uma formacao
prescritiva, 0s grupos de estudos permitem a problematizagdo da prética, a construgdo conjunta
de saberes e a ressignificacdo de desafios cotidianos.

Assim, evidenciam-se duas dimensdes fundamentais no processo de desenvolvimento
profissional docente: a permanéncia no mesmo ano escolar, que potencializa a experiéncia e o
dominio das préaticas pedagdgicas, e 0s grupos de estudos, que fortalecem o coletivo e

promovem a reflexdo compartilhada sobre o fazer docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Nunca pensamos sozinhos. [...], sabemos, melhor do que nunca, que isoladamente
pouco ou nada podemos. S6 “juntos” poderemos definir os caminhos de futuro para a educa¢ao”
(N6voa, 2022, p. 7). Portanto, ao retomar ao objetivo que orientou este estudo: investigar como
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental percebem a relagdo entre a formagéo
continuada e as praticas pedagdgicas de alfabetizacdo, considerando os desafios e as condicGes
que permeiam sua atuacdo no Norte do Rio Grande do Sul.

As reflexdes construidas ao longo da investigacdo evidenciaram que a alfabetizacdo
constitui uma etapa fundamental na trajetoria escolar das criangas, sendo um processo que
ultrapassa a simples apropriacdo do sistema de escrita alfabética e envolve a construcédo de
sentidos, a interacdo com a linguagem e a relacdo com as experiéncias vividas. Nesse contexto,
as praticas pedagogicas precisam ser significativas, sensiveis as singularidades das criancgas e
comprometidas com o desenvolvimento de aprendizagens que facam sentido em suas
realidades.

As narrativas das professoras participantes revelaram que suas praticas sao constituidas
a partir das vivéncias, das experiéncias construidas ao longo da trajetoria profissional e dos
espacos coletivos de formagao. Ao mesmo tempo, evidenciaram desafios presentes no cotidiano
da alfabetizacéo, como o elevado nimero de criangas por turma e a heterogeneidade dos grupos,
nos quais diferentes niveis de escrita e leitura exigem da professora atencédo, planejamento e a
construcdo de estratégias que contemplem as distintas necessidades de aprendizagem.

Ao analisar as vozes das professoras participantes, torna-se evidente que a formacéo
continuada assume um papel que vai além da atualizacdo de conhecimentos ou da apropriacéo
de novas metodologias. Ela se constitui como um espago de encontro, escuta, reflexdo e
fortalecimento da identidade profissional. Nesse movimento, a docéncia deixa de ser
compreendida como uma prética individual e solitaria para ser reconhecida como uma
construcdo coletiva, na qual os saberes produzidos no cotidiano da escola dialogam com os
referenciais tedricos e com as experiéncias compartilhadas entre os pares.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada precisa ser compreendida como um
compromisso permanente das instituicbes educativas e dos sistemas de ensino, garantindo
tempos, espacos e condicdes para que os professores possam estudar, dialogar e refletir sobre
suas praticas. Como afirma Imbernon (2011), a formacéo permanente deve partir dos problemas
vividos pelos docentes e favorecer processos colaborativos, capazes de promover mudangas

significativas nas praticas educativas. Assim, pensar a formacdo de professores implica
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reconhecer que o desenvolvimento profissional ndo ocorre de forma isolada, mas se constitui
na relacdo entre 0s sujeitos, 0s contextos e as experiéncias que atravessam a vida docente.

As evidéncias produzidas por esta investigacdo também permitem compreender que 0s
desafios da alfabetizacdo ndo podem ser atribuidos exclusivamente as professoras. Aspectos
como a heterogeneidade das turmas, as diferentes condigdes de aprendizagem das criangas, as
demandas sociais contemporaneas e as limitacdes estruturais das escolas evidenciam a
necessidade de politicas pablicas que assegurem condi¢es adequadas de trabalho e
oportunidades efetivas de formacdo. Como destaca Novoa (2022), é necessario fortalecer as
dimensdes coletivas da profissdo docente, favorecendo comunidades de aprendizagem nas
quais os professores possam construir respostas compartilhadas para os desafios presentes no
cotidiano escolar.

Outro aspecto que merece destaque refere-se ao entendimento de que ndo existem
praticas pedagogicas prontas ou universais capazes de responder as necessidades de todos 0s
contextos. As experiéncias narradas pelas professoras revelam que alfabetizar exige
sensibilidade, escuta, observacdo e capacidade de reinventar constantemente as estratégias de
ensino. Nesse sentido, a pratica pedagdgica se configura como um processo em permanente
construcdo, atravessado pelas singularidades das criancgas, pelas experiéncias das docentes e
pelas condi¢des concretas em que 0 ensino se realiza.

Esta pesquisa também apresenta limites, uma vez que foi desenvolvida em um contexto
especifico, envolvendo um grupo de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
regidao Norte do Rio Grande do Sul. Assim, os resultados aqui apresentados ndo pretendem ser
generalizados, mas oferecem indicios e reflexdes que podem contribuir para outros contextos
educativos. Ao mesmo tempo, apontam para a necessidade de novas investigac6es que ampliem
o olhar sobre a formacdo continuada e as praticas de alfabetizagdo, envolvendo diferentes
realidades, sujeitos e experiéncias.

Mais do que apresentar respostas definitivas, este estudo buscou provocar
questionamentos e reafirmar a importancia de olhar para a alfabetizacdo como um processo
humano complexo e carregado de significados. Alfabetizar €, em certa medida, ensinar as
criancas a lerem o mundo, a atribuirem sentidos as palavras e a se reconhecerem como sujeitos
capazes de participar da vida social. E um trabalho que exige conhecimento, compromisso,
sensibilidade e esperancga.

Como nos lembra Paulo Freire (1996), ensinar exige pesquisa, reflexdo e
disponibilidade para aprender. Talvez seja justamente nessa incompletude que reside a beleza

da docéncia: a certeza de que ninguém esta pronto, de que todos seguimos aprendendo e de que
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cada crianca que chega a escola traz consigo novas possibilidades de ensinar e de aprender.
Assim, permanece 0 compromisso de continuar estudando, dialogando, refletindo e acreditando
que a educacdo, mesmo diante dos desafios, continua sendo um espaco de humanizacdo, de
encontro e de transformacéo.

Entre letras, palavras e descobertas, as professoras alfabetizadoras seguem tecendo,
diariamente, historias que ultrapassam os cadernos e os livros. Histdrias que se inscrevem nas
memorias das criancas, nas marcas deixadas pelo afeto e na esperanca de um futuro mais
humano e mais justo. Afinal, como afirma Freire (1996, p. 25), "quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender”. E nessa reciprocidade, nesse movimento permanente de
ensinar e aprender, que a docéncia encontra sentido e continua escrevendo, todos os dias, hovas
paginas de sua historia.

Os resultados também permitiram compreender que 0s espacos de formacéo continuada,
especialmente os grupos de estudo, constituem importantes oportunidades de dialogo, troca e
fortalecimento profissional. Mais do que apresentar métodos ou receitas prontas, esses espacos
contribuem para que as professoras se sintam mais seguras em suas escolhas pedagogicas,
favorecendo a construcdo de praticas mais ladicas, atrativas, significativas e coerentes com as
necessidades das criangas.

Nesse sentido, o produto educacional desenvolvido nesta pesquisa ndo se configura
como um material prescritivo ou como um conjunto de atividades a serem reproduzidas. Trata-
se de um caderno de reflexdes que busca provocar o olhar investigativo sobre a pratica docente,
reconhecendo que é por meio da reflexdo critica, do didlogo e da articulacdo entre teoria e
pratica que os professores constroem novos saberes e ressignificam suas a¢fes pedagdgicas.

Por fim, compreende-se que a alfabetiza¢do € um processo vivo, marcado por desafios,
aprendizagens e reinvencdes permanentes. Assim, esta pesquisa ndo pretende encerrar as
discussdes acerca da formacdo continuada e das préaticas pedagogicas de alfabetizacdo, mas
contribuir para o fortalecimento de uma docéncia reflexiva, comprometida com o direito das
criangas de aprender e com a compreensdo de que, enquanto ensinam, os professores também
aprendem, transformam-se e segue escrevendo, cotidianamente, novas paginas de sua propria

histdria profissional.
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PROFESSORAS ALFABETIZADORAS DO NORTE DO RIO GRANDE DO SUL
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Abertura

» Apresentagdo da pesquisadora e agradecimento pela participacao.

* Explicagdo sobre os objetivos da pesquisa, garantia de sigilo e confidencialidade.

» Solicitagdo de autorizacgéo para gravagdo em audio.

* Orientagdo: “As perguntas sdo um guia, mas vocés podem acrescentar outras ideias

ou exemplos que considerarem importantes.

Bloco 1 — Identificacdo e trajetoria
1.Como vocé se identifica em relagdo ao género?

2.Qual a sua idade e tempo de atuacdo como professor(a) alfabetizador(a)?
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3.Poderia falar um pouco sobre a sua formagdo académica e como foi a sua entrada
na docéncia?

4.Como surgiu (ou ndo) o seu interesse especifico pela alfabetizacdo?

Bloco 2 — Pratica alfabetizadora

5. Como vocé descreveria a sua pratica alfabetizadora no dia a dia?

6. De que forma organiza o ensino da leitura e da escrita na sala de aula? Quais séo
as suas prioridades?

7. Que tipos de materiais, recursos ou estratégias costuma utilizar (textos, jogos,
projetos, diagndsticos, etc.)?

8. Como vocé realiza a avaliacao do processo de alfabetizacdo das criangas?

9. De que forma identifica se a crianca ja estd alfabetizada ou em que etapa do
processo se encontra?

10. Vocé costuma refletir sobre a sua pratica em sala de aula?

11. Como vocé pensa sobre o que estd fazendo, por que esta fazendo, como esta

fazendo e para quem esta direcionada essa préatica?

Bloco 3 — Concepcgdes sobre alfabetizacdo e letramento

12. O que vocé entende por alfabetizacdo e letramento?

13. Que significado esses conceitos tém na sua préatica cotidiana?

14. Vocé procura trabalhar a alfabetizagdo e o letramento de forma integrada ou
separadamente?

Bloco 4 — Métodos e estratégias

15. Quais métodos ou abordagens de alfabetizacdo vocé ja utilizou?

16. Poderia compartilhar exemplos que funcionaram bem e outros que ndo deram o
resultado esperado?

Bloco 5 — Desafios

17. Quais séo os principais desafios que vocé enfrenta no processo de alfabetizacdo
das criangas?

18. O que mais dificulta esse trabalho no cotidiano escolar?

Bloco 6 — Formacao continuada
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19. Como sdo os encontros de formagdo continuada ou trocas entre professores na sua
escola/rede?

20. Poderia contar sobre um encontro (formacdo) que tenha sido especial ou
significativo para vocé?

21. De que forma esses momentos contribuem para a sua pratica em sala de aula?

22. Quais pontos positivos e negativos vocé identifica nessas formacgdes?

23. O que poderia ser melhorado para que esses encontros fossem mais eficazes?

24. O que vocé mais valoriza nas discussdes e atividades realizadas nesses espacos

formativos?

Encerramento
* Pergunta final: “Ha algo que vocé gostaria de acrescentar e que ndo foi perguntado?”

» Agradecimento pela participagdo e colaboragdo na pesquisa
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APRESENTACAO

O presente produto educacional ¢ parte integrante da dissertagio de Mestrado
Profissional em Educa¢do do Programa de Pos-Graduagdo Profissional em Educagao
(PPGPE), sob o titulo: Desafios, compreensdes e contribui¢oes da formagdo de professoras
alfabetizadoras do Norte do Rio Grande do Sul para as praticas pedagogicas, sob a orientagao
da Prof.* Dr.* Marilane Maria Wolff Paim.

O caderno “Entre a formagdo ¢ a pratica: reflexdes e possibilidades para o
planejamento na alfabetizagdo™ ¢ resultado de uma pesquisa que buscou investigar como 0s
professores dos 1° anos dos anos iniciais percebem a relagdo entre a formagao continuada ¢ as
praticas pedagogicas de alfabetizagdo, considerando os desafios e as contribuig¢des que esse
processo traz para sua atuagio docente no contexto do Norte do Rio Grande do Sul.

A alfabetizagdo ¢ um periodo em que as criangas comegam a se apropriar dos
conhecimentos da leitura e escrita. Desse modo, compreende-se que ha todo um caminho a ser
percorrido para construir o processo da alfabetiza¢do e do letramento. Ao longo da pesquisa
as professoras compartilharam suas trajetorias profissionais, suas concep¢des acerca da
alfabetizagdo e do letramento, as experiéncias vivenciadas nos grupos de estudos mensais
(espago formativo), desafios encontrados no cotidiano escolar e as aprendizagens construidas
ao longo da profissdo.

Apos a realizagido das entrevistas com as trés professoras alfabetizadoras, as narrativas
evidenciaram que a formagdo continuada constitui um importante espago de reflexdo, trocas
de experiéncias e construcdo coletiva do conhecimento, além de contribuir no fortalecimento
das praticas pedagogicas desenvolvidas na sala de alfabetizagdo.

A partir dessas reflexdes, este caderno foi produzido, e tem como objetivo reunir
elementos que possam contribuir com o planejamento e a pratica de professoras
alfabetizadoras. Diferente de um manual com atividades prontas, o material propoe reflexoes,
questionamentos e possibilidades pedagogicas elaboradas tanto no resultado da pesquisa
quanto nas contribui¢does e os desafios que as professoras relatam sobre alfabetizagdo e
letramento. O convite que este caderno faz ¢ para que cada professora possa olhar para a sua
pratica, reconhecer os conhecimentos construidos ao longo de sua trajetoria e fortalecer agdes
pedagogicas comprometidas com o direito de todas as criangas a aprendizagem.

Este material pode ser utilizado individualmente, em formagdes ou espagos coletivos

de estudo, servindo como um apoio para iniciar um dialogo reflexivo sobre o planejamento
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UM CONVITE

¢

deiq, FACA
PREPARE ANOTACOES
UM CAFE Al PILEMA

Este cademo nio foi pensado para oferecer respostas prontas.

Ele foi elaborado a partir das experiéncias, dos desafios e das aprendizagens compartilhadas
pelas professoras.

Por isso, mais do que ler, convido vocé a dialogar com estas paginas.

Sublinhe, registre, pinte, escreva e retorne quantas vezes forem necessarias.

Afinal a docéncia se constroi continuamente...

Antes de seguir...
Quem € a professora alfabetizadora que habita em mim hoje?

I 2]



1. OQUE APRENDEMOS COM AS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS?

As namrativas das  professoras participantes da pesquisa
evidenciaram que a pratica alfabetizadora é construida ao longo da --‘.)
trajetoria profissional das expenéncias. da permanéncia no mesmo ano .
de ensino e nos encontros coletivos de formacio. Nesta secdo, sdo
apresentades alguns aspectos que surgiram das vozes das professoras, os
quais podem contribuir para a reflexfo sobre sua pratica alfabetizadora.

1.1 TRAJETORIAS QUE CONSTITUEM O
SER PROFESSORA ATFABETIZADORA

Ao longo da trajetdmia profissional, as professoras
alfabetizadoras, vic construinde saberes, expenéncias e
compreensies que refletem em sua pratica pedagogica. As
namrativas das professoras participantss da pesquisa
evidenciaram que a permanéncia na torma do 1° ano dos
anos iniciais, favorece no conhecimento das especificidades
desse nivel de ensino, possibilitando maior seguranca no planejamento e conducio dos
processos de alfabetizaco.

Os relatos revelam que assumirt wma turma do 1° ano dos anos iniciais pela primeira
vez, proveca sentimento de mseguranca, preocupacio e medo, diante da responsabilidade de
alfabetizar No entanto, 3 medida que a expenéncia se constrdl no cotidiano escolar, esses
sentimentos vio dando lugar 4 confianga e ao prazer de acompanhar as descobertas e as
aprendizagens das criangas.

Ver uma crianga lendo e escrevendo e demomstrando alegria com suas conquistas
constitl uma das grandes satisfagbes do professor(a) alfabetizador(a). As professoras
destacam que a continnidade no trabalhe com ¢ mesmo ano escolar contmbui para a
consolidagio de praficas pedagogicas mais intencionais, permitindo identificar estratégias que
favorecem a aprendizagem das criangas.

Portanto, permanecer no mesmo ano nio significa repetir praticas. Ao confrario, exige
da professora um movimento constante de estudo, reflexfio e busca por novas possibilidades
que atendam as necessidades e aos desafios apresentados por cada turma.
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Segundo Luckesi (2014), ser professora € um processe em constante construgio, que
se desenvolve por meio da preparagio e da maturagio cotidiana Trata-se de um movimento
permanente, no qual a docéncia mumea esta totalmente pronta, mas se constihn contimuamente
na mediagio entre tecria e pratica. Por isso, as professoras destacam a relevincia dos grupos
de estudos, realizados durante cada més, pois é a maneira para organizar o planejamento, criar
materiais, estudar, refletir e discutir sobre o processo de alfabetizacio, diante da realidade
escolar para alcancar bons resultados.

Assim_ as experiéncias construidas ao longo da trajetéma das professoras mostram que
a pratica alfabetizadora € tecida enire conhecimentos, vivéncias, aprendizagens e o
compromisso permanente com a formagio e o desenvolvimento das criamgas.

S

'
L5
" Yozes da pesquisa: “No primeiro momento, fiquei assustada, i que estava
fazendo estigio, mas, assim, me apaixonei pelo primeiro ano, gosto muito da alfabetizagiio”™
(E1).

Para reflefir...
Quais experiéncias MATCATam o seu percurso como professora alfabetizadora?

O que aprendi ao longo dos anos de atuacio com a turma do 1° ano dos anos imiciais?

Como as minhas experiéncias mfluenciam as praticas que desenvolvo atualmente?
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Figura 1 — Linha de tempo para reflexdo de sua trajetonia.

LINHA DO TEMPO
: w"'d-“““n it ! :: : .,-"_"“--"'“1. i :
HECK 08 FRIDRAS AFRIKRIEMIDE A FRITEI0RA.
DHCFHCLE G5 ST CIPETRUIIAE QLE BN FOZE

Fonte: Elsborada pela sutora (2026).

12 CONCEPCOES DE AIFABETIZACAO E
LETRAMENTO

As narrativas das professoras participantes da
pesquisa evidenciaram que alfabetizacio e letramento
sdo processos indissociiveis. Em suas falas, as
professoras destacaram a importincia de proporcionar as criangas experiéncias sipnificativas
com a leitura e a escrita, compreendendo que aprender o sistema de escrita alfabética ndo se
Tesume i apropriagio das letras e dos sons, mas envolve também a insercio das criancas nas
préticas sociais de leitura e escrita presentes em seu cotidiano.

As professoras ressaltaram a necessidade de desenvolver um trabalho que considere os
conhecimentos prévios das coancas, a diversidade de géneros textuais, a leitora diana, as
situactes reais de uso da escrita e as imteracdes estabelecidas mo contexto escolar. Dessa
forma, as praticas pedagogicas buscam articular a aprendizagem do sistema de escrita
alfabética is expenéncias de letramento, favorecendo a comstrugio de sentidos e a
participacdo das criangas em diferentes praticas sociais.




Os relatos das professoras salientam a alfabetizacfio na perspectiva do letramento,
maplica reconhecer a cnanca como sujeito ativo no processo de aprendizagem respertando
sens diferentes ntmos e percursos de construgio do conhecimento. Nesse senhdo, alfabetizar
e letrar constituem processos complementares que se fortalecem mutuamente e contribuem
para garantir o direito das criancas de aprender a ler e a escrever de forma significativa.

!

- Vozes da pesquisa: “Uma coisa leva a outra. O letramento € a leitura do noundo,
aquile que tem significado para eles. E a alfabetizacio € o processo de decodificar... por
exemplo, trabalhar um texto que tenha sentido para eles e explorar as palavras a partir disso™
(E3).

Para refletir...
O que significa alfabetizar para mim?

Como a leitura esta presente na minha rotina em sala de aula?

Minha pratica articula com alfabetizacdo e letramento? De que forma?

11
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13 AFORMACAO CONTINUADA COMO ESPACO PARA APRENDIZAGEM

As namrativas das professoras participantes
enfatizam que a formacgio continuada se constihi como
um importante espage de aprendizagem reflexio e
fortalecimento da pratica docente. Mais do que
momentos destinados 4 transmissio de contefdo,
experiéncias e construgio coletiva de conhecimentos.

Os encontros do grupo de estudo realizados mensalmente favorecem na analise das
aprendizagens das crancas, a troca de estratégias pedagogicas e a reflexfio sobre os desafios
presentes no cotidiano da alfabetizacio. MNesse movimento, o3 saberes construidos nas
experiéncias se articulam aos conhecimentos tedricos, contribuindo para a ressignificacio das
priticas desenvolvidas em sala de aula (Nowvoa, 2023).

Os relatos demonstram a importincia dos momentos e
coletivos de estudo, especialmente com leituras e discussdes ] %ﬁf‘:j;‘
realizadas a partir da obra “Alfaletrar”., de Magda Soares "éﬁl'lféﬂlt‘:]:rcﬂ"
(2021), que tém possibilitado ampliar as compreensdes acerca T
da alfabetizagio e do letramento para consolidar priticas #’_ - T
pedaggicas mais intencionais e significativas. _&;&;-——3_‘__

OchMmmaﬁwsdaspmfessmas,mfere-maaxompmhm:mﬁza:h
por uma professora que atua como apoio ao trabalho desenvelvido pelas alfabetizadoras. Por
meio de encontros e estudos voltadoes as hipSteses de escrita e ao acompanhamento das
aprendizagens, as docentes analisam mensalmente os avangos das cnancas. idemfificam
desafios e planejam intervengdes pedagogicas mais adequadas as necessidades das furmas.

Assim a formacio continnada € compreendida pelas professoras como um processo
permanente, consttuido nos encomfros, nas frocas enfre os pares, nas expeniéncias
compartilhadas e na disposicio constante para aprender e refletir sobre a propria pratica.

“ Vozes da pesquisa: “Bastante a troca de expenéncias que a gente faz, € bem valido,
a oportunidade que a gente tem de parar e ler, aprofimdar™ (E1).
Para refletir...
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COM QUEM COSTUMO
TROCAR EXPERIENCIAS
SOBRE ALFABETIZACAO?

QUAIS LEITURAS
ME INSPIRAM?

O QUE
APRENDI
RECENTE-
MENTE?

g cOMO
- FORTALECER
0 QUE ESPACOS PARA O
TRANSFOR DIALOGOE
- APRENDIZAGEM

MOU O MEU 5
OLHAR? COLETIVA
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ARVORE DA APRENDIZAGEM
COLETIVA

GRUPOS DE

ESTUDOS
o=
TROCA ENTRE OS % LEITURAS

COLEGAS
—~ ?N/

ANALISE DAS

PLANEJAMENTO

GENS :
APRENDIZAGEN COLETIVO

2

ELABORAGAO DE

MATERIALS INTERVENCOES

APRENDEMOS JUNTOS..
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2. OBSERVANDO E REFLETINDO: CAMINHO PARA PLANEJAR
PRATICAS ALFABETIZADORAS

Observar, refletir e planejar sdo
movimentos que se enfrelacam no cotidiano da
alfabetizacdo. Ao acompanhar as producdes das
cnangas, identificar seus conhecimentos e
compreender seus percursos de aprendizagem. a ——:\%\R
professora retme elementos importantes para pensar em intervengdes pedagogicas mais
intencionais. Nesse sentido. a avaliagcdo assume um papel continuo e formativo, possibilitando
reconhecer os avangos, os desafios e as potencialidades presentes na turma.

Conforme evidenciado na pesquisa, um dos desafios relatados pelas professoras
refere-se a heterogeneidade das aprendizagens presentes em sala de aula. Enquanto algumas
criancas apresentam avangos na leitura na escrita, outras encontram-se em fases iniciais do
processo de alfabetizacdo. Soma-se a esta realidade o mimero elevado de criangas em sala de
aula, as dificuldades relacionadas a atengio e ao comportamento, bem como a necessidade de
garantir que todas as criangas tenham suas necessidades de aprendizagem consideradas.

Diante dessa realidade, surgem inquietagdes presentes no cotidiano das professoras:
Como organizar o trabalho pedagogico de modo a contemplar todos os niveis de
aprendizagens? Como planejar intervencdes que favorecam os avancos das criancas? Como
conhecer o que cada crianca ja sabe? Essas questoes, mais do que respostas prontas. convidam
a observar atentamente a turma, refletir sobre a construcdo das praticas pedagogicas e
organizar intencionalmente o planejamento, considerando as diferentes necessidades das
criangas.
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Figura 2 — Ciclo para planejar

OBSERVAR

QUE AS CRIANGAS JA SABEM?
EM QLAL HIPOTSE DE ESCRITA SE
ENMCONTRAM?

QUAIS AVANCDS E DIFICULDADES
SAQ PERCEIDOS?

REFLETIR

DESARIDS AFRESEN | A

PELA TURMA, GRJPOS

O QUE PRECISAM INTERYENCDES
ACOMMPANHAMENTO

APREMDER?
COMD POTENCIALIZAR ES3A
PREMNDIZAGEM?

Fonte: Elshorada pela antora (2026).
A pritica alfabetizadora se constrol em wm movimento continue de observacio,
reflexfo e planejamento para organizar as infervengdes e realizar o acompanhamento do

21 COMFPREENDENDO A HETEROGENEIDADE DAS APRENDIZAGENS

confemporineas constiti  uwm dos
enfrentados pelas professoras em seu cotidiano pﬂdagugu:n Em
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uma mesma turma e faixa etdria, convivem cnangas com diferentes expeniéncias, ntmos,
conhecimentos, interesses e formas de aprender.

A heterogeneidade & caracteristica presente em qualquer grupo humano e passa a sex
wists como fator imprescindivel para as interagdes na sala de anla. Os diferentes
ritmos, Comportamentos, experiéncias, trajetorias pessoais, comtextos familiares,
walores e niveis de conhecimento de cada crianga (e do professor) imprimem ao
cotidiano escolar @ possibilidade de troca de repertirios, de visdes de mundo,
confromtos, ajuda mifes e consequente ampliagio das capacidsdes ndividusis
(Agquing, 1998, p. 64).

Messe contexto, toma-se findamental compreender a diversidade nfo como um
obsticule, mas como uma situagio que enrquece o processo de ensino e aprendizagem. Ao
reconhecer as singularidades das criancas, a professora amplia suas possibilidades de atuagio
pedagogica, desenvolvendo estratégias mais flexivels, sensivels e inclusivas, capazes de
favorecer a participagdo e o envelvimento de todos nas propostas educativas.

O ciclo de alfabetizacio constihn wma etapa complexa no processo educative, pois
envolve nio apenas o ensimo do sistema de escrita alfabética, mas também o desenvolvimento
de diferentes eixos da linpuagem como a cralidade. a leitura e a producio textual Além
disso, exige da professora a capacidade de arbcular esses conhecimentos acs demals
componentes cumiculares, promovendo aprendizagens integradas e significativas. Desse
modo, a diversificacio das atividades nos anos imiciais torna-se fimdamental, uma vez que
possibilita contemplar oz diferentes ntmos, interesses e modos de aprender das criangas,
favorecendo a construcio de mmiltiplos saberes e expeniéncias no contexto escolar.

Para desenvolver afividades que facam senhdo para a fase em goe a cnanga se
enconira, € findamental a professora realizar uma avaliacio diagndstica para compreender
como aquela turma/crianga esta se desenvolvendo e quais os conhecimentos estabelecidos.

221 AVAITACAO DIAGNOSTICA

Libdneo (2013), ressalta a importincia de
realizar a avaliacho diagnostica, como wum
mstruments  para  identificaros  avangos e as
dificuldades das criamgas, bem como a atuacio da
professora no processo de ensine e aprendizagem.
Assim, seré possivel plancjar intervengdes que
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atendam #s necessidades da turma e contnbuam para o alcance dos objetivos propostos.

Messa perspectiva, a crianga pode ser compreendida como sujeito ativo na construgio
do conhecimento, enguanto o professor assume o papel de mediador e cmenfador,
promovendo situacdes de aprendizagem sigmficativas, reflexivas e desafiadoras. Portanto,
uma habilidade gque € necessana ser desenvolvidaem formagdes com as professoras €
compreender a hipdtese de escrita que a crianga se encontra, quais sio suas dificuldades e
facilidades e a partir dessa analise e compreensdo € possivel organizar um planejamento com
o objetive claro do que queremos alcamgar naguele momento.  Essa avaliacio
diagnostica a propria professora organiza conforme a realidade e demandas da turma, sempre
buscando reconhecer o conhecimento de cada crianga.

Para Femremmo e Teberosky (1999), os niveis de escrita conforme a psicopénese da
lingua escrita sdo organizados quaito proncipais mivels: pré-siibico, silabico,
silibico-alfabético, alfabético. Como consequéncia, criaram uma sondagem da escrita para as
criangas em processe de alfabetrzacio. Ela é comsfitmida com 4 palavras (memossilaba,
dizsilaba, trizsilaba, polissilaba) e uma frase usando dissilabas. Outro critério interessante para
se pensar € que essa sondagem deve ser criada com palavras frazes do mesmo campo
semdntico, por exemplo, animais.

Quadro 1 — Sondagem de escrita com animais

Cabarite professora Folha da crianga
“ E
i L

= el ~
. _

0 CATO COMED
COM O PATD.

Fonte: Elsborada pela autara (2026).
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A professora enfrega a ficha com as imagens, as quais seguem uma ordem: uma
palavra polissilaba, uma trissilaba, uma dissilaba e uma monossilaba; depois dita uma frase e
a crianga escreve. A partir de entdo, a professora compreende, por meio da sondagem de
escrita, em qual hipotese a crianga se encontra, pedendo assim organizar as suas metodologias
e propostas para o avango € melhona da aprendizagem de cada cnanca.

Ao avaliar cada crianca, € importante utilizar palavras sigmificativas e pertencentes ao
seu contexto sociocultural. A escolha de vocabulos que fagam parte da realidade das cniancas
favorece a atribuigio de sentido 4 atividade, bem como possibilita uma andlise mais fidedigna
de suas hipdteses de escrita.

Nessa perspectiva, Caglian (2003) e Soares (2003) defendem que a alfabetizacio deve
estar articulada ds praticas sociais de leitura e escrita, insenindo a crianca em sifuagdes reais
de uso da lmguagem O objetivo de aprendizagem deve ser o mesmo para todas as cnancas,
garantindo o direito de acesso aos conhecimentos previstos para a etapa escolar. No entanto,
03 percursos para alcangar esses objetivos podem ser distintos, considerando os diferentes
ritmos, necessidades e formas de aprender de cada crnanca.

Quando uma crianca em processo de alfabetizacio escreve uma palavra de forma nio
convencional, apresenta dificuldades para compreender o que l& ou amnda ndo consegue
realizar a leitura de maneira autbnoma, essas situagbes ndo devem ser compreendidas como
fracassos, mas como parte constitutiva do processe de aprendizagem. Nio obstante, & a partir
da observacdo atenta e da avaliacio comtinua que se tomam visiveis as potencialidades e os
desafios de cada cnanca, possibilitando a organizacio de propostas pedagogicas que
favorecam o avango de suas aprendizagens.

Destaca-se, amda, que mesmo quando a professora planeja atividades adequadas ao
nivel de desemvolvimento da huma, o trabalho pedagogico nem sempre ocorre exatamente
como previsto. O cotidiano escolar é marcado por siftuacdes inesperadas, uma vez que se
trabalha com sujeitos ativos, que carregam consige historias, experiéncias, conhecimentos e
emogies que influenciam seus comportamentos e seus processos de aprendizagem.

Wesse sentido, a professora precisa compreender que havera, em sua turma, criancas
que aprenderdo dentro do tempo esperado, oufras que necessitario de mais tempo para
consolidar determinados conhecimentos e algumas que demandardo diferentes estratégias,
recursos ou formas de apresentaciio dos contendos. Reconhecer os emos como parte do
processo de construgdo do conhecimento, buscar altemmativas pedagogicas que respeitem as
possibilidades e necessidades de cada coanca, constin um dos principais desafios e

15
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compromissos da pratica docente. Portanto, apés realizar a sondagem da escrita das criangas,
€ necessario avaliar em qual hipétese se encontra.

222 CONHECENDO AS HIPOTESES DE ESCRITA

Através da compreensdo das hipoteses de escrita a professora pode planejar propostas
pedagogicas que auxiliem a aprendizagem de cada crianca e organiza-las em grupos
comrespondentes a hipotese ou mesclar grupos, dependendo de sua intencdo.

Quadro 2 — Hipoteses da escrita

4R A HXOTEST & TS
SILABICA SILABICO-ALFABETICA ALFABETKCA
, = = L
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Do

4 Cowranmwn mk et

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

Conhecer a hipotese de escrita em que a crianca se encontra € apenas o primeiro passo
do trabalho pedagdgico; mais importante do que idenfificar a hipotese de escrita €
compreender quais reflexdes a crianga precisa realizar para avancar em seu processo de
alfabetizacdo.

Cada hipotese de escrita representa uma forma de pensar sobre o sistema de escrita
alfabética. Dessa forma, as intervencdes da professora devem estar voltadas para os desafios
que fazem sentido em cada momento da aprendizagem Quando as propostas sio planejadas
considerando essas necessidades, aumentam-se as possibilidades de que as criangas reflitam
sobre a escrita, confrontem suas hipéteses e construam novos conhecimentos.
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O guadro a semur apresenta algums pontos de atencio para a infervencdo no
planejamento das atividades, na orgamzagio dos agrupamentos produtivos e na elaboragio de
propostas multinivels.

Quadro 3 — Olhar para as intervengdes por hipateses

HIPOTESE A CRIANCA FRECISA REFLETIR SOBRE.

P Fungio da escrita, quantidade e variedade de letras, comparacio enfre palavras,
Fre-silabica relagio entre fals & escrits.

Silibica Segmentacio sildbica, valor sonoro das letras e composicio das silshas.

Silibico-alfabética Sons internos das silabas, correspondéncia fonema-grafema e escrita completa das

Alfabetica Omografia, fluéncia leitora, produgio texmal e ampliagio do vocsbulirio escrito.

Fonte: Elsbarada pela amtora (2026).

Conhecer as hipoteses de escrita das criangas ndo significa classifici-las ou
restingi-las a um determinado nivel, mas compreender os conhecimentos que ja foram
construidos e agqueles que ainda estdo em processo de elaboragio. Compreender em gual
hipatese a cnanga esta permite a professora planejar interven¢des mais Intencionals, oTganizar
em grupos, além de propor desafios adaptados para que ocorra o aprendizado.

Fealizar esse acompanhamente das hipoteses da escrita, pernute a professora refletir
sobre a sua pritica e considerar que cada crianga aprende em tempos e modos diferentes.
Nesse sentido, conhecer para intervir € um ponto crucial; assim, reconhecer a heterogeneidade
presente em sala de aula transforma essa diversidade em possibihdades de aprendizagem

Para refletir ...
O gue as ciancas jd sabem?

21
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(Quais avancos tém aparecido?

Como posso favorecer novas aprendizagens?

Apos as reflexdes da pratica pedagogica, diante das heterogeneidades em sala de aula
e destague nos pontos essenciais para uma alfabetizacio de qualidade das cnancas, frouxemos
algumas possibilidades para se fazer em sala de aula e contmbuwir para a sua pratica,
promovendo avango da alfabetizacio e do letramento.

22  POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

Mesta seglo, serdo apresenfadas algumas
possibilidades pedagogicas para serem desenvolvidas
na sala de alfabetizaciio, com o propdsito de inspirar
ofa) professor(s) na criagdo de estratégias proprias,
coerentes com as necessidades de sua turma. As
propostas tém como eixe a constitmgio de um
ambiente alfabetizador, a crgamizagic de uma rotina clara e sipnificativa, a valonzagio da
leitura didnia, a utilizagio de jogos e bincadeiras, o desenvolvimento de projetos e sequéncias
didaticas, bem como a promogiio de priticas de escrita e de atividades que explorem o nome
propric da criamga como importante referéncia para a comstrugio do sistema de escrita
alfabética.

Mais do que apresentar modelos promtos, busca-se oferecer possibilidades que
favorecam expeniéncias de aprendizagem sigmificativas, nas quais a5 cTIANCAS possam Mteragir
com diferentes praticas de lethwra e escnta, constnundo conbecimentos de forma ativa,
contextualizada e prazerosa.
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Ambiente Alfabetizador e a Rotina na Alfabetizacio

As professoras participantes da pesquisa destacaram a importineia da organizagio do
ambiente e da construgdo de uma rotina que favorega as aprendizagens das cnangas. Mais do
que uma sequéncia rigida de atividades, a rotina comstiti um espago de seguranga,
previsibilidade e pertencimento, permitinde que as criangas compreendam os momentos do
dia e participem ativamente da vida da turma_

Da mesma forma, o ambients alfabetizador assume um papel findamental, pois
possibilita que a lmguagem escrita esteja presente nas diferentes expenéncias vivenciadas
pelas criancas. Calendéno, chamada, ajudante do dia, lista dos nomes da turma, cantinho da
leitura, cartazes, produgdes das cnangas, alfabeto exposto, mimeros, jogos e outros materiais
acessiveis contribuem para aproximar os estudantes do universo da leitura e da escrita. A
orgamzacio do espaco e a Intencionalidade da rotina nio tém como objetivo engessar as
praticas, mas criar oporhmidades para que as criancas observem, participem. interajam e
construam aprendizagens significativas em seu cotidiano.

As sugestdes apresentadas a segwir nfo constituem modelos prontos ou prescrigdes
para o trabalho pedagogico. Elas emergem das expenéncias compartilhadas pelas professoras
participantes desta pesquisa, revelando modos singulares de orgamizar o cotidiano da
alfabetizagiio. Ao serem socializadas, essas praticas tormam-se possibilidades de mspiracio
para oufros contextos educativos, reafirmando a poténcia dos saberes construidos no exercicio
da docéncia e nas frocas entre pares.
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Quadro 4 - Rotinas para alfabetizacio

| Evopestal: Rotina

Escolha do sjudante do dia (sorteio, ordem alfabética ou outros critérios);
Ohbservagio do tempo (ensolarado, mublado, chuveso);
Contagem dos diss com palitos on materisis concretos;

Contagem dos po b inos, inas & ANsentes;

Leitura do alfsbeto, mimeros e familias silabicas;
Registro diario de uma atividade de Lingua Portuguesa e uma de Matematica.

TLRL LR

Proposta 2: Registro didrio — Bola Abre ¢ Fecha, brincando com as silabas.

+ O zjndante sorteia uma palavraimagem A tarma 18 a palavra e, acompanhandoe a sherrs da bola,
segments orslments as silabas. Exemplo: JANELA — JA-NE-LA

Proposta 3: Registro didrio — Alfabeto de Bolso.
' As criancas sorteiam um objeto e identificam a letra inicial, colocando-o o bolso comespondente.

Fante: Elsborado pela autora (2026).

Para reflefir...
O ambiente da punha sala convida as criangas a ler e escrever?

A rotina favorece momentos de interacio, leitura e brincadeira?

Os materiais estdo acessiveis s criancas? Se sim, de qual forma?

As produgdes das cniangas ccupam um lugar de destaque no ambiente?
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Leitura didria: construindo uma cultura leitora

A leitura ocupa um lugar central no processo de alfabetizacio, pois possibilita &s
cnangas ampliar seus conhecimentos, imaginar, sentir, mterpretar e compreender o mundo
que as cerca. Mais do que uma habilidade escolar, ler € uma pratica social que acompanha os
sujertos ao longo da vida.

Para Freme (2016), a leitura do mundo vem antes da leitura da palavra e € por meio
dela que a cnanga se msere cnficamente na sociedade, constnundo sentidos a partir de suas
experniéncias. Nesse semfido, é fundamental que a leitura esteja presente diamamente no
cotidiano da sala de aula, por meio de diferentes experiéncias: leitura em voz alta realizada
pela professora, leitura compartilhada, lertura silenciosa, contatc com poesias, canfigas,
histdnias, bilhetes, noticias, listas, textos produzidos coletivamente e outros géneros que

Conforme destaca Cagliani (2003), a leitura constifi uma das aprendizagens mais
importantes da vida escolar, peis grande parte do conhecimento construide ao longe da vida
acontece por meio dela. Da mesma forma, Grotta (2001) ressalta a importancia da professora
como modelo de leitora, uma vez que as expenéncias vivenciadas pelas criangas com leitores
experientes contnbuem significativamente para sua formagdo como leitoras.

As professoras participantes da pesquisa destacaram diferentes estratégias para
incentivar a leitura, como o envio semanal de livros para casa, a organizacio de momentos de
leitura em ambientes diferenciados, a utilizacio de cademos de leitura e a criacdo de espacos
permanentes com livios acessiveis as cnancas. Também ressaltaram a importancia de permutio
que as criancas manuseiem os livios liviemente, mesmo quando ainda ndo realizam a lertura
convencional, valornizando suas hipoteses, interpretacdes e formas de interacio com os textos.

Aleém disso, promover conversas antes, durante e apds as leituras, explorar diferentes
géneros textuals e criar momentos acolhedores para o encontro com os livios sio ages que
necessariamente desenvolvem uma atividade apos cada leitura, mas garantir que as crancas
tenham contato frequente e significativo com a linguagem escrita.

£y

A

= ‘ozes da pesquisa: “As vezes a gente vai ler
1a fora no patio, nesse gramado eles tem um tapetinho,
a gente senfa ali fora, 1€, en vou passando de um por
m, vou tomando a leitura™ (E1).
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Para refletir...
Como a leitura esta presente na rotina da minha turma?

As criangas tém acesso aos livros na sala de aula? ( ) Sim ( ) Nao.

Que experiéncias leitoras estou proporcionando as criancas?

Sou referéncia de leitora para as criangas? ( ) Sim ( ) Talvez ( ) Nao. mas vou comegar!
e Cantinho da leitura:

Em um espaco na sala de aula, orgamzar um ambiente acolhedor e acessivel com
diferentes livros e tematicas, permitindo as criancas manusearem livremente os livros. O
cantinho da leitura pode ser utilizado no momento da chegada, apés a conclusdo de uma
atividade, horarios especificos da rotina. O importante é que as criangas explorem esse
espaco no cotidiano.

Sugestdes de livros para formar o cantinho da leitura:

Obra: Umpomarde AaZ  Obra: Palavras muitas palavras  Obra: Nio confunda
(Glaucia de Souza); (Ruth Rocha); (Eva Furnan);
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Obra: Quem tem medo de qué? Obra: Amoreco Obra: A vaca que botou um ovo
{(Ruth Rocha); (Bebette Cole); (Andy Cubtill);
Tk

| AMORECO

EATETS
“LUET

O POTE b
2o MELADO

e Sacola ou caderno de leitura:

E uma forma de promover experiéncia de leitura para além \
da sala de aula, com o envio de textos ou livros para casa. A
proposta € de leitura, podendo ter o auxilio da familia, o registro
de algo que compreendeu por meio da escrita ou desenho...

o Leitura em ambientes diferenciados:

A leitura ndo precisa acontecer apenas dentro da sala de aula. Explorar outros espacos
da escola e da comunidade pode tomar esse momento ainda mais significativo. Bibliotecas,
patios, jardins, pracas, gramados e outros ambientes podem se tomnar cenarios para despertar o
interesse e a curiosidade pela leitura.
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o Leitura deleite:

Esse € o momento de escutar histomas lidas
pela professora, ampliande o repertério cultural das
crangas, desenvolvendo a compreensdo oral e
fortalecendo a construcio de uma relacio afetiva com
a leitura. Por meio desse encontro com os textos, as

[ & u

cnangas podem imagimar, levantar hipoteses, fazer conexdes e atnbwr sentide ao que escutam
(Grotta, 2001). Nessa hora, a professora pode ler poemas, histomas, noticias, cunosidades,
parlendas e diferentes géneros textuais que circulam socialmente.

« Historias lidas em capitulos ao longo dos dias:

Selecionar livros mais longos e realizar a leitura em partes ao longoe da semana. Essa
estratégia desperta curiosidade, cria expectativas e iIncentiva as criangas a acompanharem a
narrativa, desenvolvendo o gosto pela escuta e leitura.

o Leitura silenciosa / Leitura em voz alta:

Unir essas duas lerfuras em um momento da sala de aula, pode constnur momentos
significativos na rotina de alfabetizacio. Inicialmente, as criancas podem explorar o texto
individualmente, observande palavras, imagens e levantando hipiteses. Em sepmida, €
possivel promover um momento de leitura compartilhada, a professora chama uma crianga
por vez para ler o sen texto. As criancas alfabéticas leem o texto e aquelas em apropriagio do
sistema de escrita participam com o apoio da professora.

Sugestdo de textos: parlendas, poemas, pequenos textos, cantigas, listas, bilhetes,
trava-linguas, entre outros.

Agrupamentos produtives: aprendendo com os pares

0Os agrupamentos produtives constituem uma importants estratégia para o trabalho
com furmas heterogéneas no processo de alfabetizacio. A organizacio dos grupos deve
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considerar os conhecimentos que cada cnanga Ja constmuu sobre a escnta, possibilitando a
mteragio entre estudantes com hipoteses proximas ou complementares. Durante as atividades,
as trocas de ideias, os questionamentos e as diferentes formas de pensar a escrita favorecem a
reflexiio e a construcdo de novos conhecimentos.

Esta ficha tem como objetivo auxiliar as professoras na organizago, acompanhamento
e avaliagio dos agrupamentos, possibilitando registrar observagdes sobre as imferacdes, os
avangos das criancas e a necessidade de reorgamizacio dos grupos ao longo do processo de
aprendizagem.

Quadro 5 —Planilha da organizacio dos grupos

PROPOSTA:

GEUFO | MEMEROS DD GRUFD HIFOTESE FREEDOMINANTE

Fonte: Elsbarada pels autora (2026).

Os grupos podem ser divididos: criangas com os conhecimentos proximos discutindo a
mesma proposta; criangas com diferentes conhecimentos colaborando para a resolucio de
desafios ou duplas de leihura e escnita com diferentes hipoteses silabicas.

Para refletir ...

As Interagdes enfre as cnangas favorecem novas aprendizagens?

Qe cnangas podem aprender juntas nesse momento?

Grupos/duplas que se auxiliam?
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O nome proprio como referéncia para a escrita

O nome proprio constitul uma iImportante referéncia para o processoe de apropracio da
leitura e da escrita. Conforme destaca Soares (2003), o nome da cnianca € um excelente ponto
de partida para o frabalho de alfabetizacdo, pois geralmente é a primeira palavra que ela
reconhece, identifica e atribm significado.

Por fazer parte de sua idenhdade, o proprno nome desperta interesse e favorece a
reflexdo sobre o sistema de escrita. A partir dele, as criancas podem observar letras, comparar
palavras, identificar semelhancas e diferencas, reconhecer sons e ampliar seus conhecimentos
sobre a Impuagem escnta (Busso, 2010). O trabalho com os nomes permute desenvolver
diferentes habilidades relacionadas a alfabetizacdo de forma significativa e contextualizada,
contribuindo para que as criangas construam novas aprendizagens a partir de algo que [hes &
fammhar e possui sentido em sen cotidiano.

Para refletir...
Como o nome proprio das criangas esta presente na minha roting pedagdgica?

(e aprendizagens as criangas podem constnnr a partir dos nomes das turmas?

Como transformar o nome proprio em referéncia para novas descobertas da escrita?
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Jogos e brincadeiras na alfabetizacio

Conforme Soares (2021), as praticas de alfabetizacdo precisam proporcionar situagdes
significativas de reflexfo sobre o sistema de escrita alfabética. MNesse sentido, os joges, como
o bingo em suas diferentes modalidades, favorecem a consciéncia fonoldgica e a compreensio
das relagbes entre letras, silabas e palavras, a0 mesmo tempo em que promovem a interacio e
o prazer de aprender. Para Kishimoto (2007). o boncar e os jogos educatives constituem
mportantes mediadores da aprendizagem pois mobilizam a participacio ativa da crianca e
possibilitam a construgdo de conhecimentos em um contexto de desafio e cooperacio.

Quadro 6 — Formas de jogar bingo na alfabetizacio.

Tipo de bingo Objetive Exemplo

Bingo das letras Reconhecer letras do alfabeto. Sortear lefras & marcar na cartels.

Binpp das silabas Ldentificar silabas. Sortear silabas e localizar nas palavras da cartela

das NTas Felacionar escrits e leitura Sortear palavras e marcar 85 comespondentes.
Bingo das imap Associar imagem e palavTa. Encontrar a palavra 4 figura sorteada.
Binzo da silaba Perceber sons iniciais. Identificar palavras que comecam com a silaba
Bingo das rimas Desenvolver consciéncia Sortear uma palavia e MEICar ouira que Tima com
fonalbgica ela

Fonte: Elshorada pela sutora (2026).

Para refletir...
Os jogos fazem parte da rotina da minha turmea?

Chue aprendizagem/habilidade quero desenvolver ao utihzar determinade jogo ou brincadeira?

Como adaptar o jogo ( ) para contemplar os diferentes niveis de
aprendizagens presentes em sala de aula?
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Projetos e sequéncias didaticas

Oz projetos e as sequéncias didaticas possibilitam gque a leitura e a escrta sejam
trabalhadas em situagtes reais e significativas para as criangas. Ao participar de propostas que
possuem objetivos claros e uma finalidade social, os estudantes compreendem que a escrita
estd presente em diferentes contextos da vida cotidiana.

Por melo dessas estratégias, é possivel explorar diferentes géneros textuais,
desenvolver praficas de lettura e escrita, bem como promover a participaco ativa das cniancas
na construgdo do conhecimento (Caghan, 2003). Além disso, os projetos favorecem a
articulagio entre diferentes dreas do conhecimento, tomandoe a aprendizagem mais integrada e
confextualizada.

As professoras participantes da pesqusa destacaram o desenvolvimento de projetos
relacionados as listonias, 45 datas comemorativas, aos interesses das criangas e aos temas que
emergem do cotidiano da turma, evidenciando que a alfabetizacio pode acontecer de forma
significativa quando vinculada as expenéncias das criangas.

Exemplo de um projeto: histéna 4 lagarta muito comilona, leitura do livro em casa
com sua familia e desenhar sua fruta preferida para trazer para a escola, pesquisa sobre
alimentagio sauddvel, listas de frutas, grafico das frutas preferidas da turma, plantio de uma
semente, prodozir a lagarta com matenais reciclavels e exposicio final para furmas.

Exemplo de uma sequéncia didatica: género convite, leitura de convites, historias
que falem sobre convites, identificar caracteristicas desse género, producio coletiva de um
convite para entregar para uma turma, produzir em duplas, produzir individual e secializagio
dos convites e organizar um nral de convites.

Quadro 7 — Projeto e Sequéncia didatica.

FROJETO SEQUENCTIA DIDATICA
HNasce de um tems ou interesse. Parte da um objetivo espacifico de aprendizagem
Integra diferentes areas do conhecimento. Foca em um género textal ou comendo.
Geralmente possui longa duragiio. Orpanizado em etapas progressivas.
Culmina na socializacio on produto final. Culmina na apropriacio de uma habilidade on
conhecimento.

Fonte: Elaborada pela awtora (2026).
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Portanto, ha wma diferenca enfre projetos e sequéncias didaticas, ambos sdo
importantes nesse processo, cada um com um objetive em especifico, mas que contmbuem
para uma aprendizagem mais significativa para as criangas.

Producio de textos e situacies reais de escrita

A produgie de textos consthu wma mmportante possibiidade pedagogica para
favorecer a apropriacio da linguagem escrita. Conforme destaca Caglian (2003), permifir que
25 CTIANGAas escIevam espontaneamente € uma maneira eficaz de estimmlar reflexdes sobre a
escrita e favorecer avangos em suas hipoteses de aprendizagem.

Desde o inicio da alfabetizagio, as cniangas podem ser convidadas a produzir textos,
mesmo que anda nio escrevam comvencicnalmente. Felatar acontecimentos do cotidiano,
contar historias, registrar experiéncias, cTiar narativas Imaginarias ou eXpressar sentimentos,
ambos atribuem sentido 4 escrita e possibilitam que as criangas se reconhecam como autoras
de seus proprios textos.

Ao propor sitnagbes reais de escrita, a professora favorece a compreensio de que
escrever val além de copiar palavras ou preencher atividades. Escreve-se para commmicar,
Tegistrar, imformar, convidar, lembrar, contar e compartilhar ideias. Nesse senfido, diferentes
géneros textuais podem fazer parte do cotidiano da alfabetizacio. ampliando as experiéncias
das criangas com a linguagem escrita.

Mais do gue preccupar-se com a escrita convencional é importante valorzar as
tentativas das crancas, suas hipoteses e seus processos de constugio do conhecimento,
compreendendo a escrita como uma pratica social carregada de sigmficados.

Quadro 8 — Sugestdes de escrita

Escrever bilhetes para colegas e famdliares.

Begistrar aconfecimentos do dia ou do final de semana.

Produzir legendas para desenhos e fotografias.

Elaborar listas de materiais, bringuados ou prefeséncias da furma.
Criar receitas e livros coletivos.

Produsir convites para eventos da escola
‘Construir um jornsl da iurma.

Fegistrar observagbes sobre passeios e experiéncias vividas.
Inventar histdrizs utilizando personagens, imagens ou ohjetos.

LRLRLLLRLLRN

Fonte: Elsborada pela autora (2026).
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Essas sdo algumas ideias de escrita, podendo ser realizadas de forma individual,
duplas, grupos mustos ou colefivamente, visando desenvelver habilidades de escrita
Cutrossim, deve-se compreender a estrutura de textos, envolvendo a realidade e o inferesse
das criangas para deixar esse processo mals prazeroso.

Acompanhamento continue das aprendizagens

& Ficha de observacio e acompanhamento individual:

A Ficha de Observagio e Acompanhamento Individual foi elaborada para auxiliar as
professoras no registro sistematico do desenvolvimento das criangas ao longo do processo de
alfabetizacio. O nstrumento pode ser mantido em uma pasta individual ou no cademo de
acompanhamento da professora, permitindo o registro periodico de observagbes realizadas
durante atividades especificas.

Seu objetivo ndo € avaliar a cnanca de forma classificatoria, mas possibilitar um olhar
mais atento para seus avangos, desafios e necessidades de aprendizagem. Ao selecionar uma
ou mais criangas para observar durante determinada proposta, a professora pode registrar
mformagdes relevantes sobre leitura, escrita, participacio e inferagio, constmundo um
histérico que auxilie no planejamento de fitoras intervengoes pedagdgicas.



Quadro 9 — Exemplo de Ficha de observagsio.

NOME DA CRIANGA:
DATA:
HIPOTESE DE ESCRITA:

C) PRE-SILABICD O SILABICO C) SILABICD C) ALFABETICO

ALFABETICO

LEITURA E FLUENCIA:
Reconhece o proprio nome & o nome dos colegas?

OSIM O EM PROCESS0D

ldentifica letras do alfabeto?

OSIM D EM PROCESS0
Lé palavras isoladas?
OSIM O COM AIUDA
Lé frases de livros?
C:;SIM .;::, COM AJUDA

Compreende o sentido do que l&?

(HSM ONE-:]

COMUNICACAD

Expressa suas ideias com clareza?
(ysim 'S NAOD
Participa de rodas de conversa e narra historias?

(H5M Owin

Fonte: Elaborada pela autora (2026).

e Ficha de sondagem:

Esta ficha de sondapem pode constitur-se como um Importamte instromento de
acompanhamento pedagogico no cotidiano das professoras alfabetizadoras. Becomenda-se
que a sondagem seja realizada mensalmente, otihzando palavras pertencentes a um mesmo
campo semintico, possibilitando a observagio continua da evolugio das hipoteses de escrita
daz criancas.

A partir dos resultados obtidos, a professora poderd registrar o nivel de escrita em que
cada crianga se encontra, utilizando uma legenda de cores previamente defimda. Esse

EL
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procedimento favorece a wvisualizagio do percurso de apremdizapem ao lomge do tempe,

e possivels intervengbes

pedagdgicas.
Quadro 10 -Exemplo de Ficha de sondagem.
SONDAGEM SEMESTRE
PRE-SILABICO | SILAEBICO SILABICO - ALFABETICO
ALFABETICO

Ainda nio estabelece | Compreende que | Encontra-se em fase de Compreende que as
relagiio enire 2 a escrita tramsigio. Em alpumas palavras sio formadas
escrita e o5 sons da representa a fala | silabas registra apenas por unidades senoras
fala. Utiliza lefras 2 passa a uma letra e, em ouwiras, menores (fonemas) e que
aleatorias, atribuir wma escreve silabas cada fonema pode ser
peendoletras, letra para cada completas. Comeca a representado por letras.
pameros, simbalos silaba da perceber que as silabas Escreve estabelecendo
ou desenbos para palavra. A lefra | sio formadas por mais de | correspondéncia entre

utilizada pode on | nma letra e quoe os sans som e grafia, embora
palavras. Pode nio ter relagio | precisam ser ainda possa apresentar
acreditar que a SOMOCA COm A& representados com maior | erres ortegrafices
quantidade de letras | silaba precisio. Exemple: "CA | convencionais. Exempla:
estd relacionada a0 representada. -0 - D" para achorro. "cazore™ para cachermo.
tamanhs do ohjeto Exemplo: "CV"
representade. PAra escrever

cachorre.
NOMEDA | FEV MAR AER MAI JUN JUL
CRIANCA I ! I / ! !
Fulano

Além de auxiliar no planejamento das propostas de ensmo, a ficha poszsibilita um
acompanhamento sistematico do desenvolvimento de cada estudante, tomando mais evidente
a progressdo entre os diferentes niveis de escrita e contribuindo para a tomada de decisdes

Fonte: Elaborsda pela autora (2026).

pedagogicas fimdamentadas nas necessidades reais da turma.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que deu orgem a este cademo teve como objetive mvestigar como
professoras alfabehizadoras dos 1° anos dos anos micials percebem a relacio enire a formagdo
contimuada e as prahbcas pedagogicas de alfabetizacdo, considerando os desafios e as
coniribuigdes desse processo para sua atmagio docente no contexto do Norte do Rio Grande
do Sul. A partir das namrativas das parficipantes, foi possivel compreender aspectos que
atravessam o trabalho docente, evidenciando a importincia da formagio continmada como
espaco de estudo, reflexdo, troca de experiéncias e construgdo coletiva de conhecimentos.

Os objetivos propostos foram alcancados na medida em que a pesquisa possibilitou
conhecer as ftrajetomas das professoras alfabetizadoras, suas comcepgbes acerca da
alfabetizagfo e do letramento, bem como identificar desafios presentes no cotidiano escolar, e
as contmbuigdes da formacio continmada no municipio para as praticas pedagogicas. O malor
desafio analisado nas falas das professoras foi, especialmente, aqueles relacionados a
heterogeneidade das aprendizagens, ao planejamento pedagogico e ao acompanhamento do
desenvolvimento das cniancas.

Nesse sentido. os relatos das participantes evidenciaram que a formacio continuada
constitn um impoertante elemento para a qualificacio das praticas pedagogicas, favorecendo
momentos de reflexfo sobre o fazer docente e contribundo para a construcio de intervencées
mais intencionais e significativas. Além disso, a pesquisa revelou que os espagos coletivos de
estudo, a partilha entre pares e o didlogo entre teoria e pratica, fortalecem o desenvolvimento
profissional das professoras e repercutem diretamente na organizagio do trabalho pedagogico.

Compreender a heterogeneidade presente nas salas de aula, conhecer os percursos de
aprendizagem das criangas e planejar infervengdes intenciomals siio movimentos essenciais
para uma alfabetizacio comprometida com a construgio da leitura e da escrita em wma
perspectiva de letramento. Nesse sentido, observar, refletir, acompanhar e intervir constituem
agdes indissociavels da pratica docente.

Wesse percurso, o produto educacicnal "Entre a formagdo e a pratica: reflexdes e
possibilidades para o planejamento na alfabetizacio™ representa uma materializacdo dos
conhecimentos produzides ao longo da mvestigacdo. Mais do que apresentar estratégias ou
atividades promtas, este cademo busca dislogar com a realidade das professoras
alfabetizadoras, oferecendo elementos para a reflexdo sobre a pratica, o planejamento e o
acompanhamento das aprendizagens das criancas.
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Assim compreende-se que os objetives da pesquisa foram contemplados, uma vez
que foi possivel ndo apenas compreender as percepedes das professoras acerca da formacio
continiada e das praticas alfabetizadoras, mas também transformar os conbecimentos
construidos na investigacio em um material de apoio que poderd confribuwir para os espagos de
estudo, formacio e reflexfio pedagogica. Espera-se que este produte educaciomal possa
favorecer noves diilogos, incentivar a contimuidade dos processos formatives e fortalecer
priticas comprometidas com o direito de todas as criangas a alfabetizacio e ao letramento.

Assim espera-se que este cademo possa contribuir para fortalecer espacos de estudo,
didloge e partilha entre professoras alfabetizadoras, inspirande novas pergumtas, novas
possibilidades e novos olhares para o processo de ensinar e aprender. Mais do que um ponto
de chegada, este matenal representa um convite 4 confinmdade da formacio e da reflexio
sobre a pratica, reconhecendo que a docéncia se constrdl cohdianamente, nos encontros, nas
experiéncias e na permanente disposicio para aprender.

Porque alfabetizar € acreditar nas potencialidades das cmancas, reconhecer a
singularidade de seus percursos e compreender que, assim como elas, nos, professoras,
também estamos sempre em processo: aprendendo, reconstruindo e tecendo, dia apos dia, os
fios da educaco. Para finalizar este cademmo, deixe um poema como convite para
continuarmos tecendo caminhos, aprendizagens e esperangas na alfabetizacio.

Para continuar tecendo...

Ser professora alfabetizadora também & aprender.

& aprender a habitar perguntas, Aprender com as criangas,
acolher desafios com o5 colegas,

e celebrar pequenas conquistas. COm as experiéncias compartilhadas.
E perceber que, muitas vezes, A docéncia ndo se faz sozinha.
uma letra descoberta, Ela ze tece.

uma palavra lida, Nos encontros.

uma historia recontada Mas formacdes.

011 U nome escrite com alegria Nas conversas de comredor.
camegam a3 grandeza de quem estd Mo grupoes de estudo.
descobrindo o mmdo. Mas dividas e nas descobertas.
E compreender que ensinar Fio a fio.
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Palavra a palavra.
Crianca por crianga.

E, assim como a alfabetizacio,
tambeém nos, professoras,
estamos Sempre em Processo.
Sempre aprendendo.

Sempre recomecando.

Que estas paginas
nio sejam um ponte final,
mas um convite.

160

Um convite para observar,

refletir, planejar. mfervir, acompanhar
& continuar tecendo

praticas, sonhos e esperangas.

Porque alfabetizar

&, sobretudo, acreditar.
Acreditar nas cnancas.

Na forca dos encontros.

E na beleza de quem escolhe,
todos os dias,

ensinar e aprender.

Fomte: Elaborada pela autora (20246).
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Entre a Formacio e a Pratica: Reflexdes e Possibilidades para o Planejamento na
Alfabetizacio € resultado de uma pesquisa que investigou como professores dos 1° anos
dos anos iniciais percebem a relaciio entre a formacio continuada e as praticas
pedagégicas de alfabetizacio, considerando os desafios e as contribuicdes desse processo
para a atuacio docente no contexto do Norte do Rio Grande do Sul.
Reconhecendo que a alfabetizacio constitui uma etapa fundamental da escolarizacio,
marcada pela apropriacio da leitura e da escrita e pela insercao das criancas nas
Ppraticas sociais de linguagem, este caderno pedagogico foi elaborado para dialogar com
o cotidiano dos(as) professores(as) alfabetizadores(as).

Mais do que apresentar receitas prontas, o material convida a reflexio sobre a pritica, o
planejamento e as especificidades de cada turma, oferecendo possibilidades e contextos
de aprendizagem que favorecem o desenvolvimento da alfabetizacio e do letramento.
Seu proposito é contribuir para que todas as criancas, em seus diferentes niveis de
aprendizagem, encontrem oportunidades significativas para avancar, aprender e
participar ativamente do mundo da cultura escrita.
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