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RESUMO

A pesquisa analisa as politicas educacionais voltadas ao acesso e a permanéncia de estudantes
autistas no Ensino Superior, utilizando a base epistemologica pds-critica, com énfase nos
estudos foucaultianos. Utiliza o governamento como conceito-ferramenta para compreender
como os saberes e as normas orientam praticas institucionais. O objetivo central ¢ examinar
documentos legais, diretrizes e politicas, publicadas entre os anos de 1988 e 2025, que
regulam o acesso e, sobretudo, a permanéncia desses estudantes, articulando tais analises as
experiéncias narradas por autistas universitarios, em redes sociais. Os resultados indicam que,
embora exista ampla legislacao voltada ao acesso, prevalece uma racionalidade ancorada nos
saberes do governamento clinico, produzindo lacunas importantes nas condi¢des de
permanéncia. A pesquisa evidencia que o espago universitario, historicamente regido por
normas que priorizam os saberes médicos, permanece estruturado por praticas de regulacio
que fragilizam a visibilidade do sujeito de direitos no Ensino Superior. Observa-se que, no
governamento desses estudantes, emergem praticas que articulam educagao, clinica e poder,
evidenciando como saberes e normas clinicas orientam as praticas institucionais e regulam os
corpos no contexto universitario. Conclui-se que o Ensino Superior permanece estruturado
por praticas de regulagdo que pouco consideram a diversidade dos modos de aprender,

evidenciando a falta de apoio, acolhimento e permanéncia académica.

Palavras-chave: Autismo, Ensino Superior, Permanéncia, Governamento.



ABSTRACT

This research analyzes educational policies focused on the access and retention of autistic
students in Higher Education, utilizing a post-critical epistemological framework with an
emphasis on Foucaultian studies. It employs governmentality as a tool-concept to understand
how knowledge and norms guide institutional practices. The central objective is to examine
legal documents, guidelines, and policies published between 1988 and 2025 that regulate
access and, primarily, the retention of these students, articulating these analyses with
experiences narrated by autistic university students on social media. The results indicate that
while extensive legislation regarding access exists, a rationality anchored in the knowledge of
clinical governmentality prevails, producing significant gaps in retention conditions. The
research highlights that the university space, historically governed by norms prioritizing
medical knowledge, remains structured by regulatory practices that undermine the visibility of
the subject of rights in Higher Education. It is observed that, in the governmentality of these
students, practices emerge that articulate education, clinization, and power, demonstrating
how clinical knowledge and norms guide institutional practices and regulate bodies within the
university context. The study concludes that Higher Education remains structured by
regulatory practices that give little consideration to the diversity of learning modes,

evidencing a lack of support, inclusion, and academic retention.

Keywords: Autism, Higher Education, Student Retention, Governmentality.
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INTRODUCAO

No Brasil, o acesso ao Ensino Superior ¢ um direito assegurado pela Lei n.°
12.711/2012 (Brasil, 2012), que, em seu Art. 3°, determina a reserva de vagas para
autodeclarados pretos, pardos, indigenas, quilombolas e pessoas com deficiéncia, em
proporg¢ao igual a sua representatividade populacional, conforme sinaliza o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE). Essa normativa, embora focada no ingresso, ¢ um ponto de
partida crucial para a permanéncia, por garantir a entrada, no Ensino Superior, de um grupo de
estudantes que, historicamente, enfrentou e enfrenta barreiras para o acesso e, sobretudo, para
a aprendizagem ao longo de seus processos de escolarizagao.

A Lei n.° 13.146/2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei
Brasileira de Inclusao (LBI), estabelece o direito a educagdo inclusiva, visando o
desenvolvimento dos estudantes. No entanto, a previsdo legal ndo garante a sua
materializagdo nas Instituigdes de Ensino Superior (IES). A LBI, em seu Art. 28, prevé a
garantia de um sistema educacional inclusivo, através de seu aprimoramento para garantir
acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, mediante a oferta de servigos e recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras que dificultam ou impedem a aprendizagem e a
participacao (Brasil, 2015). Por conseguinte, prevé a institucionalizacdo do atendimento
educacional especializado e de adaptagdes razodveis, além da adocdo de medidas
individualizadas e coletivas para impulsionar o desenvolvimento académico e social - com o
auxilio de profissionais de apoio escolar.

Tomando a permanéncia no Ensino Superior como objeto investigativo, o
tensionamento que move esta pesquisa emerge do questionamento sobre como essas
normativas sdo mobilizadas pelas instituigdes, para garanti-las aos estudantes autistas.
Parece-me fundamental analisar “em que condi¢des e com quais efeitos se exerce uma
veridi¢do” (Foucault, 2008, p. 49-50) e como ela se materializa na literatura académica e nas
politicas educacionais brasileiras, refletindo sobre o seu contexto histérico, através da
investigagio das verdades deste tempo. E importante destacar que esse contexto ja
possibilitou a criacdo e a reformulagdo de politicas publicas, como o Art. 30 da LBI, por
exemplo, que estabelece medidas para orientar os processos seletivos e a permanéncia, como

atendimento preferencial, disponibilizando campos especificos para a solicitacdo de recursos



de acessibilidade, provas em formatos acessiveis e dilacao de tempo para exames ¢ atividades
académicas (Brasil, 2015).

Apesar de o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia enfatizar a necessidade de assegurar
a permanéncia e a participagdo, a problematica reside na lacuna entre a intencao legislativa e a
materializagdo dos direitos aos estudantes, dado o longo fluxo historico de praticas de
normaliza¢do, que ndo previam a participagdo de pessoas com deficiéncia na formulagdo das
politicas publicas. E preciso olhar para essas lacunas, compreendendo que o discurso vigente
¢ direcionado a contornar, corrigir o corpo da pessoa com deficiéncia, observado pelo Estado
como um problema a ser pensado [consertado] pelo enquadramento normativo do campo
clinico - dado que, para ter o acesso as acdes afirmativas, ¢ necessario um laudo que foi
pensado e formulado por especialistas da Satde (médicos, psiquiatras, neuro-psicologos,
neurologistas, fonoaudidlogo, etc.), buscando desvios que confirmem que esse corpo esteja
fora da norma, do padrdao, do socialmente aceito, o que ndo ¢ corrigivel, mas ¢ melhorado.
Deste modo, parece-me importante fazer o exercicio de entender que o ambiente universitario
segue uma norma que busca legitimidade no campo da Satde. Para Felisbino (2022, p. 25),
“ainda hoje, a area da Saude parece sugerir que a pedagogia ndo domina saberes em relagao
ao publico autista e se sente autorizada a indicar e orientar interveng¢des educacionais”.

Sem o envolvimento ativo dos sujeitos que fazem a vida das universidades acontecer,
ndo ha possibilidade de alteracdo desse fluxo historico - “as politicas publicas tornam-se o
discurso em operacao e possibilitam que determinadas praticas de normalizacdo sejam
validadas, instituidas, criam condi¢cdes para que [...] verdades sejam naturalizadas e se
estabelegam socialmente” (Felisbino, 2022, p. 18), como ferramentas de manutencdo de
processos historicos demarcados por diferentes contextos. Nessa diregdo, a in/exclusdo’ dos
sujeitos na vida universitaria pode ser compreendida como um dos efeitos relacionados a
Constitui¢do Brasileira de 1988. Contudo, ndo se trata de um fendmeno decorrente
exclusivamente desse documento, mas de um processo inscrito em contextos historicos,
sociais e geograficos que condicionam suas formas de existéncia. Embora a Constitui¢do ndo

delimite ou aborde especificamente as politicas publicas, ela estabelece normas e principios

' A grafia in/exclusio indica que as atuais formas de inclusdo e de exclusdo caracterizam um modo
contemporaneo de operagdo que ndo opde a inclusdo a exclusdo, mas as articulam de tal forma que uma sé opera
na relagdo com a outra e por meio do sujeito, de sua subjetividade (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p. 130).



que orientam a atuacdo do Estado, influenciando o governamento’, em A4reas gerais, €
dialogando com essas multiplas determina¢des. Em seu Art. 207, esse documento prevé que
“as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, ¢ obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao” (Brasil, 1988, p. 185). A partir disso me pergunto: 1) as instituigdes de
Ensino Superior t€ém se ocupado da organizagdo de estratégias de acessibilidade e dos
suportes necessarios a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia? e; 2) de que forma o
Ministério da Educagdo orienta a formagdo docente para a promog¢do da participagdo e da
permanéncia do estudante autista no Ensino Superior?

A universidade ¢ uma instituigdo educacional orientada por um conjunto de
regramentos que dao sequéncia ao movimento formativo iniciado na Educagdo Basica. Tais
bases criam as condigdes para a aprendizagem coletiva nesses espacos, desde que sejam
rigorosamente seguidas, a0 mesmo tempo em que se produzem interdi¢cdes que sdo elaboradas
desde o século XX, sob énfase do campo da Medicina, a fim de normalizar os estudantes.
“Atuando como institui¢ao biopolitica, a escola emerge como ambiente em que nao somente
se transmitem conteudos, mas onde se articula uma série de praticas que atuam na condugao
das condutas da populagdo, regidas pelos saberes médicos” (Felisbino, 2022, p. 24). Nesse
registro, importa discutir como as normas sao produzidas enquanto estratégias de “veridi¢ao”,
que asseguram a efetivagdo de direitos, para além do ingresso. “Isso nada tem a ver com ser
‘contra a inclusdo’; tem a ver, sim, com a pratica da suspeita radical frente as verdades
estabelecidas e tidas, tranquilamente, como ‘verdades verdadeiras’”

2011, p. 122).

(Lopes; Veiga-Neto,

A partir do campo dos estudos foucaultianos, compreendo que o espago universitario
ndo somente gera regulacdes objetivas, mas também instrumentos técnicos de controle e
regulagdo dos corpos, conduzindo as formas de criar e de recriar, orientando e regulando os
corpos, consoante as instituigdes presentes na sociedade - trabalho, transporte, escola,

familias, universidades, cidades, bairros, classes sociais, por fim, todas as camadas que tecem

2 Os estudos foucaultianos no Brasil optam frequentemente pelo uso dos termos governamento e

governamentalidade para diferenciar as praticas e as racionalidades de poder. Conforme Veiga-Neto, ao
utilizarmos o termo "governamento", ¢ traduzido o ato, a acdo e as praticas de conduzir a conduta (dos outros ou
de si mesmo), evitando a incompreensdo com a institui¢do politica do "Governo". Ja a governamentalidade
refere-se a racionalidade, ou seja, a mentalidade e ao conjunto de calculos, taticas e estratégias que sustentam
esse governamento. Para um aprofundamento sobre essa precisdo terminoldgica e suas implica¢des analiticas,
sugiro a leitura do ensaio "Governo ou Governamento", de Alfredo Veiga-Neto, (2005).



nossos corpos. As politicas educacionais seguem um padrdo geral de condugdo para os
estudantes com deficiéncia, ndo se ocupando com as especificidades de cada sujeito,
definindo o que ¢ classificado como “normal” nas relacdes de poder e governamento. Para a
autora Krawczyk, (2019, p. 05).
Ainda pouco se leva em conta a historicidade dos processos politicos educacionais.
Naturalizam-se conceitos por ndo explicitarem a historicidade que eles carregam. A
possibilidade de recuperar a historicidade nas propostas politico-educacionais ¢ nas
realidades concretizadas, tanto nos estudos qualitativos quanto nos estudos
comparados, poderia colaborar com a construgdo de uma perspectiva

teorico-metodologica para analise dos processos sociais de construgdo da politica
educacional — desafio que parece ainda nio termos dado conta.

Apesar disso, os processos educacionais sdo questionaveis para estudantes autistas,
uma vez que suas singularidades, frequentemente, ndo se alinham com o considerado
“normativo”.

Como pesquisador atipico, fora da norma socialmente aceita, aos 25 anos® fui
diagnosticado com o Transtorno do Espectro autista, Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade e Altas Habilidades - compondo um corpo fora da “norma” social, sendo um
corpo chamado pela Medicina como “Dupla Excepcionalidade”, por ser constituido por
caracteristicas excepcionais, enfrentando desafios que mascaram ou dificultam a realizacdo de
habilidades em multiplas frentes, que vao desde o desempenho académico até profundas
angustias sociais € emocionais. A minha existéncia ¢ descrita como “[...] condi¢do paradoxal
de pessoas que apresentam concomitantemente comportamentos superdotados com uma
deficiéncia ou um transtorno, ou uma sindrome” (Pereira; Rangni, 2023, p. 55).

A condigdo dos individuos no contexto educacional evidencia que as regulamentacdes
estabelecidas no meio escolar normatizam os corpos dos estudantes, definindo o que ¢
classificado como normal, a partir de técnicas de poder e de governamento. A magnitude
desse tema, em minhas reflexdes académicas, gerou um interesse no campo de pesquisa sobre
as politicas educacionais. Em 2023, realizei o Trabalho de Conclusdao de Curso, apresentado
ao curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), Campus Chapeco, intitulado “Autoetnografia sobre acessibilidade para pessoas com
transtorno do espectro autista no Ensino Superior”, no qual abordei a importancia da
acessibilidade, examinando as dificuldades enfrentadas por estudantes autistas, devido aos

processos de normaliza¢ao que orientam as praticas educacionais.

3 Escrevo essa pesquisa entre meus 27 e 28 anos.



Minha vivéncia como estudante sempre me fez questionar como os espagos foram
construidos, observando-os como ondas de um oceano. Eu, autista, em um pequeno barco a
prumar a um destino - concluir o Ensino Superior, ser Mestre, Doutor, Docente, Pesquisador.
Para prumar nessas ondas, ¢ necessario remar contra a corrente dominante, a norma
académica, as regras do certo e errado, das “verdades verdadeiras”, o que torna necessario
colocar mais for¢a no remo. Ir contra ¢ saber que permanecer nas ondas do oceano
[universidade] sempre dependerd da formagdo do ministrante de um componente curricular,
dos colegas de classe, do suporte institucional, para poder permanecer e chegar ao destino.
Em alguns momentos, eu precisei navegar nesse oceano composto por redemoinhos
[contextos sociais e educacionais], sabendo que sempre precisarei comprovar minha
capacidade como velejante [pesquisador], podendo assim, chegar ao meu destino - no meu
tempo, ndo no tempo ditado pela norma.

No entanto, minha curiosidade em entender, profundamente, as sutilezas e os
obstaculos que dificultam a permanéncia de alunos autistas no Ensino Superior ndo se
encerrou com a conclusao do meu estudo na graduacao. Pelo contrario, antes disso, ao entrar
no Mestrado em Educagdo, minhas investigacdes se aprofundaram, se tornando ainda mais
indispensaveis quando visualizei algumas manchetes de noticias no Google. Ao pesquisar por
permanéncia para autistas no Ensino Superior, observei que os nove primeiros resultados sao
majoritariamente titulos de debates e tentativas de promog¢ao de um ambiente inclusivo para
estudantes autistas, como mostro na tabela abaixo, contendo os titulos das matérias

selecionadas.

Tabela 1 — Noticias e Iniciativas sobre Autismo e Permanéncia no Ensino Superior

Manchete Instituicao Periodo de Publicacio

Universidade em SC promove Canal Autismo. 22 de abril de 2025
debate sobre autismo.
Universidade do Vale do Itajai
(Univali).

Mesa redonda sobre autismo no | Universidade Federal de 15 de maio de 2025
Ensino Superior promove reflexdo | Rondonopolis — UFR.
e fortalecimento da inclusdo na

UFR
Nucleo de Acessibilidade da Universidade Estadual do 30 de maio de 2025
Uema apresentara praticas de Maranhao (Uema).

inclusdo no IIT Congresso Autismo




Uema alcanca 1° lugar na Universidade Estadual do 02 de junho de 2025
categoria de banners cientificos no | Maranhdo (Uema).
III Congresso Autismo*

Projeto da UFSC? que apoia Noticias UFSC 25 de julho de 2024
estudantes autistas no Ensino
Superior esta com inscri¢des
abertas

PL de Luizianne cria salas de Partido dos Trabalhadores (PT). 03 de agosto de 2024
acolhimento para pessoas com
Transtorno do Espectro Autista
nas universidades.

MEC promove seminario sobre Correio brasiliense 11 de setembro de 2024
educagdo inclusiva em Brasilia.

Projeto cria salas de acolhimento Céamara dos Deputados. 16 de outubro de 2024
para autistas no Ensino Superior.®

Comissdo aprova projeto que Camara dos Deputados 26 de novembro de 2024
prevé formagdo especifica para
educadores de alunos autistas.

Fonte: Tabulagdo de dados elaborada pelo autor.

Observo que os titulos das noticias sugerem a realizagdo de mesas de debate,
congressos, semindrios, projetos e algumas orientacdes do governo brasileiro que visam a
operacionalizacdo e a suplementacdo de normativas ja previstas. Trago aqui um olhar curioso
nesse processo de formagdo, ¢ quase como se fosse um pedido de ajuda ao Estado - estamos
aqui, precisamos de suporte. Os titulos das noticias gravitam em torno da ideia de assegurar
que estudantes autistas ndo somente tenham a oportunidade de ingressar no Ensino Superior,
mas que também encontrem as condi¢des necessarias para se desenvolverem, permanecerem e
concluirem seus estudos.

A partir desse breve apanhado geral, essa pesquisa busca, através do conceito
foucaultiano de governamento, responder a seguinte pergunta:

Como a permanéncia de estudantes autistas no Ensino Superior é descrita pela
literatura académica atual e prevista pelas politicas educacionais?

Nessa direcao, o objetivo geral pretende compreender como a literatura académica e as

politicas educacionais descrevem e orientam a permanéncia de estudantes autistas no Ensino

* Representada por integrantes do NAU, a Uema apresentou trés trabalhos voltados a inclusdo e a permanéncia
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

® Universidade Federal de Santa Catarina.

® Agéncia Camara de Noticias.



Superior. Do objetivo geral derivam trés objetivos especificos: a) analisar como a
permanéncia de estudantes autistas no Ensino Superior ¢ abordada pela literatura académica;
b) Examinar politicas educacionais, documentos, leis e diretrizes voltadas a permanéncia de
estudantes autistas no Ensino Superior; e; ¢) Compreender, por meio de relatos dos estudantes
autistas, suas experiéncias em relacao a permanéncia no Ensino Superior.

Trés focos analiticos foram organizados para conduzir a argumentagdo central desta
pesquisa: 1) a constitui¢do juridica do sujeito de direitos; II) a clinica como campo de saber
privilegiado na produgdo de politicas educacionais, e; III) a operacionalizagdo do
governamento juridico no Ensino Superior. Esses focos guiam a organizacao e a escrita dos
capitulos que compdem a Dissertagdo e que serdo descritos na sequéncia.

O primeiro capitulo parte da compreensao sobre 0s processos € 0s movimentos que
conduzem a investigacdo sobre o estudante autista no Ensino Superior, tensionando os laudos
médicos para ingresso e a centralidade da perspectiva clinica, que orienta os saberes
educacionais, compreendendo como essa intersec¢do entre Medicina e Educagdo opera
enquanto mecanismo de governamento. Na sequéncia, apresento as ferramentas
teorico-metodologicas que sustentam esta pesquisa, detalhando os procedimentos de producao
de dados e os critérios de sele¢cdo do corpus analitico. A discussdo busca problematizar como
o autismo no Ensino Superior tem sido investigado no meio académico, estabelecendo um
didlogo com o conceito foucaultiano de governamento, para compreender os atravessamentos
dessas producdes. Por conseguinte, a discussdo aprofunda-se no conceito-ferramenta de
governamento, buscando compreender as percepgdes sobre quem € como governar na
sociedade e suas implicagdes no espago universitario.

O segundo capitulo, Politicas de inclusdo no Ensino Superior, busca analisar os
relatos de experiéncias de estudantes autistas no cotidiano universitario, utilizando como fonte
comentarios extraidos de redes sociais, de modo a evidenciar as relacdes de poder e as
praticas de governamento presentes nesse contexto educacional.

O terceiro capitulo, a produgcdo do sujeito de direitos, analisa as relagdes entre a
clinica e a judicializagdo do sujeito de direitos. Nesse movimento, procurei compreender
como o reconhecimento e a visibilidade desses sujeitos sdo produzidos no Ensino Superior,
compreendendo o papel do laudo como documento de ingresso desses estudantes e

tensionando as lacunas das politicas institucionais, que dificultam ou impedem a



concretizagao desse acesso. Neste contexto, mostro como as politicas educacionais incidem
sobre as trajetorias de permanéncia.

O quarto capitulo, entre a clinica e a judicializagdo do direito: o governamento
Jjuridico no Ensino Superior, aprofunda a andlise entre o campo clinico e o aparato juridico na
experiéncia dos estudantes autistas no Ensino Superior, tratando especificamente do tema do
governamento juridico.

A partir desse roteiro, para encerrar os caminhos desta pesquisa, apresento as
consideracdes finais, de maneira focalizada. Sem a intengdo de esgotar a tematica, procuro
evidenciar como as proposi¢des da pesquisa, bem como seus objetivos e desdobramentos,

responderam a questdo central, por meio das analises desenvolvidas ao longo dos capitulos e

secoes.



1. PROCESSOS E MOVIMENTOS

Como o Transtorno do Espectro Autista ¢ apresentado na educagdo superior.
Contextualizacao de leis - corpo, medicina e educagao: laudos médicos para ingresso
(tensionar/questionar a clinica).

A verdade, a produgdo da verdade interior, a producdo da verdade subjetiva ¢ um elemento fundamental no
exercicio do pastor. (FOUCAULT, 2004c, p. 70) (Gadelha, Sylvio, 2016, p. 59).

[...] mas como fatores permanentes - ¢ ¢ assim que as tratam - de subtrag@o das forgas, diminui¢do do tempo de
trabalho, baixa de energias, custos econdmicos, tanto por causa da producdo ndo realizada quanto dos
tratamentos que podem custar. (Foucault, 1976, p. 290/291).

Sao esses fenomenos que se comega a levar em conta no final do século XVIII e que trazem a introdugdo de uma
medicina que vai ter, agora, a fun¢@o maior da higiene publica, com organismos de coordenacdo dos tratamentos
médicos, de centralizagdo da informagdo, de normalizagdo do saber, e adquire também o aspecto de campanha de
aprendizado da higiene e de medicalizagdo da populagdo. (Foucault, 1976, p. 291).

A contextualizagdo do processo histéorico do que conhecemos hoje por autismo
remonta a etimologia grega da palavra autos (a0t6g) - “si mesmo”, “proprio”. Ela sugere tanto
uma condi¢do de interioridade radical quanto uma ruptura com o outro. “Eugen Bleuler datou
em 1911, pela primeira vez, o uso do termo ‘autismo’ no campo da psicopatologia,
associando-o a esquizofrenia, baseada na retracdo do sujeito para o mundo interior”
(Tuchman, 2009, p. 17). Através da emergéncia discursiva dessa condi¢do de existéncia,
ressalto como o campo clinico foi sendo produzido como um campo apto a normalizar os
corpos, através das suas concepgdes sobre o outro. Importa marcar que esse outro, que faz
parte de uma comunidade, costumes e praticas sociais, ndo ¢ convidado para “formar” essa
histéria, e sim, a ser “formado” por uma norma social, que segue regimentos proprios, que
buscam governar por sua “arte de governo” (Foucault, 2008a).

A histéria do autismo tem concepgdes sociais, psicoldgicas e médicas que ndo sdo
fixas, mas sofreram alteragdes ao longo do tempo. A partir da sua compreensdo, € possivel
tensionar tanto a sua producdo historica quanto as diretrizes, normativas, orientagdes que
balizam a organizacdo estatal sobre o tema. Para pensar sobre pessoas com deficiéncia no
contexto educacional, é necessario interrogar aquilo que estd posto nesse campo e
compreender a formacao racista no pensamento social brasileiro - principalmente pela aversao

a individuos marcados por algum estigma.



A educacio, no Brasil, desde o Estado Novo (1930), foi conformada por concepgdes
negativas, que habitavam o pensamento social brasileiro, em relagdo a pessoas com
deficiéncia. Nao obstante, as maneiras de se construir a “educacdo para todos” nao
beneficiavam pessoas negras, periféricas, pobres, imigrantes e/ou pessoas com deficiéncia,
dadas como subalternas na sociedade, marginalizadas dentro de seus processos de
pertencimento a espagos ¢ lugares.

No campo da Educacdo Superior, esse pertencimento ¢ atravessado pelas diretrizes de
inclusdo, as quais sdo solidamente ancoradas em um conjunto de instrumentos legais que
refletem uma sofisticada arte de governar, que ultrapassa a mera administracdo para se
configurar como uma ferramenta de governamento. O biopoder exercido pelo campo da
Medicina sobre a Educacdo, em seu contexto historico, atravessa as relagdes sociais, que
representam e conduzem o corpo social. Convém estar atento a essas interagdes, dado que
estdo intrinsecamente relacionadas a produgdo, acumulagdo, circulacdo e funcionamento do
corpo.

O modo como as politicas educacionais sdo produzidas e suas formas de
operacionalizacdo podem ir contra o campo discursivo vigente, se consideradas somente
métricas sociais generalizadas, podendo limitar a compreensao das dindmicas que influenciam
a permanéncia universitaria de estudantes autistas - aspecto que serda aprofundado nos
capitulos 2 e 3 desta pesquisa. Nessa esteira, o desenvolvimento da pesquisa tragard seus
caminhos investigativos pela literatura académica e pelas politicas educacionais,
compreendendo que “os poderes se exercem em niveis variados e em pontos diferentes da
rede social, e nesse complexo os micropoderes estdo integrados ou nao ao Estado [...]”
(Foucault, 2023, p. 15). Nesse contexto, parece-me importante observar os fundamentos que
orientam a formulagdo das politicas educacionais, uma vez que elas produzem efeitos em
diferentes escalas - local, municipal ou regional. Cada criagdo carrega em si marcas dessa
producao, dos sujeitos que a pensam, elaboram, compreendem e colocam em ac¢do as formas
de governamento. Ao se basear somente em dados agregados e tendéncias amplas, € possivel

que a implementacao de politicas tome por base normas que ndo se adequam as necessidades

" “Desde o chamado Estado Novo (1937-1945), fez parte de nossa formagdo cultural certa cultura colonizada e

paternalista, na qual o povo vé o Estado como um benfeitor que concede aos mais pobres, os quais aprendem
que, se ndo se resignam ante o oferecido e se rebelam, sdo punidos pela forga policial. Isto, como se ja ndo
bastasse o castigo de viver a margem de qualquer governamentalidade biopolitica da populagdo, como povo
desqualificado e sem qualquer mecanismo de seguranga, compensatério ou ndo” (Pagni, 2023, p. 118).



¢ desafios de cada sujeito em seu contexto social. Tal abordagem pode gerar politicas
ineficazes, descontextualizadas e até mesmo contraproducentes, uma vez que, caso nao
incorporem, em suas formulacdes, as dindmicas e as demandas especificas dos estudantes a
que se destinam, tais consideragdes serdo negligenciadas.

Essa relagdo de pertencimento, pode ser compreendida através de como os sujeitos sao
construidos através dos contextos historicos e vivenciados pela populagcdo. Nesse caso,
“procura-se estender esse governo do corpo-espécie da populagao - com suas medidas, médias
estatisticas e redu¢do a uma bio apreensivel pela biologia -, a uma anatomo-politica do corpo
[...]” (Pagni, 2023, p. 62).

Nesse sentido, ao compreender a educacdo como um mecanismo de governamento,
percebo que a relagdo do estudante com o espaco académico ja € constituida historicamente
por normas que o precedem. No Ensino Superior, em decorréncia de sua trajetoria historica, a
Medicina tende a assumir um papel central na produgdo de saberes que colocam a pessoa com
deficiéncia como um corpo a ser normalizado para poder pertencer ao ambiente escolar. Esse
olhar, ao priorizar intervencdes corretivas, desconsidera os processos historicos e sociais
anteriores, que contribuiram para a constitui¢ao dos estudos sobre a deficiéncia. A deficiéncia,
assim, ¢ vista “como consequéncia de suas condigdes e ndo como resultado de barreiras
historicamente impostas e aceitas por modelos educacionais de ensino” (Felisbino, 2022, p.
22), centrados na adequagdo e conformidade aos padrdes normativos de corpo e de
funcionalidade.

Posto isso, a criacdo de cotas para o ingresso em universidades permite uma reparacao
histérica, compreendendo que as politicas ndo sdo aplicadas, e sim, constru¢des humanas
produzidas a partir de decisdes, disputas, interesses e contextos historicos e sociais
especificos.

Dada a complexidade que envolve a compressdo e analise dos contextos historicos de
formulacao das politicas educacionais, torna-se importante compreender como 0s mecanismos
dessas politicas funcionam. Para tanto, a se¢do seguinte adota a perspectiva pos-critica como
guia metodolodgico, recorrendo ao conceito de governamento para aprofundar a anélise sobre
os contextos que incidem sobre as producdes académicas em relagdo a permanéncia destes

estudantes autistas.



1.1 Precisamos abrir as janelas: a perspectiva pds-critica como guia para 0 percurso

metodologico

O caminho da pesquisa pds-critica e suas bases conceituais.
Perspectivas foucaultianas sobre o governamento.

Como o Censo da Educacao Superior retrata o autismo.
Produgdes académicas e sua relagdo com a permanéncia.

O controle da sociedade sobre os individuos ndo se opera simplesmente pela consciéncia ou pela ideologia, mas
comega no corpo, com o corpo. Foi no bioldgico, no somatico, no corporal que, antes de tudo, investiu a
sociedade capitalista. O corpo ¢ uma realidade biopolitica. A medicina é uma estratégia biopolitica. (Foucault.
1974, p. 144).

A biopolitica lida com a populagdo, ¢ a populagdo com o problema politico, como problema a um s6 tempo
cientifico e politico, como problema bioldgico e como problema de poder [...] (Foucault, 1976, p. 292).

As politicas educacionais referem-se a contetidos produzidos e registrados por meio de
decretos, leis e portarias, que traduzem processos de disputa no campo discursivo e se
materializam nesses textos normativos que orientam a vida da populagdo. Estes, em conjunto,
formam os instrumentos normativos de governo que orientam a execucao de politicas publicas
e a regulacdo da vida em sociedade, compondo uma organizagdo social através do
governamento. Para Pagni (2023, p. 119), esse aspecto organiza “a populacdo em fun¢do de
sua posi¢ao econOmica, tradicdo politica ou, mesmo, condi¢dao racial, introduzindo esses
marcadores nos calculos do biopoder e do corpo comum que os encarnam”.

Considerando que tais politicas se materializam em textos normativos complexos,
nesta pesquisa serdo apresentadas diversas tabelas organizadoras. A escolha por essa
ferramenta metodoldgica visa, para além da sistematizagcdo, funcionar como uma forma de
visibilidade que isola e evidencia os enunciados centrais dos documentos selecionados. Nesse
sentido, as tabelas permitem observar como as diretrizes educacionais incidem sobre os
sujeitos de direitos, elucidando as informagdes de maneira analitica e contribuindo para a
construgdo das analises, visto que tais documentos orientam as producdes académicas e as
condi¢des de permanéncia universitaria.

Sob a perspectiva foucaultiana, utilizei o conceito de governamento como ferramenta
analitica. O governamento ¢ apresentado por Foucault em sua obra Nascimento da Biopolitica

- curso dado no Collége de France nos anos de 1978 a 1979 - e outras duas obras: Em defesa



da Sociedade® e Seguranca, Territério e Populagdo’. Esse conceito constitui uma importante
lente para compreender os mecanismos de gestdo dos corpos e da populagdo, permitindo
analisar a relacdo entre acesso e permanéncia dos estudantes autistas no Ensino Superior. O
governamento torna-se central para compreender como as politicas educacionais sdo
constituidas, por meio da pesquisa bibliografica e documental. A metodologia sera qualitativa,
sob uma base epistemoldgica pos-critica, buscando ndo construir aquilo que ja foi posto, mas
investigar, analisar, remodelar, repensando sobre os modos como certas normas foram
construidas e constituidas na sociedade, através dos contextos historicos vivenciados. Os
estudos poés-criticos tensionam a voz do sujeito invisivel ou ndo convidado pela sociedade a
repensar as praticas normativas de pesquisa, indo contra uma corrente dominante - a norma
académica socialmente aceita e estabelecida. Desta forma, “aproximamo-nos daqueles
pensamentos que nos movem, colocam em xeque nossas verdades e nos auxiliam a encontrar
caminhos para responder nossas interrogacdes” (Dagmar, 2012, p. 17).

Essas ac¢des, quando analisadas pelo olhar da pesquisa pds-critica, mostram que nao se
pode somente repetir o0 mesmo, € necessario repensar o campo de pesquisa, observar o que ja
foi pesquisado nos contextos anteriores, para questionar as intengdes atuais, dispostas no
contexto educacional presente [0 hoje] - se pensado que, para a norma, tudo isso ja ¢
garantido factualmente. Para a pesquisa pos-critica, ndo faz sentido reproduzir, receitar,
normatizar. Essa normatiza¢do acumulada, ao ser articulada pelo governamento, pode gerar
tensdes ao buscar regular e gerenciar a vida das populagdes, seguir as regras de Estado
[universal], organizadas com base nas sequéncias de acontecimentos em contextos historicos
especificos. Contrario a isso, os estudos foucaultianos contribuem para construir a
metodologia pds-critica, indo na dire¢do inversa da universalidade.

Meu problema ¢ o inverso disso. Parto da decisdo, ao mesmo tempo tedrica e
metodologica, que consiste em dizer: suponhamos que os universais ndo existem; e
formulo nesse momento a questdo a historia e aos historiadores: como vocés podem

escrever a historia, se ndo admitem a priori que algo como o Estado, a sociedade, o
soberano, os suditos existem? (Foucault, 2008a, p. 05).

Entendo que o exercicio da pesquisa pos-critica parte de um encontro da condigdo de
existéncia do pesquisador com o tema a ser pesquisado, um olhar para o outro,

compreendendo o objeto que estd sendo pesquisado, pois nele existem sujeitos que fazem

¥ Collége de France Curso de 1976.
? Collége de France, Curso de 1977-1978.



parte de contextos especificos que ndo podem ser ignorados. Analisar e compreender os
distintos ordenamentos orientados pelo Estado implica em entender que suas agdes sdo artes
de governo, como um teatro “[...] € esse o problema, e ndo fazer do [Estado], como no teatro
de fantoches, uma espécie de policial que viria reprimir as diferentes personagens da historia”
(Foucault, 2008a, p. 09). Esta pesquisa parte do pressuposto de que o arcabougo legal nao
somente orienta agdes, mas governa ao regulamentar as condigdes para a permanéncia de
estudantes autistas no Ensino Superior.

Pensar em governamento ¢ compreender diferentes aspectos desdobrados pelas
normas sociais, essas que sao os conjuntos de atribui¢des vindas do Estado, ou seja, os
sujeitos responsaveis por organizar as leis, decretos e pensar nas diretrizes educacionais e seus
desdobramentos na vida escolar. Compreendo que, para entender o conceito de governamento
¢ preciso realizar o exercicio de entender que a constru¢do da sociedade e seus contextos
historicos, esta atrelada aos modos como nossas condutas sdo conduzidas, mediante uma
multiplicidade de ag¢des do cotidiano - sendo o Estado de governo, um conceito que questiona
como as questdes sao atravessadas pelos tecidos sociais, imaginando que esses tecidos sejam
compostos por inumeras camadas de sujeitos e direitos. Podemos voltar ao contexto do poder
para entender o governamento através do biopoder. Para Foucault (1976, p. 293), “a
biopolitica vai se dirigir, em suma, aos acontecimentos aleatorios que ocorrerem numa
populagdo considerada em sua duragdo”.

O biopoder e as normas produzem um conjunto de processos de subjetivacdo,
constituidos mediante um contexto historico social proprio - refletindo as relagdes de interesse
dos poderes de Estado na sociedade, “[...] as coisas a fazer e as coisas a nao fazer” (Foucault,
2008a, p. 17). Isto posto, utilizarei uma metafora relacionada a janelas, as que temos em
casas, prédios e escolas. Compreendo as politicas e diretrizes educacionais como diferentes
tipos de janelas em um sistema de ensino. Sob a perspectiva do biopoder, o sistema
educacional ndo se limita a educar, mas a gerenciar e otimizar a vida estudantil. Ao utilizar
essa abordagem, me parece possivel uma reflexdo sobre as politicas educacionais, observando
as relagdes de poder, emanadas das normas institucionais, e seus impactos sobre a vida do
estudante autista. Essa compreensdo me provoca a pensar € analisar a permanéncia no Ensino
Superior para estudantes autistas - ¢ através do Estado que a populacdo utilizard as politicas

publicas e como elas serdo implementadas através do governamento.



O biopoder se ocupa de governar, por meio dos mecanismos que estdo presentes em
um determinado contexto, orientado por uma matriz de experiéncia que engloba distintos
campos, dentro de um regime de poder operando em seus processos de subjetivagao. O
discurso que prevé encontrar o correto através do senso de estética, da norma social, do bem
feito, aquele que segue os padrdes e alcanca os ditos ideais, perpassa as normas sociais,
caracterizando o que compreendemos, pois o “poder ndo se funda em si mesmo e ndo se da a
partir de si mesmo” (Foucault, 2008b, p. 05). Essa constru¢ao da imagem de controle [poder],
do conjunto de mecanismos que governam um corpo, ¢ compreendida em suas relagdes, sendo
necessario entender que relagdes sdo: familiar, sexual, juridica, econdmica, institucional,
religiosa, académica, comunitaria, regional, estadual, global, compostas por diversos
fragmentos que buscam, sejam juntos ou individualizados, apresentar verdades a serem
seguidas, regras a serem cumpridas - conformando uma linha de condi¢do bindria no
pensamento para o “certo ou errado”, contribuindo para o funcionamento legal do
governamento-biopolitico do corpo.

Neste contexto, a proxima se¢do articula a construcao destes mecanismos apresentados
a producdo de dados académicos, para retratar esses sujeitos no ambiente universitario,
detalhando os procedimentos adotados para mapear e analisar as pesquisas ja desenvolvidas

sobre o tema.

1.1.1 Procedimentos e produg¢do dos dados: Como o autismo no Ensino Superior ¢

pesquisado?

Para dar inicio a producao de dados para a andlise, pesquisei através da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), utilizando o seguinte buscador: “autismo;
Ensino Superior; permanéncia”, para o qual apareceram 26 resultados relacionados. A maioria
das pesquisas encontradas sdo Dissertagcdes, compondo um total de vinte e dois documentos e
somente quatro Teses. Dessas 26 pesquisas, foram selecionadas as que mencionaram, em seus
resumos, 0s impactos para a permanéncia de estudantes autistas no Ensino Superior. O
resultado dessa pesquisa possibilitou um recorte temporal entre os anos de 2017 e 2024, dado
pelos anos de publicacdo dos materiais selecionados. A coleta de dados para desenvolver a
pesquisa foi bem ardua; hé poucas informagdes em vdrias esferas de pesquisa, sendo preciso

usar temas amplos, pois, infelizmente, hd poucos trabalhos relacionados a esse tema,



indicando uma lacuna na pesquisa sobre autistas adultos e sua presenca no Ensino Superior.
Em sua maioria, as pesquisas que ndo foram selecionadas mencionavam a Educag¢do Infantil,
o Ensino Fundamental ¢ o Ensino Médio, abordando tematicas voltadas ao letramento,
alfabetizagdo, comunicacdo e politicas publicas inclinadas ao ciclo basico da educagdo
inclusiva, totalizando entdo 02 Teses e 06 Dissertagcdes selecionadas, cujo detalhamento sera

apresentado na tabela abaixo.

Tabela 2 — Buscador da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des

Titulo Dissertacao/  Autor Instituicio Ano
Tese
As repercussoes das redes sociais | Dissertagdo Larissa Antonella Azevedo UFSC 2017

significativas de estudantes com
deficiéncia no contexto do Ensino
Superior.

Formagao colaborativa de Dissertacao Elaine Caroline de Macedo UFRN 2019
docentes em educacao
profissional e tecnologica
inclusiva para o ensino de alunos
com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA).

Acessibilidade para estudantes Tese Solange Cristina da Silva UFSC 2020
com transtorno do espectro autista
no Ensino Superior.

O estudante com Transtorno de Tese Vanessa Caroline da Silva UFPR 2020
Espectro autista nas universidades

brasileiras.

A inclusdo do estudante com Dissertacao Sandra Canal PUCRS 2021

Transtorno do Espectro autista
(TEA) na educagio superior.

Comunicacao social em Dissertacao Téacia Soares dos Santos UFPE 2023
estudantes universitarios com
TEA: Implicagdes para o
desempenho académico.

Percepgdes de estudantes com Dissertacéo Ninodja Thaysi Barbalho da UFRN 2023
Transtorno do Espectro autista Silva Souza
quanto aos processos de inclusdo:
acesso e permanéncia na UFRN.

Habilidades sociais e expectativas | Dissertagdo Kleyton José da Silva UFPE 2024
académicas como indicadores da
adaptag@o de estudantes
neuroatipicos ingressantes a
universidade.




Fonte: tabulagao de dados elaborada pelo autor.

Através da andlise dos resumos, ¢ possivel observar relagdes regionais de
universidades especificas que pesquisam o tema atualmente. A distribui¢do das publica¢des
por universidade, conforme os dados analisados, apresenta o seguinte panorama: Regio Sul:
UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina), localizada em Floriandpolis, conta com 2
publicacdes, demonstrando uma contribuicao significativa para a pesquisa em inclusdo na
regido catarinense. UFPR (Universidade Federal do Parand), situada em Curitiba, conta com 1
publicacdo, contribuindo para a producao de conhecimento na area. Embora o nimero seja
menor em comparagdo com a UFSC neste conjunto de dados, sua presencga indica a relevancia
da tematica na agenda de pesquisa da universidade. PUCRS (Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul) localizada em Porto Alegre, apresenta 1 publicagdo, sobre inclusao. A
participagdo de uma universidade privada de grande porte, como a PUCRS, demonstra que a
tematica nao esta somente no campo de pesquisa das instituigdes publicas, sendo um foco de
interesse em diferentes esferas académicas. Regido Nordeste: A UFPE (Universidade Federal
de Pernambuco), localizada em Recife, conta com 2 publicagdes, destacando-se como um
polo de producdo académica em inclusdo na regido Nordeste. UFRN (Universidade Federal
do Rio Grande do Norte), situada em Natal, compde 2 publicagdes, apresentando uma
contribuicdo expressiva. A presenga de duas publicacdes na UFRN, assim como na UFPE,
sugere uma atuacdo e atencdo crescente das instituicdes nordestinas para as questdes de
acessibilidade e inclusdo no Ensino Superior. A concentragdo de pesquisas nessas regioes
indicam um maior investimento em linhas de pesquisa especificas, formagao de pesquisadores
e desenvolvimento de politicas institucionais. Desta forma, o quadro abaixo aparece com o
intuito de visualizarmos as linhas de pesquisa que derivam das produgdes académicas
mencionadas anteriormente, buscando compreender seus enfoques, temas e linhas de

pesquisa.

Tabela 3 — Linhas de pesquisa e sua relagdo com a permanéncia

Instituicio  Linha(s) de Pesquisa Relevantes Relacio com o Tema
UFSC Satde e Desenvolvimento Psicologico; | Aborda processos psicoldgicos, sociais e culturais
Psicologia Social e Cultura. que impactam o desenvolvimento e a inclusdo de

estudantes, permitindo discutir barreiras e estratégias
de permanéncia.




UFRN Educagdo e Inclusio em Contextos | Enfoque direto em inclusdo, abrangendo aspectos
Educacionais. pedagdgicos e institucionais relacionados ao acesso e
permanéncia de estudantes com deficiéncia,

incluindo o TEA.

UFPR Diversidade, Diferenga e Desigualdade | Possibilita discutir permanéncia a partir de
Social em Educagdo; Cognigdo, | perspectivas inclusivas, cognitivas e socio
Aprendizagem e Desenvolvimento | educacionais, relacionando diferencas individuais e
Humano. desigualdades estruturais.

PUCRS Pessoa e Educacdo; Formagdo, | Fornece aporte tedrico-metodologico para investigar
Politicas e Praticas em Educagdo politicas, praticas e experiéncias que influenciam a

permanéncia de estudantes autistas no Ensino
Superior.

UFPE Audicdo, Linguagem e Aprendizagem | Enfoque clinico e fonoaudiologico, oferecendo
subsidios complementares sobre comunicagdo,
linguagem e aprendizagem que podem impactar a
trajetoria académica de estudantes autistas.

Fonte: Tabulagdo de dados elaborada pelo autor.

Ao analisar as linhas de pesquisa, noto enfoques variados, que caminham entre
perspectivas amplas sobre praticas sociais, culturais e educativas (UFSC, UFRN, UFPR,
PUCRS), dentre abordagens especificas em Satde e comunicacdo humana (UFPE). Para o
recorte desta investigacdo - autismo, Ensino Superior e permanéncia - destaco as linhas
voltadas a inclusdo educacional, a diversidade e as desigualdades sociais, bem como as
dimensdes psicoldgicas e do desenvolvimento humano. Programas como o da PUCRS e da
UFPE apresentam potencial contributivo, seja pelo enquadramento tedrico-metodoldgico, ou
pela abordagem clinica e comunicacional, desdobrando as possibilidades de analise sobre a
permanéncia de estudantes autistas no Ensino Superior.

As pesquisas analisadas enunciam um esfor¢co conjunto das universidades brasileiras
em compreender a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
Ensino Superior. Cada estudo aborda a tematica a partir de perspectivas distintas, o estudo da
UFSC, por exemplo, investiga as reverberacdes das redes sociais e as condigdes de
acessibilidade em um amplo contexto, mesclando dados sociodemograficos com a percepgao
dos atores envolvidos - conforme demonstrado pelas pesquisas de Larissa Antonella Azevedo
(2017) e Solange Cristina da Silva (2020). Em contraponto, as pesquisas desenvolvidas na
UFRN e na PUCRS, investigam a formagao docente e as praticas pedagogicas, mostrando a

necessidade de formacdo e de adaptacdo dos ambientes de ensino para atender as



especificidades dos estudantes com TEA, como apontam os trabalhos de Elaine Caroline de
Macedo (2019) e Sandra Canal (2021).

E notavel a existéncia de uma distingio metodologica e de focos de pesquisa, variando
de microdados do Censo da Educag¢do Superior, como na pesquisa de Vanessa Caroline da
Silva (2020), pela UFPR, até a investigacdo das habilidades sociais e expectativas
académicas, como abordado por Kleyton Jos¢ da Silva (2024), da UFPE, permitindo uma
compreensdo ampla dos desafios e facilitadores da inclusao, com um panorama robusto para a
formulacdo de estratégias nos campos da Educacdo Superior. Por fim, os estudos de Ninodja
Thaysi Barbalho da Silva Souza (2023), da UFRN, e Tacia Soares dos Santos (2023), da
UFPE, aprofundam-se nas percep¢des dos proprios estudantes e nas implicagdes da
comunicac¢do social para o desempenho académico, ressaltando a importancia de se ouvir a
voz dos protagonistas desse processo.

Essa concentracdo de interesses de pesquisa em torno da educagdo inclusiva e, em
particular, do autismo no Ensino Superior, ndo somente substancia a base de conhecimento
sobre o tema, mas também serve como um subsidio importante para a elaboragdo e o
aprimoramento de politicas educacionais. O conjunto dessas pesquisas contribui para a
compreensdo de como a permanéncia reafirma o compromisso das institui¢des de ensino com
a Lei n.° 13.146/2015, que garante o “[...] direito a educagdo para todos [...]” (Brasil, 2015,
s/p).

Apos visualizar os dados do buscador da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes, utilizei o Portal de Periédicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), empregando os mesmos buscadores, com o intuito de
compreender como os resultados se manifestaram em diferentes bases: “autismo; Ensino
Superior; permanéncia”, filtrando por produgdes brasileiras de acesso aberto, resultando em

03 artigos publicados no periodo de 2020 a 2024, descritos na tabela a seguir.

Tabela 4 — Buscador do peridédico da CAPES

Titulo Autor Revista Ano

A inclusdo de autistas no | Jeferson Falcdo Sales e Revista Intersaberes 2020
Ensino Superior: direito, | Tania Vicente Vian
acessibilidade e
avaliacao

Acesso e permanéncia de | Sandra Cordeiro de Melo | Revista Teias UERJ 2023




pessoas com autismo no
Ensino Superior

Danga Improvisagéo e Samea Mirele Oliveira Revista Internacional 2023
Permanéncia Estudantil Costa, Jeverton dos Educon

de autista no Ensino Santos e Lavinia

Superior: Relato de Teixeira-Machado.

Experiéncia

Fonte: tabulagdo de dados elaborada pelo autor.

Chamo a aten¢do para o baixo numero de artigos sobre o tema, somente datados a
partir de 2020, mostrando a auséncia de pesquisas sobre a tematica “Autismo e formas de
permanéncia no Ensino Superior”. Desta forma, a andlise dos artigos selecionados partiu da
leitura, na integra, analisando como os aspectos de permanéncia sao mencionados pelos
autores, bem como suas semelhancas de pesquisa. Inicialmente, demonstrarei (abaixo) os
focos de pesquisa e as intengdes dos pesquisadores. Por fim, reunirei os dados analisados,
para uma breve comparagdo da literatura apresentada, com o intuito de materializar os poucos
estudos sobre a tematica, para juntos, contribuirem com o material metodoldgico desta
pesquisa.

O autor, Jeferson Sales (2020) contextualiza, em sua pesquisa, intitulada 4 inclusdo de
autistas no Ensino Superior: direito, acessibilidade e avaliagdo, os aspectos vinculados aos
direitos dos estudantes com deficiéncia, em especifico estudantes autistas do Ensino Superior.
O olhar do autor ¢ tensionado justamente no contraponto, para demonstrar que, embora
existam diretrizes, normas, leis e decretos, a acdo positiva e o direcionamento destas normas,
s0 funciona se ha formacdo docente e a participagdo do estudante autista, do setor de
acessibilidade e dos docentes, para tornar possivel que ele “[...] encontre espago propicio para
direcionamento de suas habilidades e hiperfocos académicos, no entanto, precisa ser
compreendida e orientada com competéncia e profissionalismo para que ndo aumentem os
indices de desisténcia e evasao nas universidades” (Sales, 2020, p. 617). Através dos dados
documentais e analises dos contextos historicos, a pesquisa mostra que, embora existam
politicas educacionais, “ndo se explica unicamente por politicas de agdo afirmativa e
adaptacdes documentais e fisicas. O fendmeno da inclusdo retira literalmente aluno e
professor da oOrbita de conforto e equilibrio que mantiveram até se ‘chocarem’ em sala de
aula” (Sales, 2020, p. 624). Por conseguinte, o autor conclui que a formagdo continuada dos

professores ¢ o Plano Educacional Individualizado (PEI) servem como ferramentas



colaborativas, contribuindo positivamente com a formacao e a permanéncia dos estudantes
autistas no Ensino Superior. “Assim, o PEI permite, ao professor da universidade, conhecer
mais singularmente o aluno autista, seu estilo de ser e aprender, sua funcionalidade
comportamental e reflexiva, os seus potenciais emergentes por meio de seus hiperfocos de
curiosidade e conhecimento” (Sales, 2020, p. 629).

Em continuidade, a autora Sandra Cordeiro de Melo (2023), em sua pesquisa
intitulada Acesso e permanéncia de pessoas com autismo no Ensino Superior, realiza uma
revisdo sistematica, buscando responder quais sdo as discussdes sobre autistas e Ensino
Superior provindas de pesquisas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes € nos
periodicos da CAPES, destacando avangos, barreiras e perspectivas de inclusdo. A pesquisa
apontou que, embora dispositivos legais tenham contribuido para o aumento de matriculas, “o
acesso desses discentes ainda € incipiente” (Melo, 2023, p. 112). Através das andlises, fica
claro que as principais barreiras identificadas estdo relacionadas a desinformagdo da
comunidade académica e a falta de formacdo dos docentes. E “necessaria uma formacio que
incentive os docentes universitarios a adotar uma abordagem de ensino que se abra para o
outro” (Oliveira, Santiago, Teixeira, 2022, p. 19-20). Contudo, a autora ressalta que a
responsabilidade pela inclusdo ndo pode recair somente sobre esses nlicleos de acessibilidade
e inclusdo, mas envolver toda a comunidade académica. Para além da estrutura institucional, é
necessario combater a desinformagdo e promover uma cultura universitaria de respeito e
acolhimento.

Samea Mirele Oliveira (2023), em sua pesquisa intitulada Danga Improvisagdo e
Permanéncia Estudantil de autista no Ensino Superior: Relato de Experiéncia, realiza a
discussdo sobre a permanéncia de estudantes autistas no Ensino Superior, partindo da
experiéncia com a danga improvisagado. A investigacdo da pesquisadora adota uma abordagem
fenomenologica-hermenéutica, ressaltando que “as abordagens convencionais frequentemente
ndo capturam as sutilezas especificas das vivéncias das mulheres autistas” (Oliveira, 2023, p.
03). Nesse contexto, a danga ¢ entendida como um recurso que transcende os limites da
educagdo formal, permitindo expressdo auténtica e constru¢do de confianca, além de
favorecer a interacdo social e a inclusdo académica. Em detrimento da permanéncia, a autora
menciona brevemente a necessidade de uma formagao docente para ministrar as aulas. Para
ela, permanecer também estd associado a projetos de extensdo, que buscam promover o

pertencimento do estudante autista ao ambiente académico, evidenciando que a estrutura



universitaria precisa incluir, dentro do possivel, projetos que desenvolvam a tematica da
permanéncia.

Por fim, ao realizar analise comparativa dos trés estudos, percebo convergéncias e
complementos no que se refere & permanéncia de estudantes autistas no Ensino Superior,
apesar das diferentes bases metodoldgicas e dos enfoques de pesquisa. Em comum, os autores
reconhecem que a permanéncia ndo depende somente das politicas educacionais, mas de um
conjunto de praticas docentes, estrutura de apoio e gestao técnico-administrativa. A presenca
de normas e diretrizes ndo garante, por si sO, a efetiva inclusdo; ¢ necessario que haja
compreensdo e atuacao ativa de professores, estudantes e setores de acessibilidade para que os
alunos autistas possam explorar suas potencialidades académicas e reduzir o risco de evasao.
Por fim, os autores indicam que a permanéncia nao ¢ somente uma questdo de matricula
[acesso] ou presenca fisica, mas um conjunto de condi¢des que permitam ao estudante autista
desenvolver suas habilidades, permanecer academicamente e sentir-se parte do ambiente
universitario.

A universidade, a semelhanga da escola basica, também pode ser compreendida como
um espago de exercicio do poder disciplinar. Além de produgdo e difusao do conhecimento,
ela se organiza a partir de um feixe de estratégias de regulacdo que selecionam e classificam
os estudantes para o acesso ao curso e, uma vez cursando, esses mecanismos se direcionam ao
acesso a editais de bolsas, baseados em critérios de desempenho académico, avaliagdes
padronizadas e exigéncias formais de produtividade cientifica. Para compreender esse cenario
e os seus efeitos sobre os percursos académicos de estudantes autistas, organizei e analisei um
conjunto variado de materiais.

Os dados foram produzidos a partir de pesquisa eletronica, usando a pagina do
Google, a partir de combinagdes dos seguintes descritores: politicas educacionais, educagdo
especial; legislagdo da educagdo inclusiva; e inclusdo de estudantes com deficiéncia (PCD).
Os resultados foram filtrados com base em critérios de oficialidade, documentos emitidos pelo
Governo Federal, incluindo leis, decretos, resolugdes e planos nacionais. Foram selecionadas,
somente, as normativas diretamente relacionadas a garantia de direitos educacionais e a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, abrangendo a Educagdo Basica, Superior e
Profissional — identificando os documentos em fontes oficiais, como o Portal da Legislagao,

sites do MEC, do Planalto e do CNE.



Compreendo que essa superficie permite mapear as estratégias que visam garantir a

permanéncia de estudantes autistas no Ensino Superior. Posto isso, a tabela abaixo apresenta

as politicas educacionais selecionadas e suas abrangéncias nacionais para a composi¢ao desta

pesquisa.

Tabela 5 — Direito ao acesso e suporte existem, mas e o direito de permanecer?

Ano

Documento

Numero e Data Oficial

Abrangéncia

1988

Constituicao da Republica Federativa do Brasil.

Promulgada em 5 de outubro de
1988

Educac¢ao Basica

1990

Dispoe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias.

Lei n.° 8.069, de 13 de julho de
1990

Educac¢ao Basica

1996

Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDB).

Lei n° 9.394, de
dezembro de 1996

20 de

Educacdo Basica e
Superior

1999

Decreto n.° 3.298 - Regulamenta a Lei no 7.853,
de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolida as normas
de protegdo, e da outras providéncias.

Decreto n.° 3.298, de 20 de
dezembro de 1999

Educacdo Basica e
Profissional

2001

Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial
na Educagao Basica.

Resolugdo CNE/CEB n.° 2, de
11 de setembro de 2001

Educagdo Basica

2008

Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI).

Documento orientador

Educacdo  Basica,
Superior ¢ Formagao
Docente

2009

Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educagao
Especial.

Resolugdo CNE/CEB n.° 4, de 2
de outubro de 2009

Educacdo Basica

2011

Dispoe sobre a educagdo especial, o atendimento
educacional  especializado e da outras
providéncias.

Decreto n.° 7.611, de 17 de
novembro de 2011

Educac¢ao Basica

2014

Aprova o Plano Nacional de Educacdo - (PNE) e
da outras providéncias.

Lei n.° 13.005, de 25 de junho
de 2014

Educagdo Basica

2015

Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia  (Estatuto da  Pessoa com
Deficiéncia).

Lei n.° 13.146, de 6 de julho de
2015

Educagdo Basica e
Superior

2020

REVOGADO - Politica Nacional de Educagao
Especial:  Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao longo da vida (PNEE).

Decreto n.° 10.502, de 30 de
setembro de 2020

Educacdo Basica

2023

Revoga o Decreto n.° 10.502, de 30 de setembro
de 2020, que institui a Politica Nacional de
Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida.

Decreto n.° 11.370, de 1° de
janeiro de 2023

Educacdo Basica

2023

Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - Novo Viver Sem Limite.

Decreto n.° 11.793, de 23 de
novembro de 2023

Educacdo  Basica,
Superior e
Profissional
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Fonte: Brasil, 2025. Anotagdes do autor.

A Dbase documental desta pesquisa ¢ formada por um conjunto de politicas
educacionais brasileiras, com base em documentos oficiais datados de 1988 a 2025,
constituindo a Tabela 5, de carater analitico na metodologia desta pesquisa. A sele¢ao dessas
politicas se deu pela sua relevancia direta na regulamentagcdo do acesso de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior, fornecendo os marcos legais que serdo tensionados sob a
perspectiva foucaultiana do governamento. Este conjunto de normativas constitui uma parte
importante do material de analise desta pesquisa, subsidiando a compreensdao do arcabouco
legal que fundamenta os documentos da Educagdo Especial e Inclusiva. As andlises sobre essa
materialidade foram dirigidas as orientagdes voltadas ao Ensino Superior, buscando
compreender como tais registros permitem avancar para a analise dos indicadores
académicos.

ApoOs a observacao e a analise de indicadores da BDTD e do repositorio da CAPES,
recorri ao Censo da Educagdo Superior (2010-2023), realizado anualmente pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em articulagdo com as
Institui¢des de Educacdo Superior (IES), que oferecem cursos de graduagdo no Brasil. A
realizagdo do censo ¢ obrigatéria para todas as universidades, conforme o Decreto n.°
6.425/2008: “Art. 1° O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) realizara, anualmente, o censo escolar da educagdo bésica e o censo da
educagdo superior, na forma deste Decreto” (Brasil, 2008, s/p). Os dados produzidos tém
como referéncia o recorte temporal de 2010 a 2024, definido por ser o ultimo censo durante o

percurso desta pesquisa.

Grafico 1 — Deficiéncia/TGD. Ingressantes no Ensino Superior de 2010 a 2024
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Fonte: Painel estatistico: Censo da educagao superior 2010-2024. Tabulag@o de dados elaborada pelo autor.

Analisando o gréfico, ¢ perceptivel um crescimento no nimero de ingressantes com
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) no Ensino Superior entre os anos de 2010 e
2024, conforme dados do Censo da Educagdo Superior, do INEP. O niimero total de alunos
com TGD saltou de 7.426 em 2010 para 39.146 em 2024, representando um aumento
expressivo no numero de estudantes e mostrando que as politicas de ingresso, como a Lei de
Cotas e as acOes afirmativas, estdo surtindo efeito no acesso desses estudantes a Educacao
Superior. No contexto desses dados, importa marcar que, apesar da expressdo “Transtorno
Global do Desenvolvimento” (TGD) ja ndo ser recomendada, ela permanece sendo
empregada pelo Censo da Educacdo Superior no periodo de 2010 a 2024, para denominar
estudantes autistas. Por essa razdo, em determinados pontos da pesquisa, sera necessario
recorrer a sigla TGD para manter a correspondéncia com a nomenclatura oficial, utilizada na
base de dados. A substituicio do termo ocorreu em 2013, com a publicacio do DSM-5
(Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 5* edi¢do), que enquadrou o
Autismo como um dos Transtornos do Neurodesenvolvimento, utilizando a nomenclatura
“Transtorno do Espectro autista” (TEA), classificando sob um mesmo diagnoéstico, condi¢des
que anteriormente recebiam denominagdes distintas, como a Sindrome de Asperger, o

Autismo Infantil e outros quadros antes agrupados como o TGD. E observada uma



persisténcia em denominar equivocadamente os registros do Censo da Educagdo Superior,
mesmo tendo se passado mais de uma década ap6s a atualizagdo, impactando na incorporagao
de conceitos revisados ao campo educacional e estatistico. E “o principio dessa conexdo que
eu procuro identificar, essa conexdo entre pratica de governo e regime de verdade” (Foucault,
2008a, p. 42). Tal pratica evidencia uma defasagem que nao € meramente técnica: ela produz
efeitos sobre os modos como as politicas publicas traduzem e respondem as demandas dessa
populagdo.

Para complementar os dados sobre o ingresso, o grafico abaixo, relacionado com o
grafico anterior, mostra o nimero de concluintes no Ensino Superior, no periodo de 2010 a
2024, evidenciando os dados com o mesmo critério atribuido - considerando que este foi o

ultimo censo disponivel ao longo da realizacao da pesquisa.

Grafico 2 — Deficiéncia/TGD. Concluintes no Ensino Superior
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Fonte: Painel estatistico: Censo da educagao superior 2024. Tabulagdo de dados elaborada pelo autor.

Os dados do grafico evidenciam um crescimento no nimero de estudantes com
deficiéncia que concluem o curso no Ensino Superior. Especificamente aqui, desdobro o
autismo nos dados referentes ao Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) no Ensino

Superior, entre os anos de 2010 e 2024, com destaque para o aumento de concluintes, que



passaram de 0 em 2010, para 336 em 2021 e 461 em 2022. Esse salto reflete tanto avangos
nas politicas de inclusdo (como a Lei Brasileira de Inclusdo de 2015) quanto um maior
reconhecimento diagnostico. No entanto, a queda abrupta para 0 em 2023 e 2024 sugere
inconsisténcias na coleta de dados ou desafios na categorizagdo, evidenciando a necessidade
de investigar ndo somente o acesso, mas as condi¢des de permanéncia desses estudantes.
Barreiras atitudinais, falta de adaptacdes pedagogicas e insuficiéncia de suporte institucional,
supostamente, podem comprometer a trajetdria académica de autistas, mesmo com o aumento
de matriculas, o que procurarei compreender nesta pesquisa.

Ao analisar os fatores sociais que nos cercam, ponho-me no exercicio de pensar sobre
as condi¢des e os critérios estabelecidos para o ingresso e a permanéncia de pessoas com
deficiéncia. Sabemos que muitas adversidades sdo encontradas no cotidiano da vida
universitaria, como dificuldades financeiras, pressdo académica, saide mental, conflitos
interpessoais, gestdo do tempo - que usualmente sao debatidos entre conversas de corredor
entre os estudantes neurotipicos'’. Mas ha um distanciamento destes fatores quando
relacionados com a busca pela permanéncia de estudantes autistas.

Além desse conjunto de politicas educacionais e das pesquisas académicas, busquei
por falas de estudantes autistas que mostrassem as suas percepgdes sobre a sua trajetoria
académica no Ensino Superior. Esse mapeamento foi realizado em plataformas digitais e redes
sociais (Google, Instagram, TikTok e YouTube) entre os anos de 2024 ¢ 2025. Com o intuito de
trazer a materialidade da experiéncia desses sujeitos para a pesquisa, utilizei os mesmos
descritores adotados nas etapas anteriores: “autismo; Ensino Superior; permanéncia”. A
selecdao dos excertos ocorreu por meio da leitura na integra dos comentarios € subcomentarios
das postagens. Foram selecionadas 20 falas, considerando aquelas provindas de estudantes
autistas cujas vivéncias dialogavam com os desafios de permanéncia na universidade. Os
dados coletados foram sistematizados e organizados em tabelas analiticas, que serdo
apresentadas durante a pesquisa. Para a constru¢ao das tabelas que compdem excertos de
videos do YouTube, realizei pesquisas com o seguinte buscador: #autismouniversidade, na
rede social. Interessam para a pesquisa os comentarios que relatam experiéncias de autistas no
ambiente universitario, escritos e publicados at¢ o dia 04 de setembro de 2025, quando

finalizada a busca.

1% Neurotipico é um termo usado para descrever pessoas cujo funcionamento neuroldgico segue os padrdes
considerados comuns na sociedade, ou seja, sem condigdes como autismo, TDAH ou outras neurodivergéncias.



Para preservar o anonimato dos excertos de fala selecionados — principalmente por se
tratar de sujeitos vulneraveis —, todos os comentarios coletados em redes sociais durante esta
pesquisa foram anonimizados. A nomeacgdo dos comentarios presentes nas tabelas analiticas
foi organizada a partir de um codigo alfanumérico no formato EAXX (E = Estudante; A =
Autista; XX = namero sequencial), garantindo confidencialidade sem comprometer a
rastreabilidade analitica. Assim, na apresentacdo dos resultados, os comentarios aparecem
identificados como, por exemplo, “EA02” ou “EA04”, sem qualquer referéncia a nomes reais,
perfis ou dados identificaveis — constituindo elementos de andlise importantes em relagdo a
experiéncia universitaria destes sujeitos, bem como suas percepcdes sobre a permanéncia. Ao
entrelagar a analise das politicas educacionais com os relatos dos estudantes autistas, busquei
compreender como a permanéncia no Ensino Superior € percebida sob a 6tica desses sujeitos,
tensionando a relag@o entre a ciéncia, a producao de normas médicas (atreladas ao laudo) e as
praticas de governamento.

A proxima se¢do descreve o percurso metodologico e tedrico que viabilizou a
constituicdo do conceito-ferramenta, apresentando os caminhos que fundamentam a pesquisa
e contribuindo para a operacionalizacdo da analise aqui proposta, permitindo investigar as
concepgdes educacionais que incidem sobre os estudantes autistas e as formas de

governamento da vida no espaco universitario.

1.1.2 O governamento dos corpos no Estado: percepgdes sobre quem e como governar na

sociedade

Tomo os Estudos Foucaultianos como inspiragdo para o percurso investigativo. Desse
conjunto de estudos, usei o governamento como conceito-ferramenta para as andlises
empreendidas sobre o material selecionado. Para Foucault, as acdes do Estado produzem
efeitos sobre a gestdo e a administragdo dos corpos da populagdo. Nessa esteira, uma
multiplicidade de relacdes de poder atravessa a vida cotidiana dos sujeitos que circulam nas
instituicdes sociais. Para o que interessa a esta pesquisa, compreendo as universidades como
espacos privilegiados de producdo e circulacdo do biopoder, esse tipo de “poder que se
incumbiu tanto do corpo quanta da vida, ou que se incumbiu, se vocés preferirem, da vida em
geral, com o polo do corpo e o polo da populagdo” (Foucault, 1976, p. 302). A universidade

se incumbiu da produgao de condi¢des formativas, orientadas por um conjunto de saberes, que



determinam quem pode exercer determinadas profissdes. O curriculo de cada curso retine os
saberes que atravessam a vida universitaria. Acessa-lo ¢ um direito de todos os que ingressam
nas universidades. Mas o que ¢ feito daqueles sujeitos cujos modos de aprender escapam as
curvas de normalidade (Lopes, 2009) aceitas como validas no Ensino Superior? A partir da
pergunta de Butler (2018, p. 43) — “quais humanos contam como humanos?”’ — me pergunto,
quais alunos contam como alunos?

Compreendo, com Veiga-Neto (2005), por governamento as agdes de conducdo das
condutas empreendidas em distintas relagdes humanas. Tais a¢des sdo produzidas a partir de
uma trama de saberes que se manifestam em diversas esferas do poder, exercendo-se nas
politicas publicas que, para o que interessa as discussoes tecidas nesta pesquisa, supostamente
deveriam melhorar as condigdes de acesso ao conhecimento no Ensino Superior, para os
estudantes autistas. Neste caso, ¢ curioso observar como o governamento assume um foco
predominantemente clinico, provindo dos saberes Médicos, que ignoram os saberes
cientificos da Educacdo e produzem efeitos importantes sobre as (im)possibilidades de
permanéncia desses sujeitos.

A clinica, por muito tempo, determinou as respostas para as questdes acima,
produzindo saberes que circunscrevem o que € quem pode ser considerado humano. Tais
saberes orientam um conjunto muito variado de normas que seguem ditando os contornos do
vivivel para parcelas especificas da populagdo, dentre as quais se sobressaem as pessoas com
deficiéncia. Esses saberes buscam caracterizar e selecionar quem deve seguir as orientacdes
clinicas de corre¢do dos corpos compreendidos como deficientes, com o intuito de
normaliza-los. Nesse registro, compreendo que esses saberes constituem elementos basilares
para o governamento - que se exerce pela producdo de poderes que visam gerir e corrigir a
populacdo, estabelecendo parametros de normalidade. Como efeito desses processos, as
praticas de medicalizagdo, descritas por Gadelha (2016), ndo aparecem como fendomenos
isolados, mas como parte conjunta de uma estratégia politica que busca governar. Essa
observacdo abre espaco para refletir sobre como as praticas de normaliza¢do se produzem,
especialmente nos campos da Saude, da Educacao e das politicas educacionais, tensionando o
governamento como eixo estruturante das formas de controle e poder.

O governamento refere-se a gestdo da sociedade e seus objetivos. Foucault (2008a, p.
8) descreve-o como “a regulamentacdo indefinida do pais de acordo com o modelo de uma

organizacao densa”. Essa regulamentacdo, nos mostra que as percepgoes liberalistas atreladas



a teoria econdmica, tornam-se a matriz necessaria para o mercado econdmico de axioma'' no
qual “o principio dessa conexdo que eu procuro identificar, essa conexdo entre pratica de
governo e regime de verdade, [...]” (Foucault, 2008a, p. 42), esta repleto de regulamentagdes.

Em torno do mercado € que se constituem as regulamentagdes e os valores da pratica
governamental, através do valor dado a: pessoa, comunidade, grupo, cidade, Estado. Nesse
aspecto, ao se criarem politicas educacionais, emerge o embate sobre a dindmica do
governamento. Foucault (2008a, p. 9) questiona: “[...] o problema estd em saber como se
desenvolve essa maneira de governar, qual a sua historia, como ela cresce, como encolhe,
como se estende a determinado dominio, como se inventa, forma e desenvolve praticas”. O
governamento estard presente “entre o que se deve fazer e o que convém nao fazer” (Foucault,
2008a, p. 16), regendo um regime de formagao de certezas e de validagao de verdades. Nesse
sentido, ¢ através das relacdes do cotidiano que o poder formaliza agdes discursivas que
podem parecer “irreais’ - a menos que se considerem suas praticas como
“verdades-verdadeiras”. Foucault (2008b, p. 5) observa: “[...] dizer ‘lute contra isto e desta ou
daquela maneira’, pois bem, parece-me que ¢ um discurso bem ligeiro, quando ¢ feito a partir
de uma institui¢do qualquer de ensino ou, até, simplesmente numa folha de papel”.

Compreendo, entdo, que o governamento estd atrelado as concepgdes historicas da
formagdo de Estado de governo, bem como suas percepgdes sobre quem € como governar na
sociedade, se caracterizando pelas determinag¢des das fungdes do Estado, exercendo o “...]
poder de governar” (Foucault, 2008a, p. 39). Ao que me parece, € que mesmo com tantos
tensionamentos para exercer uma verdade sobre um tema, a relacdo primordial sera de lucro
econémico. Nao ha relagdo de beneficio, qualidade ou bem-estar do governo para os
governados, e sim uma relacfo estrita ao nivel de interesse de mercado. Para o Estado, “[...]
0 que permite tornar inteligivel o real ¢ mostrar simplesmente que ele foi possivel” (Foucault,
2008a, p. 47). Nesse sentido, parece-me necessario compreender que estes aspectos de
governamento também estdo fundamentados nas politicas educacionais, nos modos como “a
biopolitica lida com a populagdo, e a populagdo com o problema politico, como problema a
um sé tempo cientifico e politico, como problema bioldgico e como problema de poder, acho
que aparece nesse momento” (Foucault, 2008a, p. 293).

A formacgao da figura de governo ¢ marcada por construgdes histéricas de verdades do

Estado, junto ao saber cientifico dado como verdadeiro pelo campo médico - denominando os

" Afirmagdes consideradas verdadeiras sem necessidade de demonstragio.



corpos doentes, deficientes, loucos, como corpos dispostos de incapacidades - desde o inicio
do século XVI até a atualidade. Desqualificagdes provindas do bioldgico sempre foram
sinalizadas pelo poder do Estado como normatizagdo do corpo, segundo as praticas de
governamento, entendendo que o “poder ¢ cada vez menos o direito de fazer morrer e cada
vez mais o direito de intervir para fazer viver” (Foucault, 2008a, p. 295). Para Foucault,
(2008a, p. 298) essa logica da relacdao de poder da normatizacio do corpo, tensiona uma linha
na qual o direito a vida implica no corpo - tomamos o corpo com deficiéncia como exemplo -

que terd “‘um conjunto bioldgico e estatal: a bio-regulamentagdo pelo Estado”.

Nos mecanismos implantados pela biopolitica vai se tratar sobretudo, ¢ claro, de
previsdes, de estimativas estatisticas, de medigdes globais; vai se tratar, igualmente,
nao de modificar tal fendmeno em especial, ndo tanto tal individuo, na medida em
que ¢ individuo, mas, essencialmente, de intervir no nivel daquilo que sdo as
determinagdes desses fendmenos gerais, desses fendmenos no que eles t€ém de global
(Foucault, 2008a, p. 293).

r

Essa regulamentacdao ¢ marcada pelas agdes do Estado, que traduzem um tipo de
governamento. Por sua vez, “a medicina ¢ um saber-poder que incide a0 mesmo tempo sobre
0 corpo e sobre a populacdo, sobre o organismo e sobre os processos bioldgicos e que vai,
portanto, ter efeitos disciplinares e efeitos regulamentadores” (Foucault, 1976, p. 302).

Nos estudos foucaultianos, a constru¢ao de verdades esta relacionada as formas de
governamento do Estado e aos processos historicos que contribuiram para a formagao de uma
“historia de verdade”. Para Foucault (2008a, p. 48), o conceito de verdade, no contexto do
governamento, ¢ inicialmente pautado através do cenario juridico em que “[...] trata-se de
abordar sob diversos angulos uma histéria da verdade, ou antes, de abordar uma histéria da
verdade que estaria acoplada, desde a origem, a uma histdria do direito”. Desta forma, através
das ferramentas de jurisdi¢do ¢ que se busca sustentar e realizar os deslocamentos dos

processos de veridigao.

[...] mas ndo é isso o essencial - a questdo veridicional que estd no cerne do
problema da penalidade moderna, a ponto até de embaragar sua jurisdi¢do, e era a
questdo da verdade formulada ao criminoso: quem ¢é vocé? A partir do momento em
que a pratica penal substitui a questdo: o que vocé fez? Pela questdo: quem é vocé?,
a partir desse momento, vocés véem que a funcdo jurisdicional do penal esta se
transformando ou é secundada pela questdo da veridi¢do, ou eventualmente minada
por ela (Foucault, 2008a, p. 48).

Essa historia da verdade tampouco seria a descrigdo de sistemas de verdades



insulares e autdnomos. Tratar-se-ia da genealogia de regimes veridicionais, isto é, da
analise da constituicdo de certo direito da verdade a partir de uma situacdo de
direito, com a relagdo direito/verdade encontrando sua manifestacdo privilegiada no
discurso, o discurso em que se formula o direito e em que se formula o que pode ser
verdadeiro ou falso; de fato, o regime de veridicdo ndo é uma certa lei da verdade,
(mas sim) o conjunto das regras que permitem estabelecer, a propdsito de um
discurso dado, quais enunciados poderdo ser caracterizados, nele, como verdadeiros
ou falsos (Foucault, 2008a, p. 49).

O governamento se estabelece como uma tecnologia de verdades, formada por um
conjunto de praticas e discursos que se articulam em uma historia da verdade, em determinado
contexto. Nesta pesquisa, essa logica se manifesta na forma como o autismo no Ensino
Superior € visto como deficiéncia, como ¢ concebido e gerenciado. Nessa esteira, me parece
que o diagndstico e o laudo médico, embora importantes para o acesso a direitos, podem se
transformar em instrumentos de categorizagdo e controle, definindo o que ¢ normal e o que se
caracteriza como diferente.

Deste modo, articulando com a produg¢do de dados, metodologia e os conceitos
epistemologicos apresentados, o proximo capitulo ¢ apresentado ao leitor em trés sessoes,
tensionando a permanéncia no Ensino Superior através de relatos e/ou comentarios,
extraidos das buscas apresentadas, com o intuito de analisar as caracteristicas de normatizagao
académica imposta a estes estudantes. Compreendendo o governamento do Estado mediante

suas produgodes de verdades atreladas ao saber Médico, no qual o saber pedagogico [pesquisas

em educagdo] € posto em segundo plano.



2. POLITICAS DE INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR

Poder e sua constitui¢cao nas relagdes no Ensino Superior.

Caracteristicas consideradas normativas para a produ¢ao e funcionamento do corpo.
Tensionamento entre o poder, Medicina, agdes de Estado e governamento.
(Isonomia/Decretos/Leis/Normas).

Estudante autista: Vocé conhece alguém autista ou tem algum autista na
sua familia?

Ator: Eu agora recentemente, eu comecei a fazer Ciéncias Sociais na PUC,
aqui de Sdo Paulo.

Estudante autista: Ai que legal!

Ator: Eu tive que trancar, porque eu comecei a novela. Mas na minha sala,
tem um autista. E o meu convivio com ele é maravilhoso, eu acho ele
extremamente sensivel e muito auténtico. E de uma inteligéncia também,
porque nos trabalhos da faculdade, todo mundo seguia mais ou menos a
mesma linha e ele vinha com uma linha completamente diferente, entdo eu
admirava muito, admiro também muito ele, por ele descobrir novos
caminhos de se expressar.

Estudante autista: Sim...

Estudante autista de Jornalismo: Essa pergunta me fez refletir da questdo
que todos aqui passam, é... mais na assim da socializag¢do. Né, eu percebo
que, eu sou um excluido na minha faculdade, sabe? Eu percebo que eu ndo
consigo ter amigos. Eu conheco alguém, e as vezes eu deposito ali uma
confianga na pessoa, e ld na frente percebo que eu té sozinho. E eu queria de
saber se vocé ja passou por algo semelhante, porque realmente isso é uma
coisa que me deixa muito triste... E... e eu assim, ndo consigo dormir, por
causa disso.

Ator: Ndo, eu acho que a palavra-chave que vocé falou é questdo da
confianga. De vocé depositar a confianga em alguém e depois vocé se sentir
traido, né! Ja, ja passei por isso, e é muito dificil... muito dificil... (suspira)
mas eu ndo sei, eu acho que a gente vai aprendendo também, a estabelecer
uma confianga com as pessoas, mas também a gente se apoiar, estarmos
apoiados em nos mesmos. Porque ndo é sobre vocé, né! (Rodrigo acena que
sim com a cabe¢a) E sobre a pessoa que te traiu, né!

Transcrigdo de falas do programa Fantastico (Globo, 2025, 1h12min33s).

As politicas educacionais mobilizam um conjunto de a¢des, de posicionamentos e de
principios que orientam as condutas no campo da Educagdo. A sua formulacdo ¢ situada
historica, geografica e socialmente, em um jogo de intensas disputas, fortemente influenciadas
pelo contexto econdmico de cada época. Para Krawczyk (2011), a sua compreensdo requer
um mergulho no complexo jogo que envolve o Estado e um conjunto de atores que exercem

influéncia sobre esse campo, produzindo efeitos sobre as formas de governamento



operacionalizadas na Educagdo. Esse cenario constitui o pano de fundo dessa pesquisa, que
problematiza as politicas de inclusdo no Ensino Superior, com o objetivo de examina-las a
partir da sua materializacdo em documentos, leis e diretrizes voltadas a permanéncia de
estudantes autistas nesse nivel de ensino e compreender, por meio de relatos dos estudantes
autistas, suas experiéncias em relagdo a permanéncia. A partir da analise dessa superficie
analitica publicada entre os anos de 1988 e 2025, observo que o governamento da educagdo
brasileira, voltado a inclusdo, opera por meio de estratégias que tomam a Educacao Especial
como campo privilegiado de orientagdo. Inicialmente, ¢ notéria uma racionalidade
juridico-normativa, centrada na garantia geral de direitos e na universalizagdo constitucional
da educacdo, sendo posteriormente aprofundada por documentos que definiram caminhos e
responsabilidades para a Educacao Especial.

A distribuicdo, no contexto histdrico, dessas politicas, ao longo do periodo analisado,
permite observar uma lenta progressao para a consolidagdo normativa, e também os intervalos
e intensificagdes na formulagdo de diretrizes voltadas a Educacdo Especial. A linha do tempo
abaixo evidencia o espacamento entre os marcos legais, possibilitando visualizar momentos
de maior concentracdo normativa e periodos de relativa estabilidade na formulacdo das

politicas educacionais.

Grafico 3 — Linha do Tempo das Politicas Educacionais 1988-2025
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Fonte: Brasil, 2025. Anotagdes do autor.

O grafico evidencia que a produgdo nao ocorre de maneira homogénea ao longo do

tempo, sendo notdvel maior periodo de concentragdo de politicas educacionais,



principalmente a partir dos anos 2000, indicando uma proliferagao das estratégias legislativas
e organiza¢do da Educacdo Especial no sistema educacional brasileiro. Os intervalos entre os
anos de determinadas publicagdes também indicam lacunas temporais entre as diretrizes ja
estabelecidas, mostrando que o governamento da inclusdo se consolida por meio de
movimentos alternados. O periodo entre 2020 e 2023 instaura uma disputa, evidenciando a
dimensdo politica do governamento e sua capacidade de reorganizar normas e praticas
educacionais, segundo os principios assumidos pelo Governo Federal. Podemos observar que
essa disputa se manifesta nas notas de repidio de comunidades cientificas como a
ABRASCO, relacionada ao Comité da FIOCRUZ, e a ANPED (Associagdo Brasileira de
Pesquisa em Educacdo), que analisam o Decreto n° 10.502/2020, que instituiu a nova Politica
Nacional de Educagdo Especial no Brasil, sob uma O6tica critica e juridica. As fontes
argumentam que essa normativa promove a segregacdo escolar ao incentivar a criacdo de
classes e institui¢des especializadas, distanciando-se do modelo de inclusdo em vigor.
Destacam que o documento esbarra na inconstitucionalidade frente & Convengao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e a Lei Brasileira de Inclusdo. Segundo
Abrasco et al. (2020), a inclusao

requer investimentos de diversas ordens, incluindo a formagdo continuada dos

profissionais de educacgdo, a contratagdo permanente de profissionais de apoio e a

garantia de recursos pedagogicos em quantidade e variedade,capazes de atender as
diferentes necessidades educacionais de cada aluno.

O referido Decreto foi suspenso pelo Supremo Tribunal Federal (STF) porque, ao
contrario das leis, esse tipo de instrumento juridico ndo tem poder de criar, extinguir
ou modificar direitos e obrigacdes. Nesse sentido, o Decreto N° 10.502/2020 foi
considerado inconstitucional, por infringir leis vigentes, tais como a Convengao dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, aprovada pelo Decreto Legislativo N° 6.949, de
25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009), com status de Emenda Constitucional no
Brasil. (Rocha; Mendes; Lacerda, 2021, p. 02)

Contudo, mesmo que o referido decreto tenha sido revogado em 2023, ¢ necessario
compreender os contextos historicos de formacdo das politicas educacionais, bem como a
manifestagdo cientifica, buscando caminhos para possibilitar praticas pedagodgicas que
respeitem a diversidade. Em contraponto, o documento mais recente, a Politica Nacional de
Educagao Especial Inclusiva (2025), desloca o foco para um Estado baseado em redes,
articulando a educagdo por meio de processos de gestdo, coleta de dados e planejamento

integrado, como mencionado nos excertos abaixo:



Capitulo I Da Politica Nacional De Educac¢do Especial Inclusiva, Art. 1° Fica
instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva, com a finalidade de
garantir o direito a educagdo em um sistema educacional inclusivo para estudantes
com deficiéncia, com transtorno do espectro autista ¢ com altas habilidades ou
superdotagdo, sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades. (Brasil,
2025, s/p)

§ 1° A modalidade da educacdo especial sera oferecida de maneira transversal a
todos os niveis, etapas ¢ modalidades, com vistas a assegurar recursos € servigos
educacionais para apoiar, complementar e suplementar o processo de escolarizagio.
(Brasil, 2025, s/p)

§ 3° A garantia do sistema educacional inclusivo ocorre por meio da organizagdo do
sistema educacional geral, de forma a assegurar que os estudantes que sdo o publico
da educacdo especial estejam incluidos em classes e escolas comuns, com o apoio
necessario a sua participacdo, permanéncia e aprendizagem. (Brasil, 2025, s/p)

Sec¢do II Do apoio da Unido no Art. 19 - 1V, a elaboragdo de diretrizes ¢ de
orientagdes para a estruturag@o ¢ a implementagdo de agdes de formacdo orientadas
nas praticas pedagogicas e praticas de gestdo escolar destinadas aos gestores
educacionais, professores ¢ demais profissionais que atuem na educacdo especial
inclusiva; (Brasil, 2025, s/p)

Art. 4° - I - assegurar: ¢) o acesso, a participagdo, a permanéncia e a aprendizagem
dos estudantes que sdo o publico da educagdo especial nos estabelecimentos de
ensino, em classes comuns; (Brasil, 2025, s/p)

A andlise das politicas atuais mostra que a inclusdo ndo ¢ apenas um conjunto de
regras, mas uma forma especifica de se relacionar com o ambiente universitario. A inclusdo,
nesse periodo historico, se constituiu como uma matriz de experiéncia e, por isso,
transversaliza todas as etapas e modalidades da educagdo, como um imperativo de Estado.
Contudo, “a inclusdo, ao ser entendida como estratégia e transformada em um imperativo do
Estado brasileiro, tem produzido mudancas substantivas nas formas e nas condi¢des de vida
da populagdo brasileira” (Lopes; Lockmann; Hattge, 2013, p. 42), sendo necessario

compreender em quais contextos historicos as demandas estdo situadas.

No Brasil a logica da inclusdo ¢ amplamente mobilizada pela grande parcela da
populacdo que vive sob condi¢cdes econdmicas miseraveis e/ou precarias, assim
como vive discriminada negativamente devido a imposigdes de contratos sociais
excludentes, fundados em nog¢des fundamentalistas, essencialistas e de normalidade
do sujeito. Ter clareza sobre essa dupla via em que se cruzam razdes econdmicas ¢
razdes culturais determinantes da exclusdo permite que entendamos melhor a agédo
das politicas brasileiras sobre a populagao (Lopes; Lockmann; Hattge, 2013, p. 43).

Nesse sentido, aquele nimero crescente de pessoas que ndo conseguem usufruir de
tais direitos, que ndo estdo enquadrados na noc¢do de cidadania ndo podem ser
considerados incluidos pelo Estado (Lopes; Lockmann; Hattge, 2013, p. 44).



Neste caminho, a relacdo do Estado com o conceito de matriz de experiéncia,
apresentado por Lopes e Morgenstern (2014), que propdem uma desconstrucdo das praticas de
inclusdo no cendrio brasileiro contemporaneo, problematizando como a inclusdo ¢
compreendida como um “foco” ou “matriz de experiéncia’, que articula saberes, poder e
formas de subjetivacdo especificas do sujeito que ¢ considerado publico da Educacao

Especial.

Desse modo, interessa-nos ver as manifestagdes da verdade sobre a inclusdo. Tais
manifestagdes se ddo num conjunto de procedimentos verbais e ndo verbais, em
enunciacdes de distintas bases epistemoldgicas e em rituais que apresentam,
enfaticamente, ritos de passagem, experiéncias individuais de conquistas e
superacdes dos assim denominados incluidos, bem como daqueles que se relacionam
com eles no vasto campo da Educacdo e da Pedagogia (Lopes; Morgenstern, 2014,
p. 181).

Parece-me que essa compreensdo encontra materialidade no Art. 2°, IV, que descreve a
“transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil até o Ensino Superior”
(Brasil, 2025, s/p). A presenca do estudante com deficiéncia no Ensino Superior ndo ocorre no
vazio; ela ¢ atravessada por praticas e condutas (re)produzidas historicamente pela
Universidade. Ao problematizar esses marcos, abro caminho para investigar quais condigdes
sdo necessarias para alterar essa realidade, refletindo sobre como a experiéncia desse sujeito
atua como chave para compreender as novas possibilidades de vida académica para o
estudante autista.

Nessa perspectiva, compreendo que “trata-se de um imperativo que, ao acessar € ao
inventar novas praticas, bem como ao montar distintas estratégias inclusivas, enuncia uma
mudanca de vida para todos a partir da corresponsabilidade pelo outro e da
autorresponsabilizagdo de cada um consigo mesmo” (Lopes; Morgenstern, 2014, p. 184).
Nessa linha, ao refletir sobre as demandas e os processos historicos da Educagdo Especial no
Brasil, ¢ necessario compreender a inclusdo para além de diretrizes. Podemos observa-la
como uma experiéncia que produz efeitos nos sujeitos, pois “como experiéncia implicada na
subjetivacdo dos individuos, reconhecemos a complexidade da rede que a compde e que da
condi¢des para sua existéncia” (Lopes; Morgenstern, 2014, p. 185). Com as autoras,
compreendo como as configuragdes dos modos de ser estudante autista constituem quem ¢
considerado publico da inclusdo e quais condi¢des serdo necessarias para a permanéncia

destes sujeitos na educacao formal. A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva



da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, materializou os principios de inclusdao como
matriz de experiéncia, consolidando-se como um importante guia para o governamento pela
inclusdo - um governamento orientando por estratégias de planejamento, de monitoramento e
de responsabiliza¢do do Estado, que vincula a oferta do acesso e a participagdo na educagio,

como ¢ possivel visualizar nos excertos abaixo:

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educagdo especial organizada de
forma paralela a educagdo comum seria mais apropriada para a aprendizagem dos
alunos que apresentavam deficiéncia, problemas de satde, ou qualquer inadequagéo
com relacdo a estrutura organizada pelos sistemas de ensino. Essa concepgdo
exerceu impacto duradouro na historia da educacdo especial, resultando em praticas
que enfatizavam os aspectos relacionados a deficiéncia, em contraposi¢do a
dimensao pedagogica (Brasil, 2008, p. 14).

As definigdes do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na mera
categorizacdo e especificacdes atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos,
distirbios e aptiddes. Considera-se que as pessoas se modificam continuamente,
transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacao
pedagogica voltada para alterar a situag@o de exclusdo, enfatizando a importancia de
ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos (Brasil,
2008, p. 15).

Na educacdo superior, a transversalidade da educagdo especial se efetiva por meio de
acdes que promovam O acesso, a permanéncia e¢ a participacdo dos alunos. Estas
acdes envolvem o planejamento ¢ a organizacdo de recursos e servigos para a
promogdo da acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informagao, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados
nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o
ensino, a pesquisa e a extensdo (Brasil, 2008, p. 17).

Tais diretrizes, ao operarem como ferramentas de governamento, ndo apenas
conduzem as formas de acesso, permanéncia e inclusdo, mas buscam conduzir as condutas e
as formas de experienciar o ambiente académico. Neste cendrio, o governamento se constitui
através de um conjunto de ordenamentos que visam a condugdao coletiva das agdes. No
entanto, o seu funcionamento depende da ac¢do dos sujeitos sobre si e sobre os outros, na
operacionalizacdo desses regramentos. As interagdes humanas empreendidas no cotidiano sao
atravessadas por distintos campos sociais que, articulados entre si, constituem os modos como
nos relacionamos com os outros, nos espagos que frequentamos. Para Veiga-Neto (2013, p.
21), a conducdo das condutas no campo da Educagdo compde um terreno movedi¢o, em
constantes transformacgdes. Para ele, essas transformacgdes “se inserem num cendrio bem mais

amplo, cujas dimensdes sdo da ordem social, do econdmico, do politico e do cultural. E claro



[...] que tais transformagdes, além de variadas, t€ém sido cada vez mais aceleradas, profundas e
globalizadas” (Veiga-Neto, 2013, p. 21).

A vista disso, parece-me que o governamento pode ser observado na universidade,
inicialmente, através do ingresso, como uma estratégia técnico-politica, vinculada a figura do
Estado. Sua abrangéncia gerencia um conjunto de praticas regulamentadoras que fazem parte
de uma mesma légica de governamento: o controle e a gestdo da vida das populagdes. O
acesso a universidade ¢ marcado pelas formulagdes de politicas educacionais, que, desde a
sancao da Lei 12.711, em 29 de agosto de 2012 — que dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituigoes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras
providéncias —, foi ampliado para parcelas da populacdo cujas desigualdades, largamente
instituidas em nosso pais, produziam barreiras que inviabilizavam o ingresso no Ensino
Superior. Como mencionado no Art. 3°, do capitulo II, do Decreto n.° 11.785, de 20 de
novembro de 2023 — que institui o Programa Federal de A¢des Afirmativas para pessoas com
deficiéncia —, os principios do programa asseguram que pessoas com deficiéncia sejam
contempladas de forma integrada, mediante seu contexto historico de marginalizagdo. Ao
delimitar o respeito a autodeterminacao, a integridade e a garantia de direitos destes sujeitos,
o artigo refor¢a que a PCD ndo seja tratada somente por sua condigdo clinica, mas entende
que a deficiéncia constitui um marcador social que demanda agdes especificas. Desta forma,
evidencia um Estado que se modela e se ajusta, ndo como uma entidade estatica, mas como
um regulador de praticas de governamento dos corpos.

Importa marcar que o poder ndo se localiza de modo centralizado em sujeitos ou
instancias especificas, mas circula em redes, sendo exercido nas relagdes, articulando-se em
uma rede heterogénea, que produzem efeitos de verdade, classificacdao e regulagdo sobre os
sujeitos. Entendo que o governo, enquanto ferramenta do Estado, compreende diferentes
racionalidades e praticas que se entrelagam na constitui¢do do governamento. “[...] No fundo,
sO se objetara o direito a razao de Estado quando a razdo de Estado houver ultrapassado esses
limites de direito, ¢ nesse momento que o direito podera definir o governo como ilegitimo,
podera lhe objetar suas usurpacoes |[...]” (Foucault, 2008a, p. 11). Um exemplo disso pode ser
percebido na exigéncia do laudo médico para o ingresso no Ensino Superior, que, idealmente,
se pauta na avaliagcdo biopsicossocial, como refere o Art. 2°, § 1° do Estatuto da Pessoa Com
Deficiéncia (Brasil, 2015). No texto legal, essa exigéncia aciona saberes clinicos que operam

como parte de uma racionalidade de governo mais ampla. Longe de se configurarem como um



instrumento isolado, tais saberes integram o dispositivo da inclusdo escolar que, para além da
burocracia, identifica e qualifica os corpos, por meio de suas necessidades para a oferta de
suporte, produzindo uma regulagdo interna, que busca o sucesso da politica pela economia
politica.

Embora exista a Lei n.° 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a partir da fala do estudante de
jornalismo, na abertura desta secdo, percebo como o ambiente universitario pode ser
complexo para um estudante autista. Interessa destacar que o acesso ao Ensino Superior esta
garantido (para estudantes que apresentam um laudo médico, pela Lei n.° 12.711, de 29 de
agosto de 2012, que dispde sobre o ingresso nas Universidades Federais e Instituigdes
Federais). No entanto, a insuficiéncia de politicas educacionais que assegurem a permanéncia
com dignidade, o acolhimento e o pertencimento no ambiente universitario, dificulta e, muitas
vezes, impede a permanéncia no curso € as condi¢cdes para a sua conclusdo. A universidade,
ao ordenar os corpos por meio de suas normativas, em muitos casos, ignora as necessidades
dos estudantes com deficiéncia, transformando o que deveria ser um espago de acesso e
producdo do conhecimento em uma instdncia de regulacdo e adaptagdo forcada, caso
ignoradas as especificidades de cada estudante autista.

Ao entender a fabricagdo dos sujeitos no interior das relagcdes universitarias, € preciso
lembrar que as condigdes postas para o ingresso produzem uma burocracia para o
reconhecimento como Pessoa com Deficiéncia. O requisito de laudo médico, com o cédigo da
Classificag¢ao Internacional de Doengas (CID), ndo esta expressamente descrito em uma lei ou
decreto especifico, que rege a Educacao, mas ¢ uma exigéncia comumente prevista nos editais
de acesso ao Ensino Superior. Os editais usualmente utilizam como referéncia o Decreto n.°
3.298, de 20 de dezembro de 1999 (especialmente o artigo 4°), alterado pelo Decreto n.°
5.296, de 2 de dezembro de 2004, para a defini¢do e classificacdo das deficiéncias que dao
direito ao acesso as politicas publicas. Para Graff e Pieczkowski (2023, p. 6) um vasto
conjunto de materiais, facilmente encontrados na internet, materializa o imperativo do laudo e
“mostram a [sua] exigéncia [...] como uma verdade deste tempo”.

A escassez de politicas educacionais de permanéncia acentua o desgaste do estudante
autista, resultando em sofrimentos emocionais, sentimentos de desesperanga e repetidas
interrup¢des no percurso académico. Entre os documentos levantados, sete apresentam

abrangéncias que incluem o Ensino Superior, sendo elas: a Lei de Diretrizes e Bases (1996); o



Decreto n°. 3.298, de 20 de dezembro de 1999; a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008); Plano Nacional de Educagdo (2014); a Lei
Brasileira de Inclusdao (2015); o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia —
Novo Viver Sem Limite (2023), e; o Decreto n.° 12.686, de 20 de outubro de 2025, que
estabelece, pela primeira vez, a presenca do AEE no Ensino Superior junto ao setor de
acessibilidade, bem como menciona diretamente programas e a¢des educacionais para apoiar
ou complementar a formacao dos estudantes autistas e a necessidade de melhorar o carater de
permanéncia referente ao publico da Educagdo Especial (Brasil, 2025).

Por outro lado, sete politicas presentes no levantamento sdo direcionadas
exclusivamente a Educagdo Basica, incluindo a Constituicdo Federal de 1988; o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (1990); as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial (2001); as
Diretrizes Operacionais do AEE (2009); o Decreto n.° 7.611/2011; o, Decreto n.°
10.502/2020, que posteriormente foi revogado pelo Decreto n.° 11.370/2023. Através do
grafico abaixo, podemos observar uma predomindncia de politicas publicas voltadas a

Educagao Basica:

Grafico 4 — Frequéncia e escopo das leis/documentos da Educacio ao longo dos anos
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. Educacao Basica

Fonte: Brasil. Anota¢des do autor.



Chamo a atencdo para o baixo nuimero de politicas educacionais voltadas para o
Ensino Superior. Considerando o intervalo de tempo entre as politicas apresentadas, observo
uma lacuna — média aproximada de 3 anos — entre a publicagdo de uma politica e outra. No
entanto, destaco um vazio entre os anos de 2001 e 2008, demarcando um periodo de 7 anos
sem registros de novas politicas, o que pode indicar momentos de estagnacao institucional,
mudanga de prioridades governamentais ou reconfiguracio dos processos de governo.

Ressalto que, mesmo com os avangos nas politicas educacionais brasileiras para a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, a experiéncia universitaria analisada pelas lentes do
grafico anterior aparece marcada ndo somente pela sobrecarga individual, mas,
principalmente, pela falta de politicas de permanéncia capazes de garantir condi¢des de
continuidade, evidenciando que a permanéncia requer a orientacdo de questdes mais amplas
do que a simples abertura das portas da universidade, para o ingresso. Para compreender os
efeitos dessa auséncia, destaco, na tabela, relatos publicos de estudantes autistas, disponiveis

na pagina eletronica do YouTube, que descrevem as suas trajetorias no Ensino Superior.

Tabela 6 — Ser autista no Ensino Superior: Desafios da Permanéncia

No meu caso sempre foi a exposi¢do e interagdo social. Exposi¢do diante de seminarios e
grupos, nunca me senti confortavel, sempre evitava falar, me colocar porque tinha dificuldade
na comunica¢do social mesmo em saber o que falar e em que momento, passava mal, suava,
tremia, faltava no dia. Sempre fui visual e s6 entendia a aula escrevendo o que o professor dizia
e com caneta colorida para eu revisar depois. Se era aula com slides era mais facil compreender,
mas verbalmente sempre foi mais dificil acompanhar, entdo, copiava todas as falas. Fiz muito
masking, exaustivo, mas aprendi muito com uma amiga ¢ “copiava’” sempre o que cla fazia e ia
aprendendo desse jeito. Eu literalmente escrevia na prova o que eu lia nos cadernos e tinha que
ser sempre de forma rigida e nunca conseguia ser “espontdnea” nas minhas colocagdes. Mas
consegui concluir com a minha maneira mesmo de ser, com todos os desafios diarios (EAO]1,
2024, s/p, grifos nossos).

Eu larguei duas faculdades, por ndo conseguir estar em um ambiente social desse porte. Hoje,
ap6s o diagndstico e apds os 40 anos, faco faculdade EaD. Minha filha, diferente de mim, ja
com diagnostico mesmo que tardio, ird ingressar no inicio do més na universidade federal de
Santa Catarina, no curso de cinema. Que Deus a proteja (EA02, 2024, s/p, grifos nossos).

Exatamente isso, quando estava na faculdade, eu ainda ndo tinha diagndstico e laudo, mas era
prejudicada de todos os lados. S6 consegui o diagnostico de TEA nivel 1 na idade adulta e,
Comentarios [mesmo assim, no trabalho e na familia, a invalidagdo é constante. Complicadissimo ter uma
deficiéncia invisivel numa sociedade de gente maliciosa, levamos criticas de todos os lados. Nao
tive nenhum apoio familiar, inclusive com abandono paterno e todos os problemas de pobreza,
tendo que me virar no meio de gente maldosa, sendo agredida de varios lados por gente
mesquinha e exausta da hipocrisia “neurotipica” e sua burocracia sem fim em um mundo injusto
que ndo foi feito para nods. Os neurotipicos costumam exigir dos outros a perfeicdo que eles
mesmos nao tém, costumando ser bastante egoistas, hipocritas e maldosos (EA03, 2024, s/p,
grifos nossos).




Sou autista estou na minha quinta graduagao, duas eu fiz presencialmente, duas no formato EaD
e uma estou cursando de forma hibrida, a graduagdo presencial é como uma tortura para mim,
me falta energia para ficar horas ouvindo uma pessoa falando e de ter que conviver com a
irresponsabilidade dos alunos... Eu tive muito mais dificuldade no mestrado, era tudo muito
aberto, sem parametros algum, necessitava que eu fosse proativo para me achegar as pessoas
com finalidade de escrever artigos ¢ fora que eu tinha que dar aulas de temas novos que eu ndo
tinha tanta familiaridade em um curto tempo de preparo das aulas. O orientador ndo ajudava o
quanto eu precisava, era como se eu ja tivesse que saber muitas coisas a respeito de pesquisa,
metodologias, tendo que apresentar a ele tudo pronto. Infelizmente eu precisei parar, pois eu fui
me enclausurando cada vez mais, ndo consegui me colocar como deveria. Hoje eu pretendo
voltar para o mestrado com a consciéncia de tudo que ocorrerd (EA04, 2024, s/p, grifos nossos).

Fonte: Canal do YouTube Luna Aba. Anotagdes do autor.

Depreende desses relatos que as necessidades e caracteristicas destes estudantes ndo se
alinham com o que ¢ considerado normativo, “ou seja, as diferentes maneiras pelas quais cada
um governa a si mesmo e aos outros” (Veiga-Neto, 2013). Tais caracteristicas dificultam a
producao de aprendizagens e as possibilidades de convivéncia em um ambiente universitario
que ndo (re)pensa a sua organizagdo para acolher a diferenga. Através da analise dos
comentarios, percebo que o direito a suportes educacionais se relaciona a condicao de pessoa
laudada, seja no ingresso ou posteriormente em seu percurso universitario, atuando como um
documento pedagogico que organiza os processos de ensino e de aprendizagem.

Os relatos dos estudantes permitem compreender a universidade como espaco
atravessado por formas de governamento pouco atentas a diferenga. Embora o ingresso seja
formalmente garantido, a permanéncia mostra-se restrita a quem consegue se ajustar as
normas implicitas de desempenho, comunicagdo e disciplina académica. A auséncia de
adaptagdes institucionais, a rigidez metodoldgica e a incompreensao docente operam como
mecanismos de normalizagdo, tensionando quais corpos estdo aptos ou ndo a vida
universitaria. Nesse sentido, a exclusdo ndo se da por impedimento direto, mas por
instrumentos normativos que ditam quem pode ou ndo permanecer, evidenciando uma lacuna
legislativa na permanéncia universitaria.

Desta forma, ao relacionar os relatos dos estudantes, compreendo que “as agdes
afirmativas podem nao criar, uma sociedade mais igualitaria, uma vez que, ha a possibilidade
de ndo alcancarem os efeitos de igualdade imaginados pelos seus idealizadores, porquanto,
analisar essas medidas constitui uma agdo estratégica para a promog¢ao da isonomia” (Santos,
2023, p. 1998). Ignorar as diversas formas de existir nos espagos educacionais e reduzir

pessoas com deficiéncia, como sujeitos iguais, se torna uma acao contra sua permaneéncia,



esquecendo que, como sujeitos, temos diferentes formas de existir no sistema normativo que
nos ¢ imposto.

Neste caminho, o proéximo capitulo volta-se a analise das tensodes entre a clinica e a
judicializagdo do sujeito de direitos. Nesse movimento, a problematica do ingresso no Ensino
Superior articula-se as dindmicas de acesso e matricula, posicionando o laudo médico como
aparato documental que viabiliza a entrada desse sujeito, a0 mesmo tempo em que
permanecem as lacunas que impedem a concretizacao desse direito, garantido pela legislagao.
Sob essa 6tica, mostro como o governamento previsto pelas politicas educacionais incide

sobre as trajetérias de permanéncia dos estudantes autistas.



3. APRODUCAO DO SUJEITO DE DIREITOS

Para compreender a producao do sujeito de direitos, parece-me importante uma
reflexdo acerca da Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(CIPTEA), criada pela lei n° 13.977, de 8 de janeiro de 2020. Saliento que a CIPTEA
caracteriza um aparato que torna a deficiéncia visivel no espago universitario. Esse jogo de
(in)visibilidade ¢ central na producdo do sujeito de direitos que guia as estratégias de
governamento para a inclusao. Neste contexto, para Lopes € Morgenstern (2014, p. 190)

ndo se trata de casos onde sdo vivenciadas experiéncias inclusivas, mas se trata,
como ja dissemos, de uma atmosfera ou de um ambiente de onde os individuos
emergem, sdo constituidos e também constituem verdades que alimentam e mantém
um ecossistema em tensdo. Dessa forma, ndo se trata de analisar um ou mais casos

isolados de experiéncia inclusiva, mas de atentar para a consolidacdo de modos de
ser e estar no mundo que podem ser comuns ao tempo presente.

Com o intuito de compreender como o sujeito de direitos ¢ mencionado na legislagao
referente as politicas educacionais, este capitulo tem como objetivo a anélise sobre como estes
estudantes se sentem na universidade, por meio de seus relatos de experiéncias em redes
sociais. Realizei uma busca inicial no Instagram, utilizando a hashtag #autismouniversidade'
na qual identifiquei uma postagem com um homem negro, utilizando jaleco branco, com
cordao de identificacdo de quebra-cabegas, para sinalizar que ¢ uma pessoa autista, descrito
no centro “aluno autista passa em quatro vestibulares para medicina” (Correio Braziliense,
2025, s/p). A postagem analisada anteriormente, em relacdo ao corddo de identificagdo de
quebra-cabega, ja sinalizava um sujeito que buscava sua visibilidade no espago educacional.
Nesse contexto, a tabela a seguir apresenta o comentario de um estudante autista, no qual

relata sua experiéncia no ambiente universitario.

Tabela 7 — Relato inicial, ponto de partida

Eu, autista, descobri tardiamente também, ja tinha uma graduacdo em Engenharia Mecanica e passei aos 42
em primeiro lugar no vestibular da UNB, para Farmacia, no meu campus... entrei sem cota, ainda ndo tinha o
laudo na época. Todo mundo olha o lado da dedicacdo e do foco, mas pouca gente sabe que isso ¢ exaustivo
para gente... mesmo amando estudar! (@EAO, 2025, s/p.)

Fonte: https://www.instagram.com/p/DNmCaEtuNPw/?utm_source=ig_web_copy_link. Anotagdes do autor.

2.0 buscador precisou ser alterado para obter mais dados especificamente no Instagram.



Contudo, evidencia-se a articulagdo entre as narrativas dos estudantes autistas ¢ o
funcionamento institucional, permitindo identificar como as experiéncias de estudantes
autistas sdo atravessadas por barreiras estruturais. A analise deste relato torna-se elemento
para a compreensdo das tensdes presentes no ambiente universitirio, observando os
mecanismos que inviabilizam ou tensionam a permanéncia desses alunos no Ensino Superior.
De acordo com o comentéario, ¢ possivel observar como as condi¢des de um ambiente
universitario podem nao ser saudaveis ou adequadas ao publico autista, visto que, mesmo sem
saber do diagndstico, as exaustdes, cansagos e desregulacdes causadas por uma
neurodivergéncia usualmente podem ndo ser visualizadas como necessidade de
suporte/deficiéncia.

Esses tensionamentos refletem a complexidade da constituicao do estudante autista no
Ensino Superior, onde a experiéncia inclusiva ¢ constantemente mediada por controle e poder.
Nesse enquadramento, as ferramentas de identificagdo, como a CIPTEA, passam a operar
como taticas de producdo de visibilidade do sujeito, possibilitando o reconhecimento, sua
visibilidade e o acesso a determinadas politicas. Ao mesmo tempo, tais mecanismos
evidenciam como os processos de (in)visibilizagdo se articulam aos processos de classificacao
e gestao dos sujeitos no interior das instituigoes. Posto isso, abaixo segue a imagem ilustrativa

da carteira de identificacdo do autista.

Figura 1 — Versao fisica da CIPTEA Catarinense
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Fonte: BRASIL, 2012. Fundagdo Catarinense de Educagao Especial. Governo de Santa Catarina.

Para conferir materialidade ao dispositivo legal previsto no Art. 3°-A, ilustro o modelo
da Carteira de Identificacdao da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA) adotado
pelo estado de Santa Catarina. A escolha por este documento especifico justifica-se pela
localidade da pesquisa, pois escrevo como pesquisador autista no contexto universitario
catarinense, e pela propria natureza administrativa da politica. Embora a normativa seja
federal, a operacionalizagdo e a emissao do documento recaem sobre a autonomia dos entes
federativos estaduais, inexistindo um documento unificado emitido diretamente pela Unido.

Com o intuito de mostrar as relagdes entre a politica de protecao as pessoas autistas,
tendo em vista o Ensino Superior, analisarei, abaixo, como os processos de (in)visibilizacao
atravessam esse campo, influenciando o reconhecimento institucional do autismo e a
implementagao dos direitos educacionais desses estudantes. Portanto, ilustrarei na tabela a
seguir, os excertos da Lei n.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica
Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Nessa

materialidade, seleciono artigos que se relacionam com a Educacao.

Tabela 8 — Como ¢ feita a prote¢do educacional destes direitos

Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012




Referéncia Normativa

Garantias Legais

Art. 1° Esta Lei institui a
Politica  Nacional de
Prote¢do dos Direitos da
Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista e
estabelece diretrizes para
sua consecugao.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais.

§ 3° Os estabelecimentos publicos e privados referidos na Lei n.° 10.048, de 8 de
novembro de 2000, poderdo valer-se da fita quebra-cabega, simbolo mundial da
conscientizagdo do transtorno do espectro autista, para identificar a prioridade
devida as pessoas com transtorno do espectro autista.

Art. 2° S3o diretrizes da
Politica Nacional de
Protegdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista.

VII - o incentivo a formagao e a capacitagdo de profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e
responsaveis;

VII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos
epidemiologicos tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do

problema relativo ao transtorno do espectro autista no Pais.

Art. 3°-A. E criada a Carteira de Identificacio da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Ciptea), com vistas a garantir atenc¢do integral, pronto atendimento e
prioridade no atendimento e no acesso aos servigos publicos e privados, em
especial nas areas de saude, educagdo e assisténcia social. (Incluido pela

Lein® 13.977, de 2020)

Fonte: Brasil, 2012. Tabulagdo de dados elaborada pelo autor.

Ao analisar a tabela, compreendo que a Lei n® 12.764/2012 atua como uma ferramenta
de governamento que institui, juridicamente, o sujeito de direitos, ao equiparar o TEA a
deficiéncia para efeitos legais e instituir a Carteira de Identificagao. O Art. 3°-A busca, com
esse documento, “garantir atencao integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e
no acesso aos servigos publicos e privados, em especial nas areas de saude, educagao e
assisténcia social” (Incluido pela Lei n® 13.977, de 2020) (Brasil, 2012, s/p.) Desta forma, o
Estado estabelece uma estratégia de gestdo populacional baseada na visibilidade e na
classificagdo, visto que o Art. 3° em seu inciso IV garante “o acesso: a) a educagdo e ao
ensino profissionalizante” (Brasil, 2012, s/p), o que depende da identificacdo dos sujeitos
autistas que possam usufruir desse direito. Essas normativas esbarram na realidade
universitaria, uma vez que o ambiente universitario ¢ constituido por uma complexidade de
estruturas — administrativas, pedagdgicas, atitudinais — que podem ter convergéncias para o
cotidiano destes estudantes. Embora o Art. 2°, VIII, mencione que deve existir “o estimulo a
pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemioldgicos tendentes a dimensionar a
magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao transtorno do espectro autista no Pais”
(Brasil, 2012, s/p), nota-se a baixa quantidade de pesquisas brasileiras sobre o estudante

autista no Ensino Superior. Nestes moldes, tenciono uma reflexdo: o acesso a educagdo



superior ¢ a relagdo com a permanéncia sao mediados por filtros socioeconémicos, acessiveis
prioritariamente aqueles melhor posicionados na escala economica. Para Fraser (2006, p.
232), € como se precisassemos “apenas subscrever uma compreensdo geral e rudimentar da
injustica socioeconémica informada por um compromisso com o igualitarismo”. E neste
caminho que o governamento esbarra com as formulagdes de acesso a universidade,
encontrando estratificagdes sociais que podem ser observadas através de como as “lutas de
reconhecimento assumem com frequéncia a forma de chamar a atengdo para a presumida
especificidade de algum grupo — ou mesmo de cria-la performativamente — e, portanto,
afirmar seu valor” (Fraser, 2006, p. 232-233). Posto isso, questiono: quem nao possui
condi¢des econdmicas que contribuam para sua permanéncia, faz o qué? A obrigatoriedade do
laudo clinico atua, nesse registro, como um mecanismo de deferimento do “direito de
permanecer”, restringindo-o a quem pode custed-lo.

De forma analitica, observo nos editais de ingresso como o laudo atua como
ferramenta de acesso ao sujeito de direitos. Contudo, trago como exemplo o edital de duas
universidades publicas de Santa Catarina (SC), como a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) e a Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC), nas quais podemos observar os critérios para o ingresso nos
programas de Pos-Graduagdo stricto sensu, especificamente nos cursos de Mestrado em

Educagao.

Tabela 10 — Andlise dos Editais de Ingresso

Instituicdo Acdes afirmativas previstas nos editais de ingresso
de Ensino

4.2.1 Os(as) candidatos(as) autodeclarados(as) concorrerdo entre si por Linha de Pesquisa.

5.2 Nota de corte. A nota minima para aprovagdo em cada uma das etapas sera 6,0 (seis) para
classificag@o geral e 5,0 (cinco) para optantes as vagas de agdes afirmativas.

5.6.9. Os(as) candidatos(as) que necessitarem de condi¢des especiais para realizagdo da prova
deverdo manifestar na inscri¢do as condigdes necessarias para a participacao.

i) O(A) candidato(a) inscrito(a) as vagas para agoes afirmativas previstas para pessoas com
deficiéncias deverd apresentar laudo médico contendo o CID.

UFSC OBS: Laudo médico devera ser emitido nos ultimos 12 (doze) meses, assinado por um(a)
médico(a) especialista na drea da deficiéncia alegada pelo candidato, contendo o grau ou
nivel de deficiéncia, o codigo correspondente a Classificag¢do Internacional de Doenga (CID);
(Res 145 Art.11).

7.4 O(A) candidato(a) com algum tipo de deficiéncia devera informar, na ficha de inscrigéo,
as condi¢cdes necessarias para a participagdo no processo de selegdo, as quais serdo
providenciadas pelo PPGE de acordo com a razoabilidade e proporcionalidade. (UFSC,
2023. s/p, grifo meu).




2.6 De acordo com o disposto na RESOLUCAO N° 35/CONSUNI CPPGEC/UFFS/2020,
ficam reservadas vagas do Processo Seletivo para o Programa de Pds-graduacdo em Educacdo
da UFFS, Curso de Mestrado, para candidatos autodeclarados indigenas, com deficiéncia e
autodeclarados negros (pretos e pardos), aprovados e classificados no processo seletivo,
conforme distribuic@o a seguir:

2.6.2 Fica reservada 1 (uma) vaga para candidatos com deficiéncia, aprovados e classificados
no processo seletivo.

[...]

3.6 O candidato que concorrer a reserva de vagas definida na RESOLUCAO N°
35/CONSUNI CPPGEC/UFFS/2020, devera indicar, no formulario de inscrigdo, para qual das
vagas esta concorrendo.

8.4 Os documentos exigidos aos candidatos que concorrerem a reserva de vagas, definidas na
RESOLUCAO N° 35/CONSUNI CPPGEC/UFFS/2020 (indigena, pessoa com deficiéncia e
negros/pardos), deverdo ser apresentados no ato da matricula, fazendo-se necessario no
momento da inscri¢ao apenas a indicacao da informag@o no formulario de inscrigdo.

XI - atestado médico emitido nos ultimos 6 (seis) meses, assinado por um médico especialista
na area da deficiéncia alegada pelo candidato, contendo o grau ou nivel de deficiéncia, o
codigo correspondente a Classificagdo Internacional de Doeng¢a (CID) e um parecer do
médico contendo as necessidades especificas, considerando as peculiaridades da deficiéncia;
exame de audiometria para candidatos com deficiéncia auditiva, realizado nos ultimos 12
(doze) meses e parecer especifico com restrigoes e/ou recomendagoes; exame oftalmologico
em que constem a acuidade visual para candidatos com deficiéncia visual, realizado nos
ultimos 6 (seis) meses e parecer especifico, para o caso de candidatos com Deficiéncia,
classificados de acordo com o item 2.2.2 deste edital. (UFFS, 2023, s/p, grifo meu).

UFFS

(6)[...] Pessoas com deficiéncia: laudo médico conforme a Resolugdo CPG/PPGE N. 01 de 17
de dezembro de 2019 (disponivel em www.udesc.br/facd/ppge/normativas_legislacao );

3.2 [...] OBS: As pessoas com deficiéncia que optarem pela modalidade de vaga de “ampla
concorréncia” devem comunicar no campo proprio dentro da ficha de inscri¢do, no ato da
inscrigdo, as condi¢des necessarias para que possam realizar o processo seletivo. (UDESC,
2023 s/p, grifo meu).

UDESC

Fonte: Tabulagdo de dados elaborada pelo autor, 2023.

Ao observar os dados da tabela, noto que a formulacao dos editais esta em observancia
as normativas vigentes, assegurando que as diretrizes de acesso sejam devidamente
respeitadas. Pontuam a pessoa com deficiéncia como “agdes afirmativas” ou “Reserva de
Vagas”, evidenciando o direito previsto na legislacdo. No que tange a realizagdo de provas
com acessibilidade, ¢ de expressa manifestacdo do candidato optar pela acessibilidade -
ressalto aqui, que apenas a UFSC menciona a “razoabilidade e proporcionalidade” das
adaptacdes para a realizagcdo das provas, aspecto que a UFFS nao menciona diretamente em
seu edital de ingresso ¢ a UDESC menciona que no ato da inscri¢do, o estudante deve
informar as condigdes necessarias para que possam realizar o processo seletivo e realizar
adaptagoes.

Por outro lado, a UFFS, em sua Resolucao n. 35/CONSUNI CPPGEC/UFFS/2020, em

relacdo as vagas destinadas as ac¢des afirmativas, no Art. 18 menciona: “as vagas reservadas



pela presente politica destinam-se exclusivamente aos candidatos que ndo obtiveram nota
suficiente para serem classificados no rol das vagas ofertadas pelo edital” (UFFS, 2023, s/p).
Por fim, a UDESC apenas estabelece a quantidade de vagas a serem distribuidas entre os
ingressantes e que, caso nao haja inscritos, a redistribui¢do respeitara os itens do edital para a
ampla concorréncia - permitindo-se o nao preenchimento de todas as vagas conforme o edital
vigente. Essa organizacdo institucional mostra que a constituicdo desse sujeito de direitos esta
vinculada a apresentagdo do laudo médico. Nesse cenario, o documento clinico deixa de ser
somente um registro de saude para tornar-se uma ferramenta de governamento, que valida os
direitos desse sujeito perante a universidade.

Para Krawczyk (2013, p. 1005), “se a educagdo ¢ encarada como um bem de consumo
(sociedade) ou uma prestagdo de um servigo (Estado e organizagdes privadas), ¢ dificil
imagina-la compativel como um direito de todos e para toda a vida”. Nesse registro, o laudo
se torna uma ferramenta de poder e governamento dos corpos, na dire¢ao do que argumenta
Foucault (1976, p. 35), para quem “o individuo ¢ um efeito do poder e €, a0 mesmo tempo, na
mesma medida em que ¢ um efeito seu, seu intermediario: o poder transita pelo individuo que
ele constituiu”. Essa forma de gerir os corpos estudantis, os enquadrando por via de
normatizagdes de acesso [leis], pode ser controversa, principalmente se considerada a
complexidade do acesso e do custeio dos processos de avaliacdo psicoldgica para o
diagnéstico médico do Transtorno do Espectro Autista. Nessa esteira, parece-me importante
“estudar os corpos periféricos e multiplos, esses corpos constituidos, pelos efeitos do poder,
como suditos” (Foucault, 1976, p. 34).

Com o intuito de compreender os efeitos que o governamento produz sobre a
permanéncia destes estudantes no Ensino Superior, lancei mao do mesmo buscador
mencionado anteriormente, porém na rede social TikTok. Até a data de 04 de setembro de
2025, haviam 60 comentarios, dentre os quais selecionei os que continham falas de autistas e
suas vivéncias no meio académico - mantendo a identificagdo a partir de codigo alfanumérico
no formato EAXX, por se tratar de sujeitos em contextos de vulnerabilidade. Na sequéncia,
apresento o Tabela 3, que reune 09 comentarios de estudantes autistas, relatando as

adversidades referentes a sua permanéncia na universidade.



Tabela 9 — Autistas conseguem chegar a universidade: mas como permanecer?

Minha primeira graduagdo foi facil terminar, ja a segunda com minha rigidez cognitiva por
mudar muito de sala e lugar em sala, tranquei indo para o 3 semestre, ndo tinha diagndstico
ainda (EAO1, 2024, s/p).
Eu fago mestrado e sou servidora numa federal. T6 ha 6 meses tentando ser reconhecida como
PCD (EA02, 2024, s/p).

Comecei na universidade ptblica e ndo consegui permanecer. Fui para particular e € melhor, tem
mais cuidado comigo, mas mesmo assim sinto que ignoram muita coisa (EA03, 2024, s/p)

Nao sei se vou conseguir. Me afastei uma vez ja, td tentando de novo, mas ndo sei mesmo.fago
psico € nem isso garante compreensdo dos prof. (EA04, 2024, s/p).

Comentarios [Ndo tive nenhuma adaptagdo, mas terminei meu curso completamente acabada, deprimida e
ansiosa (EA05, 2024, s/p).

Pra mim foi um sofrimento a faculdade, principalmente momento de internato. Area da saude
demanda muita comunicagao efetiva... coisa que ndo consigo muito ter (EA06, 2024, s/p).

O professor avalia através da gente apresentar seminario de no minimo 20 minutos, eu nio
consigo. O que posso fazer sobre?... (EA08, 2024, (s/p).

Ja cheguei 3 vezes e ndo consegui permanecer. Tentando a quarta, sem muita esperanga. (EA09,
2024 (s/p).

Ser autista e fazer faculdade federal parece impossivel, os professores ndo mandam o material
com antecedéncia, ndo estdo disponiveis por e-mail, etc. (EA001, 2024, (s/p).

Fonte: Video do TikTok do perfil da Giulia, estudante de Medicina. Quais adaptagdes vocés tém na faculdade ou
escola? Acho interessante mostrar as minhas como exemplo. Anotagdes do autor.

y .

Antes de adentrar na analise deste quadro, ¢ importante realcar os aspectos que
caracterizam o que entendo como praticas violentas de governamento institucional. Os
sentimentos de inadequagdo, ndo pertencimento, angustias e dificuldades ampliadas pelo
ambiente que experienciam demonstram a falta de suporte & permanéncia desses sujeifos de
direitos. O fato de nao ser reconhecido, respeitado e ser negligenciado mostra lacunas nas
relagdes universitarias. A violagdo de direitos no ambiente universitario manifesta-se,
primordialmente, no tensionamento entre a garantia legal e o ndo reconhecimento das
especificidades do estudante autista. Essa contradicdo mostra que a constituicao do estudante
como sujeito de direitos €, com frequéncia, prejudicada por distintos processos de negligéncia
educacional, nos quais o ndo reconhecimento de suas especificidades pode interromper ou
impedir o acesso ao suporte adequado. Neste cenario, a garantia do direito esta diretamente
ligada ao acesso ao suporte necessario a sua aprendizagem. Portanto, a existéncia de lacunas
institucionais na oferta dessas adequagdes, configura-se como a propria negacao desse direito.

Para Fraser (2006, p. 234),

esses danos sdo injustigas de reconhecimento. Sdo relativamente independentes da
economia politica e ndo sdo meramente “superestruturais”. Por isso, ndo podem ser



remediados apenas pela redistribui¢do econdmico-politica, mas precisam de medidas
independentes e adicionais de reconhecimento.

Dito isso, como se pode deduzir dai o internamento dos loucos? A dedugdo, vocés a
fardo sempre; ela é sempre facil, e é precisamente isso que eu IThe reprovarei. E, de
fato, facil mostrar como o louco, sendo precisamente aquele que ¢ inttil na produgéo
industrial, como se ¢ até mesmo obrigado a descartar-se deles (Foucault, 1976, p.
36-37).

Na relag@o entre sujeito industrial e sujeito discente, em um mundo que se volta ao
capital, a educagdo se aloca em um cenario de lucro. O reconhecimento do sujeito de direito o
posiciona, neste contexto, na esteira do empreendedor de si, sendo aquele que ¢ visibilizado,
aparece nas estatisticas educacionais, contudo, tal reconhecimento ndo, necessariamente, se
traduz na garantia de direitos, uma vez que a responsabiliza¢do pelo sucesso ou pelo fracasso
académico tende a ser deslocada para o proprio individuo. Sua aprendizagem e seu
rendimento dependem fundamentalmente de seu esforco, disciplina e capacidade de gestao de
si. Nessa linha, o ensino em salas comuns faz parte da construcio das relagdes de producio e
de sucesso do empreendedor de si mesmo. Em linhas gerais, um sujeito que consegue garantir
as suas ascensdes econdmicas €, ao mesmo tempo, pertencer ao meio académico ¢
considerado como bem-sucedido - o que, para um estudante autista, com suas limitagdes e
custeios de tratamentos multiprofissionais, pode produzir efeitos importantes nessa logica de
sucesso. Se torna curioso, ao analisar e compreender os contextos de vida destes estudantes,
entender “como esses mecanismos de poder, em dado momento, numa conjuntura precisa, €
mediante certo numero de transformacoes, comecgaram a tomar-se economicamente lucrativos
e politicamente uteis” (Foucault, 1976, p. 38). No plano estrutural, o poder ndo flui de cima
para baixo, ele circula em redes e conexdes que atravessam diferentes dindmicas sociais,
sendo importante compreender como os mecanismos locais, presentes nas universidades,
atuam como suporte para estratégias mais amplas de governamento. Essa perspectiva
evidencia o carater capilar e econdmico do poder, que se materializa nas praticas cotidianas e
sustenta camadas mais amplas de organizacao social.

Neste caso, o poder politico encontraria na economia sua razao de ser histérica. Em
linhas gerais, se preferirem, num caso, tem-se um poder politico que encontraria, no
procedimento da troca, na economia da circulagdo dos bens, seu modelo formal; e,
no outro caso, o poder politico teria na economia sua razdo de ser histdrica, € o

principio de sua forma concreta e de seu funcionamento atual (Foucault, 1976, p.
20).



Dessa forma, o saber ¢ o poder constituem-se mutuamente, formando um campo
estratégico no qual se definem orientagdes, classificacdes e regimes de verdade. Nesse
cenario, compreendo que as experiéncias dos estudantes passam a ser mediadas por uma
logica de padronizacdo, impulsionada por uma busca por resultados.

Compreendo que o poder atravessa as praticas de governamento dos corpos, agindo
por meio de métodos claros e bem definidos, indicando quais trajetorias o sujeito deverd
percorrer. Os relatos de estudantes autistas descritos nesta pesquisa permitem compreender a
universidade como espaco atravessado por formas de governamento. Embora o ingresso seja
formalmente garantido, a permanéncia mostra-se restrita a quem consegue se ajustar as
normas implicitas de desempenho, comunicagao e disciplina académica. Compreendo, através
dos relatos, que a auséncia de adaptacdes institucionais, a rigidez metodoldgica e a
incompreensdo docente operam como mecanismos de poder e normalizacdo, tensionando
quais corpos estao aptos ou ndo a vida universitaria.

Em suas pesquisas, Sales (2023, p. 623) menciona que “o planejamento de ensino e o
processo de avaliacdo da aprendizagem precisam ocorrer em uma sintonia, em que as partes
envolvidas sejam reconhecidas e seus espacos bem delimitados, mesmo que imbricados
estejam”. Nesse sentido, a exclusao ndo se d4 por impedimento direto, mas por instrumentos
normativos [regras] que ditam quem pode ou ndo permanecer, evidenciando o carater
in/exclusivo da vida académica e mostrando que “a relagdo professor-aluno ¢ termometro
acerca do sucesso ou insucesso do processo de ensino-aprendizagem” (Sales, 2023, p. 624).
Na logica deste processo, ¢ importante compreender que os contextos sdo orientados por
diversas experiéncias em que “um lucro politico, eventualmente até certa utilidade econdmica,
que solidificaram o sistema e o fizeram funcionar no conjunto” (Foucault, 1976, p.39),
orbitando uma forma de governar para aqueles que conseguem seguir as linhas gerais dos
processos de in/exclusdo. “Nesse caso, excluidos refere-se aqueles que, de alguma maneira,
sao discriminados pelo Estado e/ou pela sociedade” (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p. 122). Neste
enquadramento, “uma abordagem voltada para compensar injusti¢as de distribuicdo pode
acabar criando injusticas de reconhecimento” (Fraser, 2006, p. 238), considerando que o
reconhecimento deste estudante na universidade leve em conta seus diversos aspectos de
suporte.

No proximo capitulo aprofundarei a relacdo entre a Clinica e a producdo de

regulamentagdes que orientam a vida académica, destacando como o poder, a partir da



composi¢ao de saberes clinicos, que tensionam e atravessam os saberes educacionais,
movimentam uma produg¢do cientifica e normativa que produz efeitos sobre a permanéncia de

estudantes autistas no Ensino Superior.



4. ENTRE A CLINICA E A JUDICIALIZACAO DO DIREITO: o governamento juridico

no Ensino Superior

O governamento juridico baseado na clinica.
Laudo como ferramentas de acesso.
(Avaliagdo biopsicossocial, direito e judicializagdo).

E pertinente considerar que o ingresso do estudante com TEA foi legitimado por um processo seletivo, ele tem o
direito de concluir sua formagdo com éxito, com condi¢des que permitam seu acesso e respeitem suas
singularidades. (Silva, 2020, p. 115-114).

Temos, pois, duas séries: a série corpo — organismo disciplina — institui¢des; e a série populacdo — processos
bioldgicos — mecanismos regulamentadores® — Estado. Um conjunto organico institucional: a organo-disciplina
da instituicdo, se vocés quiserem, e de outro lado, um conjunto bioldgico e estatal: a bio-regulamentagao pelo
Estado. (Foucault, 1976, p. 298).

Quero dizer, mais precisamente, isto: eu creio que a normalizag@o, as normalizac¢des disciplinares, vém cada vez
mais esbarrar contra o sistema juridico da soberania; cada vez mais nitidamente aparece a incompatibilidade de
umas com o outro; cada vez mais € necessaria uma espécie de discurso arbitro, uma espécie de poder e de saber
que sua sacralizagdo cientifica tornaria neutros. (Foucault, 1976, p. 46).

E o mecanismo disciplinar que vai se caracterizar pelo fato de que dentro do sistema binario do codigo aparece
um terceiro personagem, que ¢ o culpado, € ao mesmo tempo, fora, além do ato legislativo que cria a lei e do ato
judicial que pune o culpado, aparece toda uma série de técnicas adjacentes, policiais, médicas, psicologicas, que
sdo do dominio da vigilancia, do diagndstico, da eventual transformacdo dos individuos. (Foucault, 20008b, p.
08)

“A inclusdo em qualquer nivel de ensino ¢ um dos desafios educacionais, sociais e
politicos de nosso tempo” (Pieczkowski, 2024, p. 522). Para o que interessa a essa pesquisa
abordarei, neste capitulo, como o governamento juridico opera no Ensino Superior,
tensionando como o estudante autista, dado como sujeito de direitos, ¢ descrito pelos saberes
clinicos e juridicos, analisando os contextos do Ensino Superior e considerando que o acesso
de alguns estudantes pode passar por situagdes de judicializagdo, para garantir acesso aquilo
que ja lhe era garantido legalmente. Neste caminho, a relagdo com o campo juridico, no
Brasil, tensiona como “os direitos educacionais receberam protecao diferenciada, com
especificacdo do seu contetido e formas de exigibilidade, ao considerar o ensino obrigatério
como direito publico subjetivo™ (Silveira; Prieto, 2012, p. 721). Quando observo o Ensino
Superior, sob a dtica de um espago de producdo de caracteristicas e modos proprios de operar

seus processos de “escolarizacdo”, compreendo que “a educacdo especializada parece se



impor na escolarizagdo do estudante com deficiéncia de forma indiscriminada, sem considerar
a propria especificidade educacional, as particularidades das necessidades e as potencialidades
de aprendizagem” (Barros; Dainez, 2023, p. 99). E neste cenario que nascem as possibilidades
do campo da judicializagcdo na educagdo, sendo constituido por processos de expansdo das
politicas educacionais. Entretanto, observo um descompasso em determinados contextos de
formulagdo de politicas institucionais, a partir dos quais, por vezes, o estudante autista acaba
necessitando recorrer a judicializagdo para, assim, ter garantido o acesso aos seus direitos
previstos na Lei n® 12.764/2012".

Através do governamento, o campo juridico das decisdes educacionais parte,
predominantemente, de direcionamentos que pautam suas decisdes em critérios clinicos. Para
Rocha e Nozu (2024, p. 18), “a opcao do Poder Judiciario de pautar suas decisdes
majoritariamente nos laudos médicos evidencia uma valorizagdo do saber médico em vez do
saber pedagogico e fragiliza o0 modelo biopsicossocial adotado pela legislagao nacional”. No
mesmo caminho, para Graff e Pieczkowski (2023, p. 08), “estudos mostram um predominio de
saberes da clinica na condugdo das relacdes com esse publico. Essa énfase conduz os docentes a
procurar, no aluno, as auséncias, aquilo que o distancia da normalidade para, depois, direciona-lo
a um servigo educacional especifico, [...]”. Seguindo essa logica, importa marcar que o Ensino
Superior ¢ atravessado por diversos fatores complexos, como classes sociais, fatores especificos
de necessidades, modos de mobilidade e comunicagdo, que constituem estruturas basilares para a
garantia das condi¢des de permanéncia do estudante autista, considerando que seu percurso
académico ¢ atravessado por diversos cenarios que podem produzir entraves para a conclusiao do
curso.

Em sua Tese, Silva (2020, p. 80) mostra a importancia de politicas educacionais voltadas

ao publico autista, destacando:

a existéncia de barreiras no processo académico dos estudantes com TEA, sintese de
uma complexidade de fatores tais como: falta de acessibilidade na estrutura
académica; falta de conhecimento e sensibilizacdo sobre especificidades das pessoas
com TEA, falta de politicas publicas e institucionais voltada[s] a esse publico e
dificuldades nas interagdes e na comunicacdo social. Essas condi¢des podem gerar
falta de motivacao, perda de foco de interesse, dificuldades com a gestdo e a
organizagdo do tempo de estudo, dificuldades de compreensdo e aumento da
sensibilidade sensorial, o que pode acirrar sintomas como ansiedade e tensdo nesses
estudantes.

PInstitui a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o §
3°do art. 98 da Lein® 8.112, de 11 de dezembro de 1990.



As angustias vivenciadas por um estudante com autismo evidenciam os efeitos
produzidos pelas estruturas de poder e governamento sobre sujeitos ja vulnerabilizados pela
sociedade, classificados, muitas vezes, a partir de um conjunto de estigmas e esteredtipos.
Nao distante, transtornos de ansiedade e depressao, em alguns casos, podem ser sinais de um
estudante que ndo consegue obter os suportes necessarios para conseguir realizar sua
aprendizagem no ensino comum universitario. Comum este que, muitas vezes, pode ndo ser
visto como comum, para aquele que ndo se sente pertencente a vida universitaria. Esse
encontro do Ensino Superior com a “Educag¢do na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”
enuncia como as praticas de governamento conduzem as diretrizes universitarias, mostrando
que “essa singularidade ndo articula somente a historia de vida individual do aluno, mas
também sua trajetdria na sociedade, relacionando-se histérica e socialmente com o
preconceito institucionalizado” (Canal, 2021, p. 63).

Contudo, para pensar na constru¢do de um ambiente universitirio que fomente a
permanéncia, parece-me importante considerar as suas complexidades, refletindo sobre o
desenvolvimento de praticas educacionais colaborativas, que possibilitem o didlogo e a
articulacao entre distintos profissionais que possam contribuir com a promocao de condi¢des
para a permanéncia ¢ a conclusdo do curso. Ao olhar para o cenario socio-histérico que
impulsionou o desenvolvimento das politicas educacionais e, principalmente, para aquelas
que orientam a pos-graduagado - alavancada a partir da década de 1980 -, percebo uma agenda
que assume um tom predominantemente econdmico. Para Krawczyk (2019, p. 2), “em alguns
casos, nao se parte do principio epistemologico de que a educagdo ¢ um processo social, uma
pratica social. Toma-se a educacdo como uma agao ou situacao que pode ser analisada como
qualquer outro fendmeno da sua disciplina” (Krawczyk, 2019, p. 03). Assim como a autora,
compreendo a educacdo como um fendomeno social de que os autistas passaram a participar a
partir da elaboragdo de um conjunto de preceitos e instrumentos legais. A sua entrada nesse
espago, ainda fortemente marcado por interesses econdmicos, abre uma lacuna que interroga
sobre como as distintas formas de existéncia abrigadas sob o espectro autista serdo acolhidas e
amparadas no ambiente académico. Em alguns casos, quando as instrumentos normativas das
universidades e a atmosfera universitaria ndo asseguram as condicdes de permanéncia e de
participacdo dos estudantes, o conflito pode se deslocar para o campo juridico - assim como

ocorre na Educacdo Basica, a Educagdo Especial no ambito do Ensino Superior materializa-se



por meio de conquistas coletivas, resultantes de processos historicos e de diversos contextos
sociais. Esses movimentos podem ser observados nas analises de Nozu (2025, p. 08-09), ao
descrever que o campo da judicializagdo educacional, no que se refere ao acesso a direitos,

constitui-se como:

[...] do movimento da judicializagdo nas a¢des interpostas as escolas publicas ou
privadas de educacdo basica por descumprimento total ou parcial do acesso a
educagdo; da acessibilidade arquitetonica e de transportes, da garantia de matricula e
de permanéncia dos estudantes publico da educacdo especial nas escolas comuns; da
exigibilidade por atendimentos de apoio aos estudantes com deficiéncia e com

transtornos globais do desenvolvimento no contexto das classes comuns.

Para Krawczyk (2013, p. 1003), “a escola média precisa mudar e [...] as politicas
educacionais ndo acompanharam as transformagdes culturais, sociais, politicas e econdmicas,
nem tém dado respostas aos novos contingentes de jovens que estdo acedendo a esse nivel de
ensino”. Posto isso, parece-me importante interrogar: se esses estudantes da Educagdo Bésica
Ja ndo se sentem pertencentes e/ou incluidos, como possibilitar outras formas de experienciar
e sentir a vida universitaria, sendo que ha lacunas de politicas educacionais ¢ na sua
operacionaliza¢do no ambiente escolar, que antepdem a sua permanéncia nesse espaco? Essa
questdo sera foco da se¢dao seguinte deste capitulo, conversando ao mesmo tempo com a
questdo clinica e juridica do laudo para o acesso ao Ensino Superior. Antes disso, ainda quero
mostrar os focos assumidos pelas politicas educacionais, quanto a Educacdo Especial, no
Ensino Superior. Para isso, a tabela a seguir, que organiza a legislacdo, mostra o
funcionamento de uma estratégia de seguranca no ambiente académico. As informagdes
expostas nos artigos do Decreto n® 12.686/2025, que institui a Politica Nacional de Educagao
Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagcdo Especial Inclusiva, oferecem
direcionamentos para a Educacdo Especial e nivel Superior. Ao prescrever desde a
acessibilidade estrutural, baseada no conceito social da deficiéncia, o texto legal abrange a
trajetoria do aluno autista através de mecanismos que visam assegurar a sua permanéncia. A
fim de sistematizar os topicos centrais do Decreto citado, sobre o tema em analise, apresento a
tabela-sintese a seguir, destacando os artigos que tratam sobre a Educacdo Especial no Ensino

Superior, delimitando eixos normativos especificos.

Tabela 10 — Sintese Analitica da Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva no Ensino
Superior



Decreto n® 12.686/2025

Artigos Legislacdo para o Ensino Superior

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva, com a finalidade de garantir
o direito a educa¢io em um sistema educacional inclusivo para estudantes com deficiéncia, com
transtorno do espectro autista e com altas habilidades ou superdotagdo, sem discriminagao ¢ com
base na igualdade de oportunidades.

Art. 2° S&o principios da Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva:

I - o reconhecimento da educagdo como direito universal, publico e subjetivo de todos os
cidadaos;

Il - a garantia de igualdade de oportunidades e condi¢bes para o acesso, a permanéncia, a
participagdo e a aprendizagem dos estudantes que sdo o publico da educagdo especial;

IIT - a promogao da equidade;

IV - a diversidade humana como valor a ser reconhecido e promovido pela educag@o;

V - o0 combate, no contexto educacional, ao capacitismo e a discrimina¢do em todas as suas
formas,

VI - a garantia de acessibilidade e o incentivo ao desenvolvimento de tecnologias que assegurem
o direito a educagdo ao publico da educagdo especial; e

VII - a consolidagdo do trabalho intersetorial como estratégia para a atenc¢fo integral ao publico
da educag@o especial (grifos meus).

Art. 3° Sao diretrizes da Politica Nacional de Educa¢do Especial Inclusiva:
I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades, sem
discriminagdo ¢ com base na igualdade de oportunidades;
IV - transversalidade da educa¢do especial desde a educagdo infantil até o Ensino Superior;
V - oferta de tecnologias assistivas e adaptagbes razodveis, de acordo com as necessidades
individuais, em interagcdo com os contextos educacionais,

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes educacionais que
maximizem o desenvolvimento académico e social,

VIII - articulagio intersetorial na implementacao das politicas publicas; e

IX - participagdo da familia e dos estudantes, no ambito da gestdo escolar democratica (grifos
meus).

Art. 10 Nas institui¢oes federais de educacdo superior, o AEE sera efetivado pelos nucleos de
acessibilidade para a garantia do acesso pleno aos estudantes que sdo o publico da educagdo
especial (grifo meu).

Fonte: Brasil, 2025. Anotagdes do autor.

Essa perspectiva, voltada a Educacao Especial e Inclusiva, nos mostra um cenario que,
apods anos de politicas voltadas a Educacdo Bésica, consolida a concepgao de transversalidade
ja prevista na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) n. 9.394, de 1996. Tal
principio estabelece que o atendimento especializado deve perpassar todos os niveis e
modalidades de ensino, alcancando o Ensino Superior. As diretrizes deste decreto reforgam
que o direito a acessibilidade e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) ndo se
limitam ao ingresso, mas se estendem as condi¢des de permanéncia, participacdo e

aprendizagem ao longo da trajetdria académica no Ensino Superior. Neste contexto, a



responsabilidade dos nucleos de acessibilidade passa a ser ampliada com a incorporagao do
Atendimento Educacional Especializado como uma de suas fungdes, tensionando a promogao
das condi¢des de permanéncia como responsabilidade estrutural das instituigdes, € ndo como
ajuste individualizado do estudante. Nessa linha, Silva (2020, p. 107-108) argumenta que “as
praticas institucionais necessitam estar planejadas e executadas de forma mais articulada entre
todos os setores da institui¢do, sem sobrecarregar os nucleos de acessibilidade que estdo
focando muito mais no ensino, no que na pesquisa e extensao”. Desta forma, o decreto
tensiona praticas universitarias tradicionais ao orientar sobre a necessidade de
reorganizacao das universidades em ambito administrativo, curricular e atitudinal, de modo a

favorecer um ambiente que viabilize a permanéncia.

A presenca de estudantes com deficiéncia cria novas demandas nas universidades,
como: o cuidado para ndo penaliza-los pela falta de adequagdo institucional; a
superagdo de concepgdes padronizadoras de desenvolvimento e aprendizagem; o
fortalecimento do principio do reconhecimento da diferenca; a superacdo de
barreiras arquitetdnicas, atitudinais e de comunicacdo, entre outras. (Pieczkowski,
2016, p. 587).

Em outras palavras: existe uma linha t€nue entre ingresso da pessoa com deficiéncia
e inclusdo na universidade, que podera ser fortalecida ou ndo, que podera garantir a
permanéncia desses estudantes no espago académico ou ndo, dependendo de como
as relagdes e os processos de inclusdo sdo estruturados e estabelecidos nesse espago.
(Souza, 2023, p. 50).

Permanecer na universidade requer as condi¢cdes necessarias para que se possa
concluir esse percurso. Partindo da concepgdo das agdes afirmativas, compreendo que essa
“agdo” ¢ intencionada a relagdo com esse sujeito de direitos no Ensino Superior, na qual, para
obter o seu reconhecimento e inclusdo, ¢ necessario saber que “justica, hoje, requer tanto
redistribuicdo quanto reconhecimento; nenhum deles, sozinho, ¢ suficiente” (Fraser, 2007, p.
103). A presenca dos estudantes autistas, compondo o quadro de estudantes com deficiéncia
das universidades, refor¢a a importancia de um olhar voltado as especificidades de cada
estudante, “para tanto, as universidades precisam estar estruturalmente preparadas para que
possam implementar projetos eficazes na perspectiva da educacao inclusiva” (Souza, 2023, p.
51). Estar preparado envolve compreender que esse estudante autista trava suas experiéncias

em decorréncia das situagdes adversas do cotidiano. Nessa dire¢do, a operacionalizagdo das

politicas educacionais depende de sujeitos que estejam eticamente comprometidos com a



inclusdo e que invistam esforgos para a materializacdo das orientagdes contidas nos textos
normativos.

A experiéncia do estudante autista na universidade pode ser compreendida a partir das
condicdes historicas que estruturaram as politicas e os instrumentos normativos institucionais
de inclusdo. Tais estruturas ndo apenas garantem formalmente direitos, mas produzem um
“meio” especifico de circulagcdo de praticas, discursos e regulagdes que conformam o modo
como esses direitos sao vividos no cotidiano académico. Para Foucault (2008b, p. 28), “o
meio ¢ certo numero de efeitos, que sdo efeitos de massa que agem sobre todos os que ai
residem. E um elemento dentro do qual se faz um encadeamento circular dos efeitos e das
causas, ja que o que ¢ efeito, de um lado, vai se tornar causa, do outro”. Desta forma, a
inclusdo ndo opera como garantia formal de direitos, mas sim como um conjunto de
mecanismos que configuram, regulam e orientam condutas, produzindo determinadas formas

de experienciar a vida académica.

Nao a toa a prescri¢ao médica é nomeada como receitudrio. Qualquer um de nds que
jé tenha buscado atendimento médico tera se deparado com a palavra receita, no
cabecalho do documento que prescreve a conduta a ser seguida para o
reestabelecimento da condigdo de satde. Para chegar a essa receita, o profissional da
Satde levanta, junto ao paciente, um conjunto de informacdes/sintomas que ddo
sustentacdo ao diagnodstico. (Graff; Pieczkowski, 2023, p. 08).

Assim, a vivéncia do estudante autista ndo ocorre a parte dessas dindmicas, mas €
influenciada por elas. Neste contexto, os direitos que garantem sua permanéncia também
podem ser compreendidos como respostas produzidas a partir de determinadas leituras
institucionais acerca dos conceitos de deficiéncia e do estudante autista. Ao relacionarmos
esse sujeito no campo da Saude, o laudo/diagndstico atua e organiza um conjunto de
ferramentas possiveis. No ambito universitario, determinadas categorias de laudos e pareceres
técnicos passam a estruturar o modo como o direito a inclusdo ¢ operacionalizado. Neste

contexto, quando ndo se reconhecem os direitos desse sujeito, ¢ necessario entender que

0 ndo reconhecimento consiste na depreciagdo de tal identidade pela cultura
dominante e o consequente dano a subjetividade dos membros do grupo. Reparar
esse dano significa reivindicar “reconhecimento”. Isso, por sua vez, requer que 0s
membros do grupo se unam a fim de remodelar sua identidade coletiva, por meio da
criagdo de uma cultura propria autoafirmativa. Desse modo, no modelo de
reconhecimento da identidade, a politica de reconhecimento significa “politica de
identidade” (Fraser, 2007, p. 106).



Compreende-se que o nao reconhecimento da identidade do estudante autista gera
prejuizos a sua trajetéria. No ambito académico, esse processo exige tensionar as normativas
institucionais, uma vez que tais praticas de governamento institucional orientam a
operacionalizacdo do direito a inclusdo e as condi¢des de permanéncia dos sujeitos. Neste
caminho, a proxima secdo dialoga sobre como o acesso, mesmo que garantido por meios
legais, pode produzir efeitos sobre a permanéncia de estudantes autistas, considerando que
cabe as instituicdes organizar seus documentos legais, em conformidade com as politicas

educacionais vigentes.

4.1 Matricular ndo € concluir: quando o laudo nao ¢ suficiente para o ingresso

A educacdo de pessoas com deficiéncia traz fortes influéncias da clinica, compondo uma racionalidade que
atravessa o campo educacional, pautada por linhas que apontam desvios de comportamento apresentados por
uma parcela de estudantes/pacientes, compreendidos como inadequados ao padrdo escolar e passiveis de
corregdo e cura (Graff; Pieczkowski, 2023, p. 12).

O modelo médico vem deixando de ser a tinica fonte de veredicto opressor para o protagonismo das pessoas com
deficiéncia, a critica a este modelo acontece porque nele se dedica exclusivamente a cura, prevalecendo o
diagnostico e desconsiderando qualquer aspecto de natureza social ou emocional (Silva, 2020, p. 109).

[...] tentar estudar a metamorfose dos sistemas punitivos a partir de uma tecnologia politica do corpo onde se
poderia ler uma historia comum das relagdes de poder e das relagdes de objeto. De maneira que pela analise da
suavidade penal como técnica de poder, poderiamos compreender a0 mesmo tempo como o homem, a alma, o
individuo normal ou anormal vieram fazer a dublagem do crime como objetos da intervencdo penal; e de que
maneira um modo especifico de sujei¢do pode dar origem ao homem como objeto de saber para um discurso
com status “cientifico” (Foucault, 1991, p. 26-27)

Nao se trata, por conseguinte, em absoluto, de considerar o individuo no nivel do detalhe, mas, pelo contrério,
mediante mecanismos globais, de agir de tal maneira que se obtenha estados globais de equilibrio, de
regularidade; em resumo, de levar em conta a vida, os processos biologicos do homem espécie e de assegurar
sobre eles ndo uma disciplina, mas uma regulamentagdo (Foucault, 1976, p. 294).

A compreensdo do direito a educagdo nao pode ser limitada somente as questdes
administrativas do acesso ao Ensino Superior, ela depende da garantia de condi¢des que
viabilizem a trajetéria académica dos sujeitos compreendidos como publico da Educagao
Especial. Conforme discutido anteriormente, a inclusdo escolar acontece quando se asseguram
as condicdes materiais € humanas para a aprendizagem e para o pertencimento. Contudo, as
politicas educacionais, em seus contextos historicos, mostram um descompasso: matricular-se
ndo tem sido sinonimo de concluir o curso, uma vez que a permanéncia ¢ atravessada por
mecanismos de in/exclusdo que orbitam no cotidiano das instituigdes universitarias. Nesse

contexto, os excertos de noticias selecionados nesta se¢do ilustram como o acesso tem sido



constantemente negado ou obstaculizado por condi¢des que favorecem a norma clinica em
vez dos direitos legais do estudante autista. Contudo, o Estado ndo pode se omitir diante das
estruturas da sociedade e dos efeitos que suas agdes produzem sobre os sujeitos - neste caso,
os estudantes laudados com TEA no Ensino Superior.

A presenca da documentacdo do laudo, como instrumento técnico para o ingresso,
funciona como chave de entrada na universidade, ao possibilitar o enquadramento do
estudante em politicas de cotas ou em solicitagdes de adaptagdes pedagogicas. Essa exigéncia
converte o laudo em uma técnica de poder, que regula quem pode ou ndo ser reconhecido
como autista e, portanto, indica quem pode ter acesso as politicas educacionais voltadas a
inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Nesse cenario, ¢ possivel compreender como o Ensino Superior reproduz mecanismos
semelhantes aos descritos por Foucault, em sua andlise das tecnologias politicas do corpo, a
partir das quais o individuo passa a ser objeto de processos de normalizagdo orientados por
categorias que o classificam como normal ou anormal. No caso dos estudantes com TEA, esse
governamento se expressa na exigéncia de comprovagio diagnostica, que, em vez de
assegurar a inclusdo, pode acabar por impor barreiras adicionais - quando o laudo, que deveria
ser um documento de acesso, pode se tornar um documento de in/exclusdo. Sobre isso,
durante o desenvolvimento desta pesquisa, me deparei com a seguinte reportagem destacada

no quadro abaixo:

Tabela 11 — Estudantes com autismo recorrem a Justica apos terem cota negada em

Universidades Federais

Por Camila da Silva, G1. Manchete: Estudantes com autismo recorrem a
17/08/2025 11h30. Atualizado hd um més. Justica apds terem cota negada em universidades
federais.

Jovem do Espirito Santo teve diagnostico
questionado e matricula cancelada. Morador de
Alagoas foi matriculado apds decisdo da Justica. Para
especialistas, maior dificuldade de perceber barreiras
em casos de autismo de nivel um de suporte ¢ falta de
diretriz nacional para bancas impdem desafios. MEC
¢ Ministério dos Direitos Humanos dizem que
estudam padronizacdo. Universidades defendem
autonomia.

Fonte: Educagao, G1, 2025.
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Tabela 12 — Relato de matriculas negadas

Eu me senti invisibilizado, mesmo expondo todos os pontos ali, tentando argumentar por conta dos
questionamentos dele, dando uma explicagdo por que as coisas aconteceram da forma que aconteceram.
Mesmo assim eu senti como se eles nao tivessem me ouvido, nesse primeiro momento, como se a ele ja tinha
um pré-julgamento e ali, a avaliagdo s6 foi confirmar esse pré-julgamento, por exemplo, porque eles tinham
uma visdo de como deveria ser ser uma pessoa com autismo ¢ ai ndo atendia aquela visdo que eles tinham, e
ah, entdo ndo se encaixa ali eu ndo merego essa vaga. Foi naquela peca, primeira justificativa que eu nao teria
barreiras suficientes. E ai foi até se questionar esse auto questionamento né, entdo sera que ndo sou tao autista
assim? (EA002. 2025, s/p.).

Primeiro eu cheguei na sala, primeiro que tava uma mog¢a € um mogo, essa moga o tempo todo ficava me
olhando com a cara meio de deboche[.] Eu fiquei extremamente desconfortavel[,] como se estivesse fazendo
um pouco de desdém da minha presenca[,] alguma coisa nesse sentido[.] Primeiramente eu comecei a... eu
real fiquei muito mal[,] porque eu comecei a me questionar se eu realmente sou autista. Sendo que[,] poxal,]
eu passei por tudo na vida[,] passei por muito problema social (EA003. 2025, s/p.).

A junta médica da universidade que a avaliou disse que ela tinha transtorno de ansiedade social, e negou a
matricula pela cota para pessoas com deficiéncia, e justificou a negativa citando que Julia “estabeleceu e
mantém relagcdes de amizade, além de um relacionamento amoroso com durag¢do aproximada de dois anos”
(G1, 2025. s/p).

Fonte: Educagdo, G1, 2025. Transcrigdes do autor.

A partir desses excertos de materiais, ¢ possivel observar como as manifestacoes de
caracteristicas atribuidas a um comportamento considerado como autista sdo controversas.
Comportamentos frequentemente atribuidos a pessoas consideradas tipicas acabam por
deslegitimar, no imagindrio social, a constitui¢do do sujeito dentro do espectro do autismo, o
que dificulta ou mesmo impede a seguridade dos direitos legais dos estudantes com

deficiéncia. Mesmo que a Lei n.° 14.723, de 13 de novembro de 2023, deixe claro:

Art. 3° Em cada instituicdo federal de Ensino Superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos,
indigenas e quilombolas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em
proporgdo ao total de vagas no minimo igual a proporgdo respectiva de pretos,
pardos, indigenas ¢ quilombolas e de pessoas com deficiéncia na populagdo da
unidade da Federacdo onde esta instalada a institui¢do, segundo o ultimo censo da
Fundagio Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (Brasil, 2023, s/p).

Art. 7°-B. As institui¢des federais de Ensino Superior, no ambito de sua autonomia e
observada a importancia da diversidade para o desenvolvimento cientifico,
tecnologico e de inovagdo, promoverdo politicas de acdes afirmativas para inclusdo
de pretos, pardos, indigenas e quilombolas e de pessoas com deficiéncia em seus
programas de pos-graduacao stricto sensu (Brasil, 2023, s/p).

Ainda assim, o ingresso s6 serd garantido se o/s profissional/is que realizard/ao a
banca de avaliacao biopsicossocial ou pericia médica (caso das IES mencionadas), tiver/em

acesso a conhecimentos provindos de formacdes sobre a PCD que concorrera ao sistema de
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reserva de vagas. A falta de formagado e o julgamento por parecer ou nao autista, precisar ou
nao de suporte, como observado nos relatos, evidenciam uma forma de violéncia direta contra
esses corpos - com o Unico intuito de dizer: vocé € (ou ndo) merecedor da vaga por
demonstrar (in)capacidades. A conducdo dessas praticas, muitas vezes, ignora todos os
processos de subjetivagdo que sao atravessados por questdes econdmicas, educacionais,
sociais, de acesso a saude, habitagdo, mobilidade, lazer, que emolduram o quadro das
iniimeras possibilidades de ter sido in/excluido em seus contextos historicos e pessoais. Para

Graff e Pieczkowski (2023, p. 12),

para fazer o enfrentamento a essa condi¢do, parece-nos que o investimento na
formacdo continuada para todos os professores e gestores das escolas, e ndo apenas
para os que assumem, mais diretamente, os atendimentos direcionados aos
estudantes da Educacdo Especial, constitui condi¢do importante para entender o
outro em si mesmo e assumir a diferenca como estado do mundo, portanto passivel
de aposta pedagdgica no coletivo da vida escolar.

[...] mas ndo é isso o essencial - a questdo veridicional que estd no cerne do
problema da penalidade moderna, a ponto até de embaragar sua jurisdi¢do, e era a
questdo da verdade formulada ao criminoso: quem ¢é vocé? A partir do momento em
que a pratica penal substitui a questdo: o que vocé fez? Pela questdo: quem é vocé?,
a partir desse momento, vocé€s vém que a fungdo jurisdicional do penal esta se
transformando ou é secundada pela questdo da veridi¢do, ou eventualmente minada
por ela (Foucault, 1979, p. 48).

A questdo da producdo de verdades sobre os percursos académicos de estudantes
autistas se relaciona a forma como as instituigdes de ensino os compreendem, os abordam e
produzem condigdes para a sua permanéncia. Em relagdo ao Ensino Superior, ao questionar
'quem é vocé?', compreendo que existe uma busca pelo reconhecimento de quem podera ter
acesso aos direitos regulados pelas politicas educacionais. Nesse caminho, a identidade do
estudante ¢ validada pelo laudo, que passa a operar como a verdade técnica necessaria para o
reconhecimento de seus direitos e para permanéncia no espago universitario. Trago como
exemplo minha trajetéria académica, marcada sempre por “primeiras vezes” - o primeiro
estudante de Ciéncias Sociais com laudo de autismo, o primeiro estudante com laudo de
autismo no Programa de Pos-Graduagao em Educacgdo, o primeiro professor de Sociologia da
Escola Basica com laudo de autismo - conformando o meu corpo como anormal. Para Graff e
Pieczkowski (2023, p. 05), “a necessidade permanente de diagndstico médico para a
composicdo do publico da Educagdo Especial materializa a classificagdo disciplinar e

endereca a essa parcela da populagdo escolar um conjunto de praticas corretivas, que visam



aproxima-la dos padroes de normalidade”. Esse interesse forcado em colocar os corpos
autistas em condi¢des entendidas pela normalidade impulsiona a producdo de exclusdes, por
meio de ferramentas que corrijam, contornem, arrumem e modifiquem o sujeito.

Através dos relatos dos estudantes com autismo nas transcrigdes da tabela 12, noto
como o laudo Médico, exigido para o acesso, se tornou um documento de exclusdo. A
negativa da matricula de EA002 na Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e de EA0O3 na
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) gera desgastes, visto que os médicos
responsaveis pela banca de ingresso por cotas inviabilizaram o direito destes sujeitos
acessarem a universidade. EA002 comenta na reportagem: “tive que provar que o que vivi a
vida inteira realmente existe” (EA002, 2025, s/p). Isso ¢ intrigante, pois no relato, como
justificativa ao G1, as universidades afirmam: “as instituigdes alegaram a Justica que os casos
ndo se enquadravam na Lei de Cotas” (G1, 2025, s/p). Nesse registro, entendo que as
percepgdes individuais refletem a falta de formagdo adequada destes profissionais para a
realizagdo da banca. Posto isso, parece-me pertinente analisar ambas as tabelas abaixo, com
recortes distintos - porém, mencionando outra IES que, em seu edital, possivelmente gerou

barreiras de ingresso para estudantes com deficiéncia.

Tabela 13 — Quando o que deveria ser direito € preciso judicializar

Julia foi a Justica. A primeira juiza que avaliou o caso considerou suficientes o laudo neuropsicologico e o
relatorio psiquiatrico e determinou que a UFES realizasse a matricula (G1, 2025; s/p).

A universidade, entretanto, recorreu, e reverteu a decisdo. O desembargador que avaliou o caso entendeu que
a estudante ndo conseguiu comprovar “prejuizo funcional clinicamente significativo no tempo presente” e
autorizou a UFES a cancelar a vaga até nova pericia. O processo segue em andamento. (G1, 2025. s/p).

Desde entdo, sem matricula ativa, EA003 segue acompanhando as aulas com apoio de colegas e professores,
mas sem registro oficial de presenga ou notas. (G1, 2025. s/p).

A Justica Federal de primeira instancia determinou a matricula, destacando que o TEA, inclusive no nivel um,
¢ legalmente reconhecido como deficiéncia. “Se o candidato com TEA, com muito esforg¢o e apesar das
barreiras diarias, é aprovado em Medicina, ¢ um contrassenso a universidade dizer que ndo ha barreiras”,
afirmou a juiza Camila Monteiro Pullin na decisdo (G1, 2025. s/p).

Fonte: Educagdo, G1, 2025. Transcrigdes do autor.

Entendo que essa relacdo do sujeito de direitos e a negacdo do acesso pode ser
compreendida por meio dos estudos sobre judicializagdo. Nesse cenario, os autores Agrelos,

Carvalho e Nozu (2021, p. 208) afirmam que
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a inscri¢do de uma prerrogativa em um documento legal, por vezes, ndo importa em
sua efetivacdo automatica pelo Poder Publico, o que leva os sujeitos de direito a
socorrer-se no Poder Judicidrio para garantia de sua escolarizagdo, por meio de
agdes judiciais, gerando o fendmeno denominado de judicializag@o da educag@o.

Mesmo que os estudantes integrassem os critérios para compor o publico dos sujeitos
de direitos, previsto pela legislagdo da pessoa com deficiéncia, a realizagdo da judicializacio
evidencia auséncias e incompreensao sobre as quais o estudante “leva ao Poder Judiciario as
demandas que ndo conseguiu resolver administrativamente junto aos Poderes Legislativo ou
Executivo” (Agrelos; Carvalho; Nozu, 2021, p. 208). A demanda por intervencao juridica
dispara o alerta sobre a complexidade desse campo legal, pondo em tensdo o acesso ao Ensino
Superior. Nesse registro, percebo que a judicializagdo emerge quando os direitos previstos em
normativas ndo se traduzem em viabilidade pratica, mostrando as fragilidades entre o que ¢

instituido juridicamente e a vida vivida pelos sujeitos.

Embora a perspectiva da educacdo inclusiva tenha um publico-alvo muito mais
amplo, sua importancia € particularmente sentida no que tange a garantia do direito a
educagdo das pessoas com deficiéncia, sendo que tais documentos internacionais
incidem diretamente na produ¢do de normativos nacionais com vistas a dar
efetividade ao cumprimento dos objetivos e metas dos quais o Brasil é signatario.
(Agrelos; Carvalho; Nozu, 2021, p. 210)

O estudante EA002 teve sua matricula efetuada apds a judicializacdo, ja a estudante

EA003 ndo teve a mesma decisdo, ao ter uma negativa em seu processo judicial,

impossibilitando a sua matricula no curso e segue aguardando outras instancias para possivel

matricula. A estudante menciona que “se ndo fossem meus amigos baixando e me enviando o

material, eu ficaria de fora” (G1, 2025, s/p), porém, segue sem registro formalizado, nao

tendo presengas e nem notas. Para Rocha e Nozu (2025, p. 18), “a op¢do do Poder Judicidrio

de pautar suas decisdes majoritariamente nos laudos médicos evidencia uma valorizagdo do

saber médico em vez do saber pedagogico e fragiliza o modelo biopsicossocial adotado pela
legislacdo nacional”. Contribuindo, as autoras Graff e Pieczkowski (2023, p. 12) mencionam:

A corregdo/cura ¢ o motor da clinica, que busca a saude, entendida como a

normalidade da populacdo. Essa racionalidade gera distanciamento dos referenciais

educacionais, olha clinicamente para os sujeitos, procurando as auséncias para, a

partir do seu diagnostico clinico, forjar um servigo educacional individualizado que
favoreca sua aprendizagem.



E neste caminho que podemos compreender como a producgdo de verdades, baseada
somente nos saberes clinicos, se desdobra na articulagdo das demandas do Ensino Superior.
Com o fim de mostrar como as produgdes de verdades da clinica podem prejudicar os
processos de reconhecimento dos sujeitos de direitos, a tabela a seguir apresenta excertos de
comentarios sobre as barreiras que estudantes autistas encontraram, ao solicitar suas

matriculas no Ensino Superior.

Tabela 14 — Barreiras de ingresso

Editais podem impor barreiras antes mesmo da avaliagdo. Um exemplo ocorreu na Universidade Federal do
Acre (UFAC), onde Alessandra Machado, mae de Jodo Batista, de 21 anos, aprovado para Historia, esbarrou
em uma regra que exigia laudo médico emitido ha no maximo 90 dias para poder se matricular pela cota. O
prazo, segundo ela, ¢ inviavel no SUS, onde a fila de espera pode se estender por meses, ¢ oneroso no setor
privado. “Essa exigéncia mostra despreparo... ndo se consegue laudo assim da noite para o dia”, afirma (G1,
2025, s/p).

Apbs solicitagdo da Defensoria Publica da Unido (DPU), a UFAC mudou o edital e Jodo pdde se matricular. A
pesquisadora Adriana Pagaime encontrou casos semelhantes, como exigéncia de teste de QI ou assinatura de
dois médicos. “Considerando o contexto do Brasil, como um candidato vai conseguir agendar essas duas
consultas no prazo que a instituicdo exige?”, questiona (G1, 2025. s/p).

Fonte: Educagdo, G1, 2025. Transcrigdes do autor.

Através dos relatos da tabela acima, observo que as barreiras de acesso atravessam 0s
saberes educacionais e se convertem em exigéncias burocraticas pautadas por prazos clinicos.
Tais exigéncias frequentemente ignoram as circunstancias de vida dos sujeitos, evidenciando
que o laudo médico opera como um mecanismo de controle capaz de obstruir o proprio
direito ao acesso que a legislacdo visa garantir. Diante desse cenario de judicializagdo e
resisténcia institucional, torna-se curioso observar como o Estado busca regulamentar e
padronizar tais processos. Para tanto, abaixo apresentarei os enunciados da Lei n° 12.686, de
20 de outubro de 2025, analisando de que forma as novas diretrizes legais incidem sobre a

organizagdo da Educagdo Especial no Ensino Superior.

Tabela 15 — Excertos sobre a Desobriga¢do do Laudo

Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025

Garantia do AEE Art. 11. § 7° A garantia da oferta do AEE ao estudante ndo serd condicionada a
exigéncia de diagnostico, laudo, relatorio ou qualquer outro documento emitido por
profissional de saude.
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Profissional de Apoio |[Art. 14. § 2° A oferta do profissional de apoio escolar sera avaliada pelo estudo de
caso ¢ independera de resultado de diagnéstico, laudo, relatério ou qualquer
documento emitido por profissional de saude. (Paragrafo com redacdo dada pelo
Decreto n°® 12.773, de 8/12/2025)

Estudo de Caso Art. 11. O estudo de caso constitui-se em metodologia de producio, sistematizacao e
registro de informacdes e estratégias relativas ao AEE, e configura-se etapa inicial
necessaria para a identificagdo de estudante publico da educagao especial.

Fonte: Brasil, 2025 Transcri¢des do autor.

Através da analise do decreto, € possivel visualizar como se consolida a mudanga das
politicas educacionais ao estabelecer juridicamente que a auséncia de um CID ou laudo
médico ndo pode impedir o acesso do estudante ao atendimento especializado. Sobre esse
ponto, importa marcar que o Censo Escolar ja ndo exige mais o laudo médico para matricula,
ha, pelo menos, duas décadas, embora normativas das redes de ensino possam continuar
fazendo essa exigéncia. Com isso, o suporte em sala de aula passa a ser determinado pela
necessidade pedagogica identificada pela institui¢do, substituindo o modelo clinico-centrado
por uma forma de condugdo pedagodgica baseada na eliminacdo de barreiras. Nessa (nem tao)
nova estrutura, o laudo deixa de ser uma exigéncia de acesso para tornar-se apenas um
documento subsididrio e opcional a analise pedagogica realizada pela instituicdo de ensino.
Este cenario mostra como o governamento no Ensino Superior ¢ marcado por diversos

contextos historicos.

Para governar a populagdo com éxito € necessario primeiramente construir um
conjunto de conhecimentos técnicos sobre esse conjunto vivo, para posteriormente
criar estratégias que possam intervir de forma adequada, regulando e gerenciando os
riscos que cada grupo esta submetido. (Lopes; Lockmann; Hattge, 2013, p. 45)

Digamos para resumir isso tudo que, enquanto a soberania capitaliza um territério,
colocando o problema maior na sede do governo, enquanto a disciplina arquiteta um
espaco e coloca como problema essencial uma distribui¢ao hierarquica e funcional
dos elementos, a seguranga vai procurar criar um ambiente em fungdo de
acontecimentos ou de séries de acontecimentos ou de elementos possiveis, séries que
vai ser preciso regularizar num contexto multivalente e transformavel. (Foucault,
2008b, p. 27)

Contudo, para se observar tais praticas na Educacdo, “[...] trata-se de abordar sob
diversos angulos uma historia da verdade, ou antes, de abordar uma histéria da verdade que
estaria acoplada, desde a origem, a uma histéria do direito” (Foucault, 2008a, p. 48). E neste
caminho que podemos compreender que a inclusdo s6 se materializard quando ela conseguir

se constituir como cultura no espaco universitario. Sobre esse aspecto, Nascimento (2023), em
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seus estudos, argumenta que a presenca de normativas e leis de acesso (como a Lei de Cotas)
¢ uma condicdo fundamental, mas ndo suficiente, para que a inclusdo se torne possivel nas
Instituigdes Federais de Educagdo, evidenciando que “a busca por inventar uma cultura de
inclusdo nesses ambientes académicos oferece pistas sobre as dificuldades encontradas para a
materializa¢ao das politicas de inclusdao nas IFE” (Nascimento, 2023, p. 47). Contudo, para
que a cultura de inclusdo ocorra, a inclusdo precisa superar o status de obrigagdo legal e se
configurar, estruturalmente, como uma cultura no ambiente universitario. Neste mesmo
contexto, importa assinalar que a cultura académica ¢ marcada pela competicdo, pela
individualiza¢do e pela meritocracia, que considera que o sucesso ou o fracasso ¢
responsabilidade exclusivamente individual do estudante. Parece-me que, para que esse
sujeito de direitos seja reconhecido, € necessaria a (re)condugdo das compreensdes sobre esse
outro no espago universitario, deixando de entender a deficiéncia como um “problema” do
individuo ou uma “anormalidade” a ser corrigida, sendo importante que a construcao do

espago universitario considere que

o primeiro impeto dos estudantes ¢ entrar na corrida pelo mérito académico, e
depois, no decorrer do percurso académico, ao vivenciar experiéncias de exclusdo,
ao perceber o risco de insucesso, alguns estudantes passam a cobrar das instituigdes,
processos académicos mais inclusivos (Nascimento, 2023, p. 65).

Contudo, a ampla circulagdo dos saberes da cultura de inclusdo, em conjunto, pode
atuar na criagdo de novos processos de subjetivagdo, nos quais os individuos passem a
conduzir suas condutas para desarticulacdo das barreiras que promovam a inclusdo. Nesse
sentido, a cultura inclusiva pode operar de forma a orientar o governamento de si e do outro,
transformando a responsabilidade pela permanéncia em uma pratica compartilhada.

Diante das tensdes expostas entre a norma juridica e as trajetdrias dos estudantes
autistas, a proxima secdo mapeia, no arcabouco legal brasileiro, as estratégias que podem
contribuir para a permanéncia estudantil deste publico da Educagdo Especial, em nivel
Superior, analisando e identificando como tais instrumentos [leis, documentos ¢ normativas]
se desdobram em praticas de permanéncia, considerando que a estrutura universitaria reflete a

organizacao de politicas educacionais voltadas a assegurar os direitos destes estudantes.

4.1.1 Possiveis caminhos para a permanéncia

Isso ¢ verdadeiro em toda sociedade, mas acho que na nossa essa relagdo entre poder, direito e verdade se



organiza de um modo muito particular. (Foucault, 1976, p. 29).

Todavia, ndo se t€m conseguido, apds quase duas décadas, acolher a toda a demanda reprimida, nem assegurar a
permanéncia dos alunos nas unidades escolares, nem o éxito do aprendizado ¢ muito menos levar a
democratizagdo do conhecimento. (Krawczyk, 2013, p. 1003).

E vocés compreendem entdo, nessas condi¢des, por que e como um saber técnico como a medicina, ou melhor, o
conjunto constituido por medicina e higiene, vai ser no século XIX um elemento, ndo o mais importante, mas
aquele cuja importancia sera considerada dado o vinculo que estabelece entre as influéncias cientificas sobre os
processos bioldgicos e organicos (isto é, sobre a populagdo e sobre o corpo) e, a0 mesmo tempo, na medida em
que a medicina vai ser uma técnica politica de interveng@o, com efeitos de poder proprios. (Foucault, 1976, p.
302.)

Essa secao dedica-se a mapear, no arcabouco legal brasileiro, as estratégias que podem
contribuir com a permanéncia estudantil. Partindo do principio de que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) ja previa a oferta de curriculos, métodos e técnicas
adequados as necessidades dos educandos da Educagdo Especial, buscarei compreender e
identificar como tais dispositivos se desdobram em praticas de permanéncia.

Através das andlises em documentos legais, podemos observar que seis producdes de
politicas educacionais mencionam, em seus documentos, o Ensino Superior, descrevendo um
conjunto de orientacdes voltadas a permanéncia de estudantes com deficiéncia, dado o
contexto historico vigente. Neste caminho, as politicas que compdem essa secao sao: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9.394/1996, que estabelece os
fundamentos para a Educacdo Basica e Superior no pais. Na sequéncia, destaco a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008,
importante documento orientador que amplia o olhar para a formacdo docente e os niveis
superiores de ensino. Avangando na trajetdria das garantias de direitos, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n.° 13.005/2014, estabelece metas especificas para a
inclusdo, seguido pela Lei n.° 13.146/2015, conhecida como a Lei Brasileira de Inclusao
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que consolida o arcabougo protetivo em todas as etapas
educacionais. Mais recentemente, observa-se o esfor¢o da regulamentagdo nos documentos
mais recentes, por meio do Decreto n.° 11.793/2023, que institui o Novo Viver Sem Limite, e
do Decreto n.° 12.686/2025, que estabelece a Politica Nacional de Educag¢ao Especial
Inclusiva, ambos reforcando a transversalidade da educagdo inclusiva desde a base até a
formacao profissional e superior.

Com o intuito de mostrar como esses documentos operam agdes que delimitam a
permanéncia, abaixo segue uma tabela com excertos especificos, que contribuem para os

direitos destes estudantes.



Tabela 16 — Estratégias de permanéncia nas politicas educacionais

Documento (Lei/Decreto)

LDB (Lei n° 9.394/1996)

PNEEPEI (2008)

PNE (Lei n° 13.005/2014)

Lei n° 13.146/2015 (LBI)

Decreto n® 11.793/2023

Artigo Estratégia de Permanéncia / Pratica Identificada

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: (Redagdo dada pela Lei
n°® 12.796, de 2013).

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

III - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integragdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
ou psicomotora; estudantes com altas habilidades ou superdotagdo para conclusdo do
programa escolar (Brasil, 1996, s/p).

Introdugdo. A partir dos referenciais para a constru¢do de sistemas educacionais
inclusivos, a organiza¢do de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas (Brasil, 2008, p. 01).

Estratégia 4.6, manter e ampliar programas suplementares que promovam a
acessibilidade nas instituigdes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos
(as) alunos (as) com deficiéncia por meio da adequagdo arquitetonica, da oferta de
transporte acessivel e da disponibilizagdo de material didatico proprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis ¢
modalidades de ensino, a identificagdo dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou
superdotacao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

1 - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢ées de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena,

III - projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servigos e adaptacoes razodveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigdes
de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;

V - adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em institui¢cdes de ensino;

Art. 2°
I - o enfrentamento do capacitismo, do preconceito e da violéncia contra pessoas com
deficiéncia;



I - o reconhecimento da participag@o e do protagonismo das pessoas com deficiéncia;
IV - a ampliagdo da participa¢do das pessoas com deficiéncia nas varias dimensdes da
vida social, mediante a diminui¢do das barreiras e das desigualdades sociais;

Decreto n° 12.686/2025 Art. 4°,
IIT - "b" Objetivo de reduzir a desigualdade de acesso e melhorar as condigdes de
permanéncia especificamente na educagdo superior.
Art. 6°,
I - O AEE tem como objetivo explicito qualificar as condigdes de permanéncia,
participagdo e aprendizagem.

Fonte: Brasil, 2025 Transcri¢des do autor.

Com base na analise dos excertos da tabela, observo que o que condiz as praticas de
permanéncia dos estudantes autistas, por vezes, se relaciona com a concepcao de que o
autismo esta dentro do guarda-chuva que compde os estudantes com deficiéncia. Neste
cenario, a analise do arcabouco normativo expoe que os documentos legais deixam de ser uma
garantia meramente formal para se tornarem um compromisso com a continuidade do
percurso formativo, pois caso “ndo atingem a coletividade escolar de modo a gerar mudanca
substanciais na organiza¢do da escola ” (Barros; Dainez, 2023, p. 99), podem prejudicar o
percurso de permanéncia destes estudantes.

Ao prever a oferta de curriculos e métodos especificos, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB) estabelece o alicerce da permanéncia, que ¢, de forma substancial,
ampliado pela Lei Brasileira de Inclusdo, ao estabelecer a obrigatoriedade de adaptacoes
razoaveis ¢ a eliminacio de barreiras, como condigdes para a dignidade dos estudantes com
deficiéncia. Esse suporte ¢ operacionalizado pelo Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que, conforme reforcado pelos decretos mais recentes (2025) e pela Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI, 2008), atua como o
principal mecanismo de manutengdo da matricula no ensino comum.

Contudo, a permanéncia estudantil constitui um efeito direto da integragdo entre a
flexibilizacdo normativa, o suporte técnico-pedagdgico individualizado e as infraestruturas
acessiveis, previstos no Plano Nacional de Educacdo, assegurando um sistema que nao
apenas recebe o estudante, mas adapta-se formativamente para garantir sua trajetdria e o

desenvolvimento de suas potencialidades na educagao.

Assim, observamos que em meio ao tardio reconhecimento e aplicabilidade do
direito das pessoas com deficiéncias a uma educagdo inclusiva, estes, por sua vez,
tém concluido a educagdo basica e estdo passando a acessar a educag@o superior. E


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2025/08/17/estudantes-autismo-justica-cota-negada-universidades-federais.ghtml

de se considerar que o acesso e a permanéncia deste publico na educacdo superior
vém ampliar as discussdes sobre as formas de ensinar e aprender (Silva, 2020, p.
63).

Desse modo, faz-se necessario estudar e analisar as praticas institucionais, ou seja,
como ¢ que acontece na pratica a implementagdo das politicas ¢ quais sdo as
expertises de cada instituicdo para romper com a exclusdo e com segregagdo. Para
que a educagdo seja entendida como direito social, no caso desta tese tratar das
universidades, estas necessitam de recursos e investimentos para promoverem
acesso, permanéncia e sucesso dos estudantes (Silva, 2020, p. 66).

Contudo, embora o reconhecimento do direito destes sujeitos a educagdo inclusiva
tenha avangado no plano legal ¢ no acesso ao Ensino Superior, isso ndo significa que as
condi¢des institucionais estejam estaveis, para garantir a permanéncia destes estudantes. A
ampliacdo de documentos que expressem recomendagdes claras e diretas sobre a permanéncia
traz, ao mesmo tempo, novos desafios para as universidades, especialmente no que se refere a
implementa¢cdo de politicas institucionais que estejam em conformidade, ndo s6 com a
legislagdo, mas com os saberes educacionais. Nesse sentido, “pode-se afirmar que o primeiro
passo para se obter condi¢des adequadas de acessibilidade aos estudantes com autismo ¢
proporcionar agdes que resultem no rompimento do capacitismo presente no espago
académico” (Silva, 2020, p. 194). A vista disso, é necessario compreender de que forma as
institui¢des de Ensino Superior t€ém implementado suas politicas no cotidiano académico,
considerando as tensdes entre o reconhecimento deste sujeito de direitos e os contextos nos
quais essas experiéncias se produzem. Podemos relacionar a analise proposta por Foucault
(2008a, p. 47), na qual os instrumentos legais, podem ser notados como jurisdi¢des a nivel de
producao de verdades, em que

tratava-se de estudar a génese da psiquiatria a partir e através das instituicdes de
encerramento que estavam original e essencialmente articuladas a mecanismos de
jurisdicdo em sentido bastante lato - pois o fato era que se tratava de jurisdi¢des de
tipo policial, mas em todo caso, por enquanto, nesse nivel, isso ndo tem muita
importancia - e que, a partir de certo momento e em condigdes que se tratava

precisamente de analisar, foram ao mesmo tempo sustentadas, substituidas,
transformadas e deslocadas por processos de veridigdo (Foucault, 2008a, p. 47).

Essa historia da verdade tampouco seria a descri¢do de sistemas de verdades
insulares e autdnomos. Tratar-se-ia da genealogia de regimes veridicionais, isto ¢, da
analise da constituicdo de certo direito da verdade a partir de uma situagdo de
direito, com a relagdo direito/verdade encontrando sua manifestacdo privilegiada no
discurso, o discurso em que se formula o direito e em que se formula o que pode ser
verdadeiro ou falso; de fato, o regime de veridicdo ndo ¢ uma certa lei da verdade,
(mas sim) o conjunto das regras que permitem estabelecer, a propdsito de um
discurso dado, quais enunciados poderao ser caracterizados, nele, como verdadeiros
ou falsos. (Foucault, 2008a, p. 49).



Nesse sentido, compreendo que 0s processos institucionais nao se organizam apenas
por dispositivos juridicos formais, mas também por regimes de verdade que definem quem
serd reconhecido, mediante as formas de classificagdo do sujeito de direitos no interior das
instituicdes. Ao considerar o contexto do Ensino Superior, é preciso tensionar como tais
regimes de verdade atravessam as politicas de inclusao, configurando modos particulares de
reconhecimento, acompanhamento e permanéncia dos estudantes no ambiente académico.
Assim como observa Foucault (1976), o Estado define areas de intervengao ao gerir
natalidade, morbidade e incapacidades. Mas, no contexto educacional, pode-se dizer que a
universidade também exerce esse papel ao determinar quem consegue ou nao permanecer,
através de suas formulagdes de politicas institucionais.

Ao observar que a legislacdo prevé mecanismos que promovam possiveis caminhos
para a permanéncia - a0 mesmo tempo em que ¢ solicitada a inclusdo - ¢ curioso como
persistem barreiras institucionais que demarcam fronteiras entre o normal e o anormal, o apto
e o inapto. Pensar a permanéncia, portanto, exige deslocar o debate da adaptagdo individual
para uma critica as formas de organizagdo universitaria.

Para Sandra Cordeiro (2023, p. 113), os estudantes com autismo té€m tido espagos de
discussdo sobre sua presenca no Ensino Superior, destacando que “¢ urgente ampliar o debate
sobre a inser¢do de novos grupos de estudantes no cotidiano da formacao inicial brasileira,
uma vez que o acesso para todos, inclusive da PcD, exige a superacdo da nogao de inclusdo
funcional”. E importante ressaltar que os saberes ndo podem se originar exclusivamente de
referenciais clinicos, observando que as percep¢des educacionais sobre os autistas também
partem da propria universidade, enquanto espago formativo, cientifico e critico, para poder
ocorrer a construgdo de um ambiente que promova a permanéncia, comprometida com as

experiéncias e modos de experenciar o Ensino Superior, sob a o6tica do estudante autista.



CONSIDERACOES FINAIS

Sem pretensdes ou intencionalidades que indiquem um ponto final para as discussdes
sobre esta temadtica, ao longo desta pesquisa me foi possivel compreender como a
permanéncia, para os estudantes autistas, ¢ abordada e analisada no contexto do Ensino
Superior. Quando iniciei o Mestrado, observei que os caminhos para a permanéncia como
estudante autista ndo me seriam possiveis, dado que, em muitos casos, o reconhecimento
como sujeito de direitos emerge apds a, necessaria, judicializagdo. Esta inquietagdo se
manifestou ao longo deste caminho investigativo, ao tentar responder como ¢ a permanéncia
de outros autistas na universidade? Neste intuito, organizei a pesquisa na tentativa de
compreender como a permanéncia de estudantes autistas no Ensino Superior é descrita pela
literatura académica atual e prevista pelas politicas educacionais.

As investigacdes e andlises buscaram, assim, como objetivo geral: compreender como
a literatura académica e as politicas educacionais descrevem e orientam a permanéncia de
estudantes autistas no Ensino Superior, desdobrando-se em trés objetivos especificos: a)
analisar como a permanéncia de estudantes autistas no Ensino Superior ¢ abordada pela
literatura académica; b) examinar politicas educacionais, documentos, leis e diretrizes
voltadas a permanéncia de estudantes autistas no Ensino Superior; e ¢) compreender, por meio
de relatos dos estudantes autistas, suas experiéncias em relagdo a permanéncia no Ensino
Superior.

No capitulo inicial - processos e movimentos, com o intuito de tecer os caminhos que
buscam compreender como a permanéncia para os estudantes autistas ¢ abordada e analisada
no Ensino Superior, compreendi que as universidades ainda ddo seus passos iniciais, mesmo
que laboriosos, na luta pelo reconhecimento do sujeito de direitos. Observei que as
contribui¢cdes de pesquisa emergem de demandas dos grupos de pesquisa e/ou de pessoas que
sao aliadas na luta pelo direito - o qual ja lhe era garantido por lei. Contudo, por meio das

analises focalizadas em compreender como a permanéncia ¢ abordada na literatura académica,



notei que existem poucas produgdes sobre o tema. O nuimero baixo tanto de artigos,
Dissertagdes e Teses, denota um cenario com muitas fragilidades e, ao mesmo tempo,
possibilidades de caminhos a serem trilhados pelos pesquisadores, dado que o marco temporal
das produgdes sobre esse tema se inicia em 2017. Observo que existem relagdes de interesses
especificos por regides no pais, variando entre possibilidades metodolégicas, servindo como
fonte motora para o desenvolvimento de politicas educacionais para o Ensino Superior, bem
como o reconhecimento das especificidades destes sujeitos de direitos.

Durante o capitulo dois, Politicas de inclusdo no Ensino Superior, compreendi que as
politicas educacionais sdo ferramentas que, em conjunto, produzem descompassos entre o
registro formal, como Lei, e aquilo que ¢ operacionalizado no cotidiano das universidades. Ao
retomar o objetivo desta pesquisa, articulando documentos normativos, diretrizes
institucionais e relatos de estudantes, evidencio como o governamento opera na produgdo de
formas especificas de inclusdo e, sobretudo, de in/exclusdo (Veiga-Neto; Lopes, 2011).
Através das andlises, foi possivel compreender que a permanéncia ndo ¢ somente uma questao
legislativa, mas resultado de disputas pela normalizacdo, no gerenciamento de estratégias de
governamento que, ainda que bem intencionadas, marcam desigualdades ao ndo considerar as
condig¢des de participagdo desses estudantes, em suas trajetporias universitarias.

No capitulo trés, A produgdo do sujeito de direitos, ao observar as analises dos
excertos que compuseram as tabelas analiticas, retratando as experiéncias dos estudantes
autistas no Ensino Superior, compreendi que o estudante autista, por hora, enfrenta diversas
demandas de adaptacdes que, ao ndo serem subsidiadas/ofertadas de maneira minima de
suporte pela institui¢do de ensino, acabam por se constituir como barreiras de acesso ao nivel
Superior, para essa parcela da populagdo. Para a reversdo desse quadro, parece-me importante
que as praticas de governamento das universidades passem a se basear em novas formulacoes
de politica de acesso e permanéncia, bem como (re)pensem caminhos para que a inclusdo
destes sujeitos torne a permanéncia mais robusta.

No capitulo quatro, Entre a clinica e a judicializa¢do do direito: o governamento
juridico no Ensino Superior, as normativas analisadas me mostraram que a permanéncia
estudantil, no contexto da Educacdo Especial no Ensino Superior, constitui um imperativo
legal indissociavel do direito a educagdo. Através das andlises das judicializagdes e dos
documentos legais, conclui-se que o tensionamento entre a norma e a pratica somente pode

ser superado quando as acdes de suporte deixarem de ser compreendidas como intervengdes



individuais e passarem a ser consideradas como alteragdes estruturais no ambito do que
Nascimento (2023) descreveu como cultura universitaria, assegurando que o percurso
formativo seja, acima de tudo, um exercicio de cidadania.

Por fim, entendo que o governamento no Ensino Superior estd associado aos
processos formativos do Estado, bem como as suas normas formadoras de economia, que
circulam e preenchem os campos das decisdes politicas (configuragdes de leis, decretos,
normas € portarias) — as quais estdo relacionadas a formagao de politicas para o corpo, que,
por consequéncia, sd0 impostas aos sujeitos pelas praticas de governamento. As analises
mostram que, mesmo com os avancos no campo do acesso, a permanéncia estudantil ¢
marcada por uma lacuna produzida por um predominio do campo clinico, que segue
padronizando modos de existéncia e ditando rumos para as praticas educacionais, ao longo do
percurso académico. Neste cenario, compreendo que os desafios ndo estdo alocados, somente,
na criacao de novas politicas educacionais, mas na revisdo das praticas que estruturam o
cotidiano académico. E imperativo ir além das normativas de acesso, para problematizar as
condigdes de permanéncia e de participacao desses estudantes. Os contextos de justica social
e seguridade dos direitos destes estudantes sdo prejudiciais se observados apenas pelo
ingresso na universidade; contudo, ¢ preciso integrar esse estudante, sendo devidamente
reconhecido em suas especificidades e tendo garantidos os suportes estruturais necessarios
para vivenciar a universidade. Sem essa movimentagdo, as praticas de governamento
institucionais correm o risco de se limitarem a apenas administrar a presenca substancial
desses sujeitos no espago fisico, impossibilitando a promog¢do de uma permanéncia que
caminhe contra as desigualdades vigentes e assegure os direitos previstos.

Quanto as possiveis continuidades, compreendo que o estudante autista compde o
sujeito de direitos da Educacao Especial a Nivel Superior. Neste cenario, como professor da
Educagdo Basica, a Nivel do Ensino Médio, indago como serd a relagdo da matriz de
experiéncia inclusiva, dessa vez voltada aos licenciados, no campo da Educacao,
reconhecendo que estes estudantes buscam a permanéncia para concluir seus estudos. Me
questiono como esses sujeitos de direitos serdo recebidos nas instituigdes de ensino

brasileiras.
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