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RESUMO

A Educacao Escolar Indigena constitui um importante campo de discussdo sobre identidade,
cultura, interculturalidade e direitos dos povos originarios. Nesse contexto, o presente estudo
teve como objetivo analisar a presenca da tematica da Educacéo Indigena nas publicacdes dos
Cadernos da Associacédo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS) entre os anos de
2017 e 2025. A pesquisa possui abordagem qualitativa e carater bibliografico, sendo
desenvolvida por meio da metodologia “estado do conhecimento” (Morosini; Kohls-Santos;
Bittencourt, 2021). Para a coleta dos dados, foram analisadas as edi¢es do periodico, buscando
identificar a ocorréncia dos descritores “educagdo indigena”, “indigenas” e “indios”. Os
resultados revelaram 258 ocorréncias dos termos pesquisados ao longo do periodo analisado.
Entretanto, ndo foram identificados trabalhos que apresentassem esses descritores em seus
titulos, indicando que a temética indigena ndo se constituiu como foco central das producdes
publicadas. As mengdes encontradas localizam-se predominantemente no corpo dos textos e
estdo relacionadas, principalmente, aos debates sobre diversidade cultural, interculturalidade e
a implementacdo das Leis n°10.639/2003 e n° 11.645/2008. Conclui-se que a tematica indigena
esta presente na producdo académica divulgada pela CABECS, mas ainda ocupa um espaco
periférico no campo do Ensino de Ciéncias Sociais, evidenciando lacunas que demandam novas
investigacbes. Como limites do estudo, destacam-se a analise de um dnico periddico e a
utilizacdo de descritores especificos para o levantamento dos dados. Assim, sugere-se a
ampliacdo de pesquisas sobre Educacdo Indigena em outros periddicos, eventos e producdes

académicas da area.

Palavras-chave: Educacio Indigena; Indigenas; “Indios”; Ensino de Ciéncias Sociais; ABECS.



RESUMEN

La educacion indigena constituye un campo de discusion importante sobre identidad, cultura,
interculturalidad y los derechos de los pueblos originarios. En este contexto, el presente estudio
tuvo como objetivo analizar la presencia del tema de la educacion indigena en las publicaciones
de las revistas de la Asociacion Brasilefia para la Ensefianza de las Ciencias Sociales (CABECYS)
entre 2017 y 2025.La investigacion adopta un enfoque cualitativo y es de caracter bibliografico,
utilizando la metodologia del "estado del conocimiento™” (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt,
2021). Para la recoleccion de datos, se analizaron las ediciones de las revistas, buscando
identificar la ocurrencia de los descriptores "educacion indigena”, "pueblos indigenas" e
"indigenas". Los resultados revelaron 258 ocurrencias de los términos investigados a lo largo
del periodo analizado. Sin embargo, no se identificaron trabajos que presentaran estos
descriptores en sus titulos, lo que indica que el tema indigena no constituy6 un enfoque central
de las producciones publicadas. Las menciones encontradas se ubican predominantemente
dentro del cuerpo de los textos y se relacionan principalmente con debates sobre diversidad
cultural, interculturalidad y la implementacion de las Leyes N° 10.639/2003 y N° 11.645/2008.
Se concluye que el tema indigena esta presente en la produccion académica difundida por
CABECS, pero aun ocupa un espacio periférico en el campo de la Educacion en Ciencias
Sociales, lo que evidencia brechas que requieren mayor investigacion. Las limitaciones del
estudio incluyen el analisis de una sola revista y el uso de descriptores especificos para la
recopilacién de datos. Por lo tanto, se sugiere ampliar la investigacién sobre Educacién
Indigena a otras revistas, eventos y producciones académicas del area.

Palabras clave: Educacion indigena; pueblos indigenas; "indios"; educacién en ciencias
sociales; ABECS.
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1. INTRODUCAO

A escolha da tematica da Educacdo Indigena® estd diretamente relacionada a minha
trajetoria pessoal e a minha identidade como indigena Kaingang. Desenvolver esta pesquisa
representa, também, uma forma de resisténcia e de afirmacéo da presenca indigena nos espacos
académicos. Durante muito tempo, as universidades foram constituidas como espac¢os marcados
pela exclusdo de grupos historicamente marginalizados, entre eles os povos indigenas.
Predominavam concepcfes que relegavam os indigenas as margens da sociedade e
desconsideravam seus conhecimentos, culturas e formas proprias de produzir saber,
frequentemente classificados como inferiores ou desprovidos de carater cientifico quando
comparados aos conhecimentos ocidentais.

Entretanto, as transformagdes sociais e as lutas dos povos indigenas por reconhecimento
e acesso a educacdo tém possibilitado uma presenca cada vez maior desses sujeitos no ensino
superior e na producdo académica. Nesse contexto, ocupar a universidade significa ndo apenas
acessar novos conhecimentos, mas também produzir pesquisas a partir de perspectivas
indigenas, valorizando saberes ancestrais e contribuindo para o fortalecimento das comunidades
originarias. Além disso, a insercdo indigena nos espacos académicos amplia as possibilidades
de reflexdo e reinvencdo da Educacdo Escolar Indigena?, potencializando praticas de ensino e
aprendizagem que dialoguem com as realidades, culturas e necessidades dos povos indigenas.

Dessa forma, investigar a presenca da tematica indigena no campo do Ensino de
Ciéncias Sociais constitui uma oportunidade de compreender como esses debates vém sendo
incorporados a producdo académica e quais contribuicdes podem oferecer para a construcdo de
uma educacdo mais intercultural, inclusiva e comprometida com a valorizacao da diversidade
étnico-cultural brasileira.

Assim, a Educacédo Escolar Indigena constitui um importante campo de reflexdo sobre
as relagdes entre cultura, identidade, conhecimento e direitos sociais. Historicamente marcada
por processos de catequizacao e assimilacdo cultural, a educacéo destinada aos povos indigenas

passou por profundas transformacdes ao longo do tempo, especialmente em decorréncia das

! Educacéo Indigena refere-se aos processos tradicionais de transmissdo de saberes, valores e praticas culturais
préprios de cada povo indigena, aprende-se convivendo com a comunidade e no coletivo.

2 Educacio Escolar Indigena € & escolarizacio formal, organizada na escola da comunidade indigena e orientada
pelos principios da interculturalidade, do bilinguismo e da valorizagdo das identidades indigenas.

Destaca-se a importancia de diferenciar os dois termos, pois a primeira existe independentemente da escola,
enquanto a segunda constitui uma politica educacional construida a partir das reivindicacdes dos povos indigenas
por uma educacdo diferenciada e de qualidade.
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lutas protagonizadas pelos proprios povos indigenas em defesa de uma educacédo que respeitasse
suas especificidades culturais, linguisticas e territoriais. Nesse contexto, a interculturalidade, a
valorizacdo dos saberes tradicionais e a formacdo de professores indigenas tornaram-se
elementos centrais para a construcao de uma educacao escolar diferenciada.

Paralelamente, o Ensino de Sociologia na Educagdo Basica também percorreu uma
trajetoria marcada por disputas e desafios. Embora tenha conquistado maior reconhecimento
com sua obrigatoriedade no Ensino Médio, a disciplina continua enfrentando questionamentos
guanto ao seu espaco nos curriculos escolares. Em contrapartida, observa-se o fortalecimento
de um campo de estudos voltado ao Ensino de Ciéncias Sociais, impulsionado pela ampliacdo
das pesquisas, pela criacdo de eventos cientificos, pela formacdo de pesquisadores e pela
articulacdo entre universidade e escola.

Nesse processo de consolidacdo, destaca-se a atuacdo da Associacdo Brasileira de
Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), criada em 2012 com o objetivo de fortalecer o ensino, a
pesquisa e a formacdo docente na area. A entidade tem desempenhado papel fundamental na
defesa da Sociologia escolar e na promocao de espacos de didlogo entre professores da
educacdo basica, pesquisadores e docentes universitarios. Entre suas iniciativas, destaca-se a
publicacdo dos Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, periddico
dedicado a divulgacdo de estudos sobre ensino, metodologias e praticas pedagodgicas
relacionadas a Sociologia, a Antropologia e a Ciéncia Politica.

Diante desse cenario, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo
analisar a presenca da tematica da Educacdo Indigena nas edi¢cdes dos Cadernos da Associacdo
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, publicadas entre os anos de 2017 e 2025, buscando
compreender em que medida as producgdes da area tém dialogado com a diversidade étnica e
com perspectivas de educacdo emancipadora e intercultural.

A pesquisa possui abordagem qualitativa e fundamenta-se na pesquisa bibliogréafica.
Para o desenvolvimento do referencial teérico foram utilizados livros, artigos cientificos e
demais produgdes académicas relacionadas a temética. Ja para a realizagdo do exercicio de
“estado do conhecimento” (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021), foram selecionadas,
diretamente no periddico Cadernos da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, as
producdes que continham os termos “educacdo indigena”, “indigenas” e “indios®’. Os
materiais, disponiveis em formato digital, foram organizados e sistematizados para posterior

analise dos resultados. Em conformidade com a Portaria CNPq n° 2.664/2026, foi utilizada a

3 Atualmente forma utilizada sio indigenas, pois o termo “indios” tém conotagio pejorativa.
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ferramenta de Inteligéncia Artificial Generativa ChatGPT (OpenAl) como recurso de apoio a
revisdo linguistica, organizacdo textual e aprimoramento da redagdo académica. A ferramenta
também foi empregada como apoio a tradugdo do resumo para lingua estrangeira (Espanhol).
O uso da ferramenta ndo envolveu a producao de dados, a selecdo das fontes, a analise dos
resultados ou a elaboracdo das conclusGes, permanecendo tais atividades sob inteira
responsabilidade da autora.

O primeiro capitulo, intitulado “Educacao Indigena no Brasil”, apresenta o percurso
histérico da constituicdo da Educacdo Escolar Indigena, desde o periodo colonial até a
consolidacdo de um modelo educacional especifico, bilingue, intercultural e diferenciado.
Também discute a interculturalidade como principio fundamental desse modelo,
compreendendo a escola como espaco de didlogo entre saberes indigenas e conhecimentos
cientificos.

O segundo capitulo aborda o Ensino de Sociologia na Educacdo Basica, destacando sua
trajetoria recente, os debates acerca de sua permanéncia nos curriculos escolares e as discussdes
sobre a constituicdo do Ensino de Sociologia como campo ou subcampo de pesquisa. Além
disso, apresenta a atuacdo da ABECS e dos periddicos especializados que contribuem para a
consolidacdo e o fortalecimento da area.

Por fim, o ultimo capitulo apresenta a analise das produgdes encontradas nos Cadernos
da Associacdao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, buscando identificar como a tematica
da Educacdo Indigena tem sido abordada no campo do Ensino de Ciéncias Sociais e quais
contribuicdes essas producdes oferecem para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
comprometidas com a diversidade cultural, a interculturalidade e a valorizacdo dos povos

indigenas.
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2. EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

Ao tratar da Historia da Educacéo Indigena no Brasil, precisa-se retornar ao periodo
colonial brasileiro. Durante o periodo colonial, foram feitas as primeiras aproximacdes entre 0s
povos indigenas e a escolarizacdo. Porém nesse momento, havia a tentativa de dominar,
domesticar e implantar outras formas de viver a estes individuos, dessa forma “O primeiro
momento tem inicio no periodo colonial, ¢ marcado por iniciativas de escolarizagdo que tinham
por objetivo a dominacdo e a assimilagdo dos povos indigenas e se estendeu até o final do século
XX (Medeiros, 2018, p.1)

A ideia consistia em “civilizar” individuos tratados como selvagens. Dessa forma, o
ensino era “para os indigenas”, com o intuito de ensina-los 0s modos de viver europeus, j& que
perpetuam a ideia de que estes eram atrasados com relagcdo aos demais, assim a educacdo seria

um caminho para “despertar” estes individuos atrasados.

Porém, de acordo com Juliana Medeiros (2018) havia uma classificacdo feita pelos
portugueses que separava o0s aliados e inimigos. Os aliados tratados como “indios mansos” ndo
ofereciam resisténcia ou ameaca aos portugueses, por isso aceitavam de bom grado viver em
aldeias isoladas com um pequeno espacgo de terra e aceitavam um salario por seus servicos
prestados. Ja os “indios bravos” ofereciam resisténcia e ndo estavam dispostos a colaborar com

0s portugueses, por isso foram feitos escravos.

Os “indios mansos”, que eram controlados por portugueses, eram propicios a participar
dos projetos de missionarios jesuitas. Eram retirados de suas aldeias e destinados a viver em

reducdes jesuitas.

Os indios mansos que se tornavam aliados convertiam-se em alvo das agdes de
missionarios jesuitas. Eram deslocados de suas terras e aldeados, onde eram
catequizados, civilizados e preparados para o trabalho, que ora era desempenhado nas
terras dos colonos, ora nas reducdes para subsisténcia. (Medeiros, 2018, p.7)

Segundo Medeiros (2018), os missionarios jesuitas ndo concordavam em fazer dos

“indios” escravos de colonos, mas que o projeto de os tornar obedientes, “doceis” e bons para



14

o trabalho, contribuiu com a agdo de tira-los suas terras ilimitadas, fazer viver em aldeias com

uma pequena porcao de terra e para vender sua mao de obra aos colonos para seu cultivo.

Dessa forma, as primeiras aproximacdes da escolarizacdo dos povos indigenas se deu
pelos jesuitas a partir de 1549. “As agdes dos padres visavam a civilizagcdo dos nativos, por
meio do combate aos maus costumes, e, principalmente, a sua conversao ao cristianismo”
(Medeiros, 2018, p.7). O projeto da doutrina cristd funcionava melhor com as criancas, ja que
os adultos ofereciam resisténcia. Dessa forma, 0 ensino combinava com a evangelizacéo, onde

os indigenas aprendiam a ler, escrever e contar a partir das escrituras sagradas.

De acordo com Medeiros (2018) outra fase se inicia com as propostas de Marqués de
Pombal, que pretendia fazer mudancas na vivéncia entre os povos indigenas. Este Ministro
Portugués almejava integrar os indigenas a toda populacdo, ndo fazendo distingBes entre
mansos/bravos ou por diferentes povos, mas que vivessem e se apropriassem dos mesmos

costumes e comportamentos de todos.

A tentativa de homogeneizacdo dos povos indigenas e incorporacdao a sociedade foi
pretendida a partir de algumas medidas impostas por Pombal. As medidas estavam ligadas ao
combate aos modos de vivéncia nas aldeias, acabar com as linguas maternas e falar apenas o

Portugués e exterminar aqueles que resistissem as imposicdes.

Algumas das medidas inovadoras deste conjunto legislativo foram: proibir os
costumes indigenas nas aldeias; impor a lingua portuguesa em substituicdo a lingua
geral; estimular os casamentos entre indios e ndo-indios; p6r fim & discriminacdo legal
contra os indios; incentivar a presenca de ndo-indios nas aldeias; extinguir aldeias ao
transforma-las em vilas, freguesias ou lugares. (Medeiros, 2018, p.8).

Diante das propostas do Marqués de Pombal e com a expulséo dos Missionrios Jesuitas
em meados dos anos 1759. Pombal, inicia sua nova proposta de Educacdo “para indigenas”,
sem deixar de lado a evangelizacdo, mas agora pretendia focar na civilizacdo de indigenas.
Tornar cidaddos instruidos, com boa leitura e fluéncia no Portugués, além de torna-los aptos

para o trabalho.

Embora a politica determinasse o uso de meios brandos no trato com os indigenas, as
praticas educativas mantinham-se violentas, na medida que tinham por finalidade que
os diferentes povos abandonassem as suas culturas e adotassem o modo de vida do
colonizador, sendo incorporados a nova sociedade que se formava. (Medeiros, 2018,
p.10)

Apesar de novas politicas e administracdes se tornarem vigentes nesse periodo, muitas
delas tinham o mesmo objetivo. Integrar povos indigenas aos modos de viver externos a sua

cultura, isto ¢, “civiliza-los” ao modo europeu. A apropriacdo dos costumes e comportamentos
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dos “ndo indigenas”, ocorreu de forma abrupta, pois tiveram que deixar sua cultura de lado para

viver a cultura de outros.

Com a intencdo de proteger e tratar dos assuntos indigenas foi criado o Servigo de
Protecdo ao indio (SPI) em 1910. No primeiro momento este 6rgdo chamava-se Servigo de
Protecdo aos indios e Localizacdo de Trabalhadores Nacionais (SPILTN). Teve por contexto
de fundacéo os conflitos que estavam ocorrendo no momento, pois os indigenas estavam sendo

mortos e retirados de suas aldeias com violéncia e isto se tornou assunto internacional.

Este 6rgdo foi criado para analisar o contexto indigena, colocando-os em nichos, “a
nova politica passou a classificar os indigenas em quatro grupos: indios isolados; indios em

contato intermitente; indios em contato permanente; indios integrados” (Medeiros, 2018, p.10).

Com este 6rgdo criado, o objetivo foi tornar os indigenas trabalhadores, médo-de-obra
tanto nas inddstrias como no campo. Neste cenario os indigenas eram vistos como individuos
em fase transitodria, ja que estavam sendo integrados aos modos de viver europeus, dessa forma,
sua cultura iria desaparecer e iriam se apropriar da cultura “ndo indigena”, tornando-0S

“cidadaos brasileiros”.

Conforme Medeiros (2018) este 6rgdo também afirmava estar contra as violéncias
sofridas pelos povos indigenas, ja que foi fundado em um momento critico, pois pessoas
estavam sendo mortas, seu corpo e sua cultura eram massacrados. Porém, é possivel notar que
0 SPI tinha controle sobre os territérios indigenas, por isso a alegacdo de protecédo e tutela,
acreditavam que os indigenas ndo tinham conhecimento para comandar seus territorios, eram
incapazes de tomar decisdes, dessa forma, 0 6rgéo se estabeleceu nas aldeias e modificou ainda

mais 0s modos de viver dos povos indigenas.

Para administrar as aldeias indigenas foram destinadas pessoas para trabalhar na
organizagao. Os postos indigenas eram os “escritorios” dos chefes da comunidade indigena que

estavam prestando assisténcia e articulando novas agdes para homogeneizagdo desses povos.

Para além da administracéo, o Servigo de Protecdo ao indio desenvolveu projetos junto
aos indigenas, um deles estava ligado ao ensino escolar. Porém de acordo com Medeiros (2018)
ja estava no seu escopo principal a integracdo desses povos a cultura ndo indigena, por isso

criaram oficinas e atividades junto dos indigenas.

As atividades concentravam-se em prepara-los para o trabalho, mas também tinha foco

em desenvolver o senso de pertencimento & nagdo, como afirma (Medeiros, 2018, p.11)
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“integrar significava incluir os indigenas no projeto de nagdo, principalmente ao transforma-los
em trabalhadores economicamente produtivos, mas também ao desenvolver neles um

sentimento de nacionalidade”.

Segundo Medeiros (2018) os espacos destinados as atividades “civilizatérias” eram nos
postos indigenas, local onde o chefe da comunidade e sua familia morava, geralmente ndo tinha
um grande espaco, mas era suficiente para exercer as oficinas. Dessa forma, 0 ensino era
primario, lecionado por uma professora que apresentava o ensino basico para que as criangas

soubessem ler e desenvolver as técnicas agricolas.

Embora o SPI afirmasse ser laico e ndo ter intencdo de evangelizar, prosseguiram com
0s projetos dos missionarios jesuitas, sendo assim, a escolarizacdo se dava juntamente com a
doutrina cristd. O governo fornecia auxilio para o seguimento dos projetos, ja que a intencdo
era integra-los a nacéo brasileira, portanto, os indigenas seriam parte da massa populacional.

Porém, o SPI ap0s ser denunciado por varias acusa¢@es de maus tratos a povos indigenas
foi extinto por volta de 1960. As acusagoes estavam ligadas com “casos de fome, doengas, de
populagdo e escravizacdo eram permanentemente denunciados” (Instituto Socioambiental,
2018). Em decorréncia disso, em 1967 foi criada a Fundag&o Nacional do indio (FUNAI) que

atua até hoje, este 6rgdo esta responsavel pela protecdo e pela garantia dos direitos indigenas.
2.1 SEGUNDA FASE

Com a criacdo da FUNAI, ndo houve grandes mudancas para os povos indigenas, as
intencGes de integracdo a nacdo brasileira e o preparo de mdo-de-obra prosseguiu. As escolas
seguiam o mesmo padrdo de formar trabalhadores e civilizar os povos atrasados, também

seguiram com as missdes religiosas nas aldeias indigenas.

Contudo, foi promovida uma colaboragcdo com o Instituto Linguistico de Verdo, suas
acOes consistem em desenvolver o dominio da lingua materna indigena e do Portugués. O
objetivo do bilinguismo também tinha fundos de integracdo a sociedade nacional, a
alfabetizacdo na lingua materna contribuiria para a apropriacdo da lingua portuguesa, como
afirma Cortés (2023) “seu plano pedagogico, como o das antigas missoes religiosas, tinha como

meta domesticar a diferenca”.

Uma das ac¢des promissoras da unido da FUNAI e do Instituto Linguistico de Verdo, foi

a proposta de promover cursos de formacdo para indigenas. Estes cursos garantiam formacao
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para o ensino nas aldeias indigenas, também permitia aos préprios indigenas a transmissao do

conhecimento aos demais.

Os primeiros movimentos indigenas na luta por direitos se deram por volta dos anos
1970, quando os indigenas buscavam por reconhecimento de sua cultura e respeito as
diferengas. Desde muito tempo, os indigenas lutam para sobreviver nessa sociedade o que

impulsiona cada vez mais a resisténcia.

Todavia, sociedades indigenas, mesmo diante de modifica¢Bes profundas e muitas
perdas, mantiveram e/ou (re)significaram principios de suas tradigdes culturais,
através dos quais, na atualidade, organizam seus processos de afirmagdo étnica e,
consequentemente, demarcam suas diferencas (Cortés, 2023, p.84).

A partir das discussGes dos movimentos em prol dos direitos dos povos indigenas,
comegam a se pensar em meios de enquadrar a Educacdo Indigena. O ensino especifico para
estes povos significa o reconhecimento da diferenca, isso influencia o reconhecimento de uma

identidade prépria, pois durante anos foram obrigados a tomar para si a cultura dos outros.

De acordo com Medeiros (2018) as causas indigenas ganharam repercussdo nacional, o
que resultou em diferentes grupos associados em defesa dos direitos indigenas. A Educacao
Escolar Indigena era o principal assunto, pois o0 objetivo era fazer com que esses povos tivessem

sua autonomia de criar sua prépria organizacgdo escolar, favorecendo a cultura.

O novo modelo de educacdo estava em desacordo com a proposta da FUNALI, que tinha
por objetivo continuar o projeto de integracédo e catequista das propostas anteriores. O novo
Ensino Escolar Indigena, o protagonismo dos préprios indigenas estava vigente, pois faziam
seu préprio cronograma, focando em manter os conhecimentos da cultura interna, lingua

materna e costumes.

Conforme Medeiros (2018) o movimento ganhou forca quando foi assegurado o direito
dos povos indigenas ao ensino escolar proprio na constituicdo de 1988. A manifestacdo feita
por indigenas na Assembleia Constituinte de 1980, quando Maério Juruna foi o primeiro
indigena eleito deputado federal, garantiu um espaco na Carta Magna de 1988, onde foi
instituido no artigo 231, que “sdo reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes,

linguas, crencas e tradi¢cdes” (Brasil, 1988).

Com o reconhecimento de que podem fazer seu proprio ensino escolar, também foi
instituido no artigo 210, § 2° que “as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas

linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (Brasil, 1988). Isso permitiu uma
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grande autonomia dos indigenas nos processos de ensino, nas escolas indigenas, foi possivel o

ensino da lingua materna, fortalecendo a identidade e a valorizacao da cultura. Dessa forma,

As escolas indigenas que até entdo estavam vinculadas a Funai e, portanto, ao
Ministério do Interior, em 1991 passam para o Ministério da Educacdo. A partir dai
desencadeia-se um movimento forte de afirmacdo da educacdo escolar indigena, por
meio de leis, de criacdo de setores especificos para a gestdo dessa modalidade de
escola e do envolvimento de liderancas e professores indigenas na conducdo desse
processo (Bergamaschi; Medeiros, 2010, p. 59)

A Educacéo Escolar Indigena foi se ampliando conforme o previsto pelo Ministério da
Educacao. Isso fortaleceu a luta por direitos indigenas, que tinham por objetivo reconhecimento
de sua prépria organizacdo, fazer um modelo especifico que valorizasse a cultura indigena. De
acordo com Bergamaschi e Medeiros (2010), foi reafirmado em 1996, na Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional, que os povos indigenas tinham direito a uma Educacdo que
favorecesse sua cultura e lingua materna, combinando com o bilinguismo e a interculturalidade
prevista na Constituigdo Federal de 1988.

Sendo esses reconhecimentos instituidos e assegurados por lei, destaca-se que a
educacdo que antes era um processo de civilizacdo e esclarecimento dos povos atrasados,
passou a ser “um novo paradigma de escola indigena, pensada como comunitéria, bilingue,
intercultural, especifica e diferenciada” (Medeiros, 2018, p. 13). Nessa perspectiva, foram
criadas escolas que tivessem o objetivo de ensinar sobre a cultura ancestral, mas que estivesse
em contato com o mundo fora das aldeias indigenas, obtendo conhecimentos das duas vertentes.

De acordo com Bergamaschi e Medeiros (2010), diante da mobilizacdo de liderancas
indigenas e apoiadores da causa, foi criado, em 1998, o Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas (RCNEI). Esse documento amparou a criacdo do Projeto Politico
Pedagogico, curriculo e normas para as escolas indigenas. Por consequéncia disso, foi criado
mencionado pela primeira vez uma categoria especifica como “escola indigena”, como afirmam

as autoras:

No ano seguinte a essa publicacdo foram aprovados o Parecer 14 do Conselho Federal
de Educagdo e a Resolugdo no 003 da Camara de Educacdo Basica, os quais
instituiram as diretrizes curriculares nacionais para a educacdo escolar indigena e
criaram a categoria “escola indigena”. (Bergamaschi; Medeiros, 2010, p.60)

Com a formalidade conquistada, ainda conforme as autoras Bergamaschi e Medeiros
(2010), em 2001 no Plano Nacional de Educacdo, um capitulo foi dedicado exclusivamente a
Educagao Escolar Indigena. Nesse documento foram instituidas 21 metas e objetivos, “naquele

momento, o plano previu “criar, dentro de um ano, a categoria oficial de ‘escola indigena’ para
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que a especificidade do modelo de educacdo intercultural e bilingue seja assegurada”
(Bergamaschi; Medeiros, 2010, p.60).

Com todas as instituicdes, considera-se um avanco ter escolas indigenas com ensino
especifico e que atenda aos modos de vida de cada povo. Dessa forma, compreende-se a
importancia da Educacdo Escolar Indigena, pois esta no contexto social de um grupo especifico,

portanto tem sua prépria cultura e saberes que consideram importante repassar aos jovens.

Fica assim explicitado o direito ao reconhecimento e protecdo também de seus bens
culturais, o que inclui o direito a uma educacado escolar prépria, ou seja, organizada
como um sistema especifico, com todas as suas regras, modelos e defini¢des. Em
sintese, o direito dos indios construirem suas propostas de escola, segundo seus
préprios principios, processos e praticas educativas. (Bergamaschi; Silva, 2007,
p.129)

Como o processo de construcdo da Educacdo Escolar Indigena passou por diversas
dificuldades por conta da assimilacdo que foi promovida. Com os professores nédo foi diferente,
ja que no inicio eram considerados monitores de ensino, ndo tinham autonomia de se intitular
professores, independente da formac&o, deveriam passar pelo processo de aprovacdo da

instituicdo que estava vigente no momento. Como afirmam as autoras:

Essa presenca amerindia na docéncia é uma préatica que ocorre de forma acelerada nas
Gltimas décadas e esta marcada por um passado recente de proibicdo, quando a
admissdo de mestres indigenas em suas escolas era “consentida” por institui¢des
indigenistas apenas como monitoria. (Bergamaschi e Medeiros, 2010, 60).

Nos dias atuais, é possivel notar que a presenca de professores indigenas formados é
forte nas escolas indigenas. Visto que a ideia é ter uma escola que atenda as necessidades da
prépria comunidade, uma das reivindicacfes mais buscadas é a formacdo de professores
indigenas. Por conhecerem a realidade vivida dos estudantes indigenas, atuam conforme o

cotidiano dos alunos, considerando a cultura e as relagdes que estdo envolvidas.

Entre as reivindicacbes pelo direito e acdes na perspectiva da educacdo escolar
diferenciada, especifica, inter e pluricultural, os movimentos indigenas passaram a
incluir a de formar seus(suas) proprios(as) professores(as), motivados por uma série
de fatores. Entre esses, consideramos dois como de extrema relevancia: a expansao
do processo de afirmacdo étnica, com profissionais originarios das proprias
sociedades indigenas; e o despreparo de professores(as) que vinham de fora. (Cortés,
2023, p.91)

A Educacdo Indigena marca o inicio da construgdo de autonomia para 0S povos
indigenas, a valorizagéo do cotidiano das pessoas, reconhecimento de que aquele povo tem suas
préprias especificidades e que é valido os modos de viver de cada grupo. De toda forma, ndo

apaga as marcas da historia, pois durante muito tempo foram considerados atrasados, pessoas
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para ser dominadas, como afirma Paulo Freire em uma das cartas escritas no livro “Pedagogia

da indignacéo: Cartas pedagogicas e outros escritos””

A presenca predatéria do colonizador, seu incontido gosto de sobrepor-se, ndo apenas
ao espaco fisico mas ao historico e cultural dos invadidos, seu mandonismo, seu poder
avassalador sobre as terras e as gentes, sua incontida ambicdo de destruir a identidade
cultural dos nacionais, considerados inferiores, quase bichos, nada disto pode ser
esquecido quando, distanciados no tempo, corremos o risco de “amaciar” a invasao e
vé-la como uma espécie de presente “civilizatorio” do chamado Velho Mundo (Freire,
2000, p.34).

O acesso ao direito de reconhecimento da diferenca existente no pais, retrata o que
chamamos de “reparacdo historica”. Com o direito assegurado por lei, ndo apaga o que foi
construido e feito no passado, mas faz com que processos de apagamento de culturas ndo
acontecam novamente. Ter uma escola com organizacdo diferenciada afirma o fortalecimento
da identidade e valorizacdo da cultura indigena.

Conforme Paulo Freire (2000), o periodo colonial que causou massacres e negou o
direito a vida para as populagdes minoritarias, serviu para nao repetir erros, principalmente
quando refere-se a dominar as pessoas e impor uma cultura sobre a outra. “O ensinamento de
gue os poderosos nao podem tudo; de que os frageis podem fazer, na luta por sua libertacéo, de
sua fraqueza a for¢a com a qual vencem a forga dos fortes” (Freire, 2000, p.34).

Diante disso, a conquista de uma escola com formato préprio, retrata a possibilidade de
refazer o mundo. A escola “para” indigenas passa a ser escola “de” indigenas, uma mudanga
que significa que estes povos contribuem para a seu modo para a transformacdo do mundo.
Finalmente, com os acontecimentos do passado fazem refletir sobre o que acontece no presente,

que muitas das falacias existentes hoje em dia tem raizes no passado,

A questdo fundamental ndo estd em que o passado passe ou ndo passe, mas na maneira
critica, desperta, com que entendamos a presenca do passado em procedimentos do
presente. Nesse sentido, 0 estudo do passado traz a memdria de nosso corpo
consciente a razédo de ser de muitos dos procedimentos do presente e nos pode ajudar,
a partir da compreensao do passado, a superar marcas suas (Freire, 2000, p.36).

Como mencionado anteriormente, a Educacéo Escolar Indigena é uma conquista que 0s
povos indigenas estavam lutando ha tempos, que faz parte da busca por reconhecimento. Como
parte dessa luta, a formacdo de professores indigenas torna-se uma possibilidade de contato

com a sociedade brasileira,

Diferente de outros momentos histéricos, nos quais alguns grupos indigenas buscaram
isolar-se como forma de resisténcia, hoje a maioria deles mostra-se e atua num
movimento de reafirmacédo das identidades e num processo intenso de didlogo com a
sociedade nacional. (Bergamaschi; Medeiros, 2010, p.60).
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Isso influencia a criagdo de agdes afirmativas que garantam 0 acesso e a permanéncia
de estudantes indigenas. De acordo com Faustino, Novak e Cipriano (2013), o ingresso de
estudantes indigenas nas universidades federais é garantido pela lei 10.558, de 13 de novembro
de 2002, criada pelo programa Diversidade da Universidade, financiado pelo Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID).

Essa lei permitiu que os negros, indigenas e pessoas socialmente desfavorecidas
conseguissem acesso as universidades para que tivessem uma formacao superior. Assim, com
a lei de acesso garantida, indigenas tém livre acesso aos conhecimentos de fora da aldeia,
estando em contato com a linguagem académica. Conhecendo como funciona o mundo fora das
aldeias indigenas, esses estudantes podem atuar nas aldeias e em favor das lutas de forma

sistematica:

Ela possibilita o contato com conhecimentos e saberes do mundo néo indigena,
tornando-o mais compreensivel, e permite que, de posse desses novos instrumentais,
0s povos indigenas possam lutar por seus direitos de forma mais simétrica,
apreendendo o sistema de vida ocidental, mas mantendo e afirmando seus modos
préprios de educacédo. (Bergamaschi; Medeiros, 2010, p.60).

2.2 INTERCULTURALIDADE NAS ESCOLAS INDIGENAS

Como foi mencionado anteriormente, as escolas indigenas passam por relacdes internas
e externas a cultura na Educacdo Escolar. Por estar focada em ensinar o bilinguismo, segue
também os padrBes da educacdo nacional, mas diferencia o ensino trazendo a cultura/ vivéncia
ou modo de viver na organizacdo da escola, cria o didlogo entre as culturas, promovendo um
ambiente escolar engajado em reconhecer as diferencas.

A Educacao Escolar indigena, por estar atravessada por mundos distintos, com relagdes
sociais e préaticas sociais diferenciadas, ha uma diversidade de saberes existentes em um mesmo
espaco. Dessa forma, se faz necessaria a discussao sobre a interculturalidade, respeito a todas
as culturas existentes no mesmo espago, reconhecendo e valorizando a “leitura de mundo” das

pessoas:

E a partir desta consideragfo que os dialogos interculturais passam a ter sentido para
0s sujeitos que participam da escola, tendo como pressuposto a valorizacdo individual
e coletiva e o reconhecimento da pluriculturalidade de cada pais e global. Desta forma,
as teorias e concepgdes de mundo, as normas, valores, sistemas simbolicos e outros
componentes socioculturais, formas de comunicacg&o, artefatos e tecnologias em uma
perspectiva intercultural passam a conformar essa escola contemporanea — a escola
diferenciada (Cértes, 2023, p.198).

Nessa perspectiva, as escolas indigenas estdo envolvidas por duas concepcOes de

mundo, uma que forma a identidade local e cultural, e a outra forma individuos capazes de
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entender os codigos que envolvem a sociedade brasileira. “A escola abre uma passagem entre
duas sociedades, duas culturas, dois modos de vida: a indigena e a ndo indigena, permitindo a
circulacdo de duas culturas, tornando-se um espacgo de interface entre duas concepcdes de
mundo” (Bergamaschi; Medeiros, 2010, p.62).

A escola indigena faz com que a dindmica na escola seja diferenciada, j& que os sujeitos
estdo tendo conhecimentos de duas culturas no mesmo espaco. Com a circulagdo nas duas
culturas, pode-se afirmar que os estudantes estdo aprendendo a conviver na sociedade ocidental,
mas que ndo esquecam o0s elementos da propria cultura. O fortalecimento da identidade
indigena, evidencia a valorizacdo da historia indigena e a busca por direitos que Ihes foram
retirados e que frequentemente sdo ameagados.

Sendo uma escola diferenciada e especifica, a escola indigena propde um ensino unico,
que esteja em contato com a cultura. Dessa forma, “a cultura indigena e seu modo de vida faria
parte do processo de ensino aprendizagem, o indio ndo precisa deixar de ser indio para estudar,
ndo precisa abandonar sua lingua materna, suas vestes, sua identidade” (Jardim, 2019, p.667).
Isso difere da homogeneizacdo que era imposta a esses povos, desconsiderando totalmente suas
particularidades.

Por isso, a Educacdo Escolar Indigena ndo abandona os conhecimentos do mundo
ocidental, mas enriquece suas atividades que estdo de acordo com o0 cronograma que insere a
cultura. Por isso, os dois mundos se completam, estabelecendo contatos e relagcdes, para que

forme um ensino centrado na diversidade e respeito mutuo entre as culturas.

Nesse sentido, pensar a interculturalidade nas comunidades indigenas ndo se trata de
encaixar o ensino somente num molde cultural, ou abandonar os conhecimentos
cientificos como parte do ensino, mas sim de abrir espaco para reflexdo das condic6es
de vida dos indios, dar autonomia no processo de tomada de decisdo, pensando num
modelo de ensino onde os valores culturais e cientificos se complementem (Jardim,
2019, p.668).

Relacionar a cultura com os processos de aprendizagem na escola difere totalmente do
que era proposto no periodo colonial, pois 0 objetivo era fazer com as tradi¢fes, costumes e
comportamentos desaparecessem. De acordo com Paulo Freire (1996), relacionar a vivéncia

das pessoas com o ensino é uma forma de aproximar os alunos das atividades na escola.

N&o posso de maneira alguma, nas minhas relagbes politico-pedagogicas com os
grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua explicacdo do
mundo de que faz parte a compreenséo de sua prépria presenca no mundo. E isso tudo
vem explicitado ou sugerido ou escondido no que chamo “leitura do mundo” que

precede sempre a “leitura da palavra”. (Freire, 2000, p.38)

Dessa forma, considerar o contexto social e as relagdes que permeiam a convivéncia do

sujeito também é um fator que favorece a Educacao Intercultural. Reconhecer que o sujeito esta
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envolvido em dindmicas especificas que implicam na sua visdo sobre o mundo sugere uma nova
maneira de levar a educacéo. Por isso, a Educagdo Escolar Indigena tem um modo especifico e
diferenciado ao tratar dos estudantes, pois suas especificidades sdo consideradas e fortalecidas.

O saber de experiéncia feito ndo implica em considerar somente a bagagem de vida do
sujeito, mas que conhecer a realidade do sujeito serve para criar condi¢Oes de
ensino/aprendizagem. Dessa forma, ndo é somente o conhecimento cientifico que é valido, mas

gue 0s grupos sociais minoritarios tambem produzem saberes que podem ser aperfeicoados.

Dai que seja ela, a escola, considerada, deste ponto de vista, como a matriz do
conhecimento. Na verdade, porém, este saber tdo desdenhado, “saber de experiéncia
feito”, tem de ser o ponto de partida em qualquer trabalho de educacdo popular
orientado no sentido da criacdo de um conhecimento mais rigoroso por parte das
massas populares. (Freire, 1989, p.33)

Sendo assim, compreender que a cultura e realidade dos individuos potencializa os
processos de aprendizagem na escola, resulta em dinamicas que sejam compreensiveis aos
estudantes. Dessa forma, integrar as praticas educativas aos modos de vivéncia do sujeito
implica no empoderamento do individuo, que se identifica como parte do mundo, participa dele
e que pode transforma-lo.

Na interculturalidade, de acordo com Souza et al. (2013, p.4) “reconhecer as diferengas
€ 0 primeiro passo para a conquista de uma educacao intercultural, lembrando que, dentro desta
perspectiva o (re)conhecimento das diferengas tem o papel de integré-las e ndo de anula-las”.

Porém, ndo se pode excluir o multiculturalismo do debate, ja que foi desse movimento
que surgiu as discussdes sobre a interculturalidade presente na educacdo. Sendo assim, de
acordo com Candau (2008), o multiculturalismo nasceu a partir de lutas e movimentos
relacionados as identidades negras e demais grupos étnicos que ficavam as margens da

sociedade. Dessa forma,

A perspectiva intercultural quer promover uma educagdo para o reconhecimento do
outro, o diélogo entre os diferentes grupos socioculturais. Uma educacdo para a
negociacdo cultural, o que supde exercitar 0 que Santos denomina hermenéutica
diatopica. A perspectiva intercultural est4 orientada & construcéo de uma sociedade
democratica, plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de
identidade. (Candau, 2008, p.54).

A perspectiva intercultural que permeia a Educacdo Escolar Indigena, reconhece o outro
como parte do mundo. Reconhecer que existem culturas e vivéncias com suas proprias
especificidades promove a educagéo plural, que respeite cada experiéncia e permita a interagdo
entre diferentes pessoas, estabelecendo um dialogo entre iguais, sem hierarquias, sem

imposicdo de um sobre o outro. Isso rompe com a ideia de assimilacdo que era proposta no
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periodo colonial, portanto, a cultura indigena passa a ser valorizada, mas também entra em

contato com a sociedade de fora das aldeias indigenas, uma complementando a outra.
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3. O ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS NO BRASIL

A Sociologia na Educacdo Bésica tornou-se obrigatoria por meio da Lei n° 11.684/2008.
Com a garantia de sua presenca no curriculo escolar, a disciplina passou a integrar os trés anos
do Ensino Médio, ao lado da Filosofia, contribuindo para a formacao critica dos estudantes.

Porém, a Sociologia ¢ uma disciplina que estd em constante tensdo, pois “tem sido alvo
de disputas politicas e académicas, bem como de sucessivas tentativas de reducdo de sua carga
horaria ou exclusdo da matriz curricular” (Bodart, 2025, p.2). Para além disso, ha poucos
professores formados na area lecionando Sociologia, assim sendo, professores com outras
formagOes assumem a disciplina.

Falar sobre o Ensino de Ciéncias Sociais estd no centro desse trabalho, pois ha
necessidade de debater sobre qual o ““lugar” académico, escolar e politico da producdo e da
divulgagdo do conhecimento em ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia” (Pereira, 2022, p.158).
Destaca-se que hd uma certa prioridade em fazer estudos e pesquisas acerca da area de Ciéncias
Sociais, 0 ensino fica em segundo plano, ficando a margem dos estudos cientificos.

3.1 O ENSINO DE SOCIOLOGIA, UM CAMPO OU UM SUBCAMPOQO?

Para iniciar o debate contamos com o verbete apresentado por Daniel Gustavo Mocelin,
para caracterizar o “Campo” do Ensino de Ciéncias Sociais no Dicionario do Ensino de
Sociologia em 2020. Nesse verbete o autor faz meng¢do ao conceito de “Campo” de Pierre

Bourdieu, que apresenta como sendo:

Campo é um conceito da teoria bourdieusiana definido como um microcosmo dotado
de certa autonomia em relacdo ao espaco social mais amplo, na medida em que
praticas sociais sdo incorporadas, produzidas e reproduzidas pelos seus participantes,
por meio de disposicBes objetivadas, regras convencionalmente definidas, capitais
especificos valorizados e quadros cognitivos compartilhados. (Mocelin, 2020, p.57)

A partir dessa defini¢do o autor menciona que “um campo € formado por agentes
organizados, que criam espagos ¢ os fazem existir pelas interagdes simbdlicas que estabelecem”
(Mocelin, 2020, p.57). Dessa forma, o autor considera o Ensino de Sociologia um “campo
profissional especializado no estudo, na qualificacdo e na promocéao da mediacdo didatica dos
conhecimentos da area de Sociologia/Ciéncias Sociais na Educagao Basica”.

O autor ainda menciona que ha uma comunidade empenhada em fazer com que a
Sociologia seja aplicavel e interessante para os alunos na escola. Contando com a participacdo
de professores, licenciandos em Ciéncias Sociais e demais pesquisadores da area que

consideram a Sociologia importante para a formacao dos estudantes da Educagéo Basica.
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Mocelin (2020, p.59), considera que o campo do Ensino de Sociologia ultrapassa as
linhas da producdo académica e cientifica. Sendo assim, os estudos e producdo de processos
educativos e préaticas de ensino nao se restringem apenas aos pesquisadores da area, mas

abrange “‘um contingente maior de praticantes dessa especialidade”. Dessa forma,

Esse campo adquire autonomia a partir do momento em que se identifica uma
trajetéria de ocupagdo de espacos, e que uma histéria ordenadora, mesmo que
intermitente, passa a mobilizar e orientar a acdo de diversos agentes em torno de
movimentos de expansao, organizacdo e experiéncias cumulativas. (Mocelin 2020, p.
59, apud Mocelin, 2019).

Nessa mesma perspectiva, também a partir do verbete escrito para o Dicionario de
Sociologia, Mocelin (2020) menciona que ha um subcampo no Ensino de Ciéncias Sociais,
nesse subcampo ha uma “produgdo socioldgica especializada”, com enfoque nas produgdes
académicas cientificas.

A partir do verbete “O Ensino de Sociologia e 0 seu Subcampo”, segundo Mocelin
(2020), o ensino da Sociologia consolidou-se como um subcampo da area de Ciéncias Sociais,
configurando-se como um espago semiautbnomo de producdo de conhecimento. Esse
entendimento é compartilhado por diversos pesquisadores da area (Ferreira; Oliveira, 2015;
Bodart; Pereira, 2017; Carvalho; Handfas, 2019). Dessa forma, nesse subcampo estdo

concentradas as producdes cientificas do meio académico, por pessoas especializadas na area:

Cientistas Sociais estudam diversas dimensdes da trajetéria da Sociologia no ensino
médio, a partir de analises e questdes epistemoldgicas, tedricas e empiricas que
envolvem essa area e de vastos mapeamentos da prépria produgdo cientifica sobre o
ensino da Sociologia, tendo em vista acompanhar de perto os percalgos, avangos e
desafios que se colocam a institucionalizagéo da disciplina de Sociologia no curriculo
escolar e, a0 mesmo tempo reivindicar maior abertura as questfes relacionadas ao
ensino das Ciéncias Sociais na educacao bésica, junto a pesquisa nas Ciéncias Sociais.
(Mocelin, 2020, p. 398).

Mocelin (2020, p.398), ainda afirma que o “subcampo ¢é constituido e mobilizado pelos
cientistas sociais dedicados a pesquisar € promover a area de ensino”. Dessa forma, esse
subcampo conta com diversos agentes engajados em desenvolver praticas de ensino que
auxiliem professores para ministrarem aulas de Sociologia nas escolas de ensino médio.

Assim, conforme o autor, esse subcampo estd se consolidando a partir de diversas
maneiras como a realizac@o de eventos focados na tematica do ensino e praticas pedagdgicas,

sendo assim o autor destaca:

A realizacéo regular de eventos exclusivos sobre o ensino da Sociologia e de Grupos
de Trabalho especificos em eventos cientificos das areas de Sociologia, Antropologia
e Ciéncia Politica; a proliferacdo de dossiés e artigos sobre o ensino da Sociologia em
periddicos cientificos; a expansao de grupos e laboratérios de pesquisa especializados
na tematica do ensino, por todo pais; a recente criagdo de um mestrado profissional
em rede (ProfSocio/Capes), reunindo diversas institui¢fes; a formacao e consolidacéo
da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) e do Comité de
Ensino da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), responsavel pela organizac¢éo do
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Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educagéo Béasica (Eneseb). (Mocelin,
2020, p.398)

Dessa forma, esse subcampo esta em constante avanco, ja que promove atividades onde
todos os pesquisadores, professores, licenciando podem participar, fazendo com que esta area
evolua em divulgacdes cientificas e esteja organizada com normas especificas. Conforme
Mocelin (2020) as produgdes cientificas nesse “subcampo” variam desde as produgdes sobre a
historia do Ensino de Sociologia e sua finalidade no ensino médio, também héa pesquisas sobre
0 ensino e a juventude, cultura, tecnologia, entre outros. Inclui também estudos sobre o perfil
de professores e a formacao para lecionar, contando também com escritos sobre a avaliacdo e
metodologias aplicaveis da area na educacdo bésica.

Vale lembrar que no “subcampo” do Ensino de Sociologia as produgdes cientificas estao
contribuindo para a autonomia da &rea, determinando regras proprias, seguindo normas e
rigorosidade e seriedade. Mocelin (2020, p.399) afirma que “devem ser destacadas as
investigacOes, produzidas no subcampo, que realizam levantamento sobre a propria producgéo
cientifica na area e que tém papel decisivo na demarcacdo e autonomia do espago”.

Na mesma linha de abordagem, Cristiano Bodart (2025) apresenta o Campo do Ensino
de Sociologia como sendo é abrangente, pois trata da pratica do ensino, mas também esta
envolvida em disputas no @mbito académico e politico por espaco no curriculo do Ensino
Médio. Sendo assim, “o Ensino de Sociologia ndo se restringe a pratica docente, mas configura
um espaco social dindmico, no qual ocorrem colaborac6es, disputas por reconhecimento,
processos de legitimacao da disciplina e influéncia sobre politicas educacionais” (Bodart, 2025,
p.3).

Por isso entdo, o autor destaca que o “Campo” do Ensino de Sociologia ¢ uma “esfera
social composta por um conjunto de estruturas, agentes e produtos que orbitam em torno da
Sociologia escolar”. Esse campo pode ser entendido como um espaco em que transitam
diferentes pontos de vista tedricos, que procuram contribuir com a Sociologia na escola,
estabelecendo um contato com a disciplina que frequentemente € atacada.

Sobre o Subcampo do Ensino de Sociologia, Bodart (2025) menciona que ha algumas
analises que identificam o subcampo como um universo restrito ao meio académico, que
somente pessoas especializadas e com vinculos universitarios estdo envolvidos com esse
subcampo.

Bodart (2025, p.7) assinala que a caracteristica principal do subcampo ¢ “a
sistematizacdo tedrica e metodoldgica sobre o Ensino da disciplina, abordando temas como

curriculo, formacéo docente, praticas pedagogicas e politicas educacionais”. Conforme o autor,
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nesse “subcampo” concentra-Se as pesquisas, ndo sendo autbnomo com relacdo ao campo
amplo do Ensino de Sociologia, mas que ha um processo em desenvolvimento, ja que possui
regras proprias e constantes disputas pelo reconhecimento académico.

O autor faz uma importante colaboracéo sobre 0 Campo e o Subcampo de pesquisa no

Ensino de Sociologia, para melhor compreenséo da ideia:

Embora o subcampo de pesquisa do Ensino de Sociologia apresente forte relacdo
como o campo do Ensino de Sociologia, mantendo uma interdependéncia, o subcampo
académico influencia o debate e a formulagdo de politicas sobre o ensino da disciplina,
o campo mais amplo do Ensino de Sociologia impacta diretamente os temas e as
problematicas que os pesquisadores do subcampo investigam. (Bodart, 2025, p. 8).

Dessa forma, Oliveira (2023 apud Bodart, 2025), ainda relata que ha busca por distincao
entre 0 campo e o subcampo do ensino de sociologia, pois h4 grande aproximacgdo do campo
escolar e campo académico, isso pode ser visto em eventos da area com a participacdo de
professores da educacgdo basica e do ensino superior.

Os autores também notaram aproximacgao a partir da “participagcdo dos pesquisadores
em disputas por defini¢des curriculares e na participacdo do PNLD como avaliadores dos livros
de Sociologia” (Bodart, 2025, p. 8). Essa relagdo fortalece e da visibilidade ao Ensino de
Sociologia, visto que com a constante producéo e contribuicdo a area se consagra.

O autor ainda reflete o grande aumento de producdes cientificas que contribuem com o
subcampo de pesquisa do Ensino de Sociologia. Os artigos escritos, a presenca de periddicos
especializados, a realizagdo de eventos e grupos de pesquisas ativos favorecem o crescimento
do Ensino de Sociologia. Por isso o autor afirma que os eventos cientificos salientam a
“articulacdo da comunidade académica e a constru¢do de uma identidade cientifica para o
subcampo” (Bodart, 2025, p.18).

Apesar da forte presenca de producdes acerca do Ensino de Sociologia, 0 autor relata
que ainda ha algumas superacdes que precisam ser feitas para que o subcampo se consolide:

A distribuicdo desigual dos grupos de pesquisa pelo territério nacional, com
concentragdo nas regiGes Sul e Sudeste, reflete disparidades historicas na academia
brasileira. Além disso, a analise da producdo cientifica revela uma forte concentragéo
autoral, com poucos pesquisadores dominando a publicacéo de artigos e a organizacéo
de dossiés tematicos. A baixa inser¢do internacional da pesquisa sobre o Ensino de
Sociologia também se apresenta como um obstaculo, restringindo as possibilidades
de intercAmbio académico e o reconhecimento desse subcampo no cenério global.
(Bodart, 2025, p.8)

Bodart (2025) faz mengdo sobre uma pesquisa que retrata o cenario do subcampo para
as pesquisadoras mulheres. Por serem as autoras com maior producao nesse subcampo, ainda
ha desafios que sdo enfrentados por elas, no que diz respeito ao prestigio académico, pois ha

muita desigualdade, afirmando que o campo cientifico “historicamente privilegia trajetorias
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masculinas e impde dificuldades adicionais para que as mulheres acessem 0s espagos de maior
prestigio e financiamento” (Bodart, 2025, p.15). Diante disso, o autor fala sobre “politicas de
equidade de género no meio académico” (Bodart, 2025), possibilitando maior incentivo para as
pesquisadoras da area.

A partir da leitura do artigo intitulado A centralidade do campo do Ensino de Ciéncias
Sociais/Sociologia Brasileiro, escrito por Thiago Ingrassia Pereira, podemos ter uma outra
perspectiva tedrica sobre o campo e o subcampo do Ensino de Sociologia. Para esse autor, 0
Ensino de Ciéncias Sociais se encontra numa posicao periférica no Campo de Ciéncias Sociais.

Nesse sentido, o autor faz um debate sobre o centro e periferia, sendo o centro a parte
privilegiada, com maior visibilidade, j& a periferia se encontra & margem do centro. Assim, “a
posicao relativa assumida por sujeitos sociais e instituicdes é proveniente de um centro que,
uma vez problematizado e desnaturalizado, a melhor tradicdo critica das Ciéncias Sociais,
promove novas interpretacdes e orienta agdes praticas” (Pereira, 2022, p. 160).

Conforme Pereira (2022) o centro estd concentrado no meio académico, na
universidade, sendo assim, € restrito a pessoas com preparacao especializada. Por isso, a partir
de experiéncias préprias do autor, faz-se necessaria uma nova abordagem, pois ha um
deslocamento do centro universitario para a escola, para atuar na educagdo basica se faz
necessaria outra perspectiva que permite “a compreensao de um espago de producdao do
conhecimento escolar, também fundado em bases cientificas, mas em um sentido amplo”
(Pereira, 2022, p.160)

Para o autor, a pesquisa ndo precisa necessariamente estar centrada ou restrita a
universidade, mas que ao relacionar-se com a educacdo basica ocorre uma integracdo que
permite ao professor a criagcdo de novas metodologias, inovando e produzindo conhecimento
cientifico, a partir de suas experiéncias na escola. Essa configuracédo agrega na consolidacao do

subcampo de pesquisa, pois ha agentes interessados e ativos na producéo do conhecimento.

O campo “académico” seria, assim, um espago de (re)producdo auténoma, contando
com legitimidade entre seus pares. Ja o “campo escolar” seria um espaco desse campo
mais abrangente (por isso, um subcampo) ou, em outra perspectiva, também um
campo com sua autonomia em relagdo aos demais campos da sociedade (Pereira,
2022, p.160).

O autor destaca em sua andlise que hd uma busca por diferenciacdo entre 0 Campo e o
Subcampo de pesquisa do Ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia. J& que em linhas gerais um
campo é um espaco em disputa e que seus agentes buscam por legitimacdo e reconhecimento
académico, por isso considera o centro como 0 espaco da pesquisa, ligada ao campo

universitario, onde os autores j& possuem uma tradigdo cientifica rigorosa. Dessa forma, o
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campo do Ensino de Sociologia é o movimento que permite que os pesquisadores/professores
periféricos busquem sua legitimacdo, mas que esta no espaco amplo do Ensino de Ciéncias
Sociais/Sociologia.

Assim, faz alguns questionamentos em seu artigo, que sdo interessantes de serem
pensados quando se fala em um subcampo do Ensino de Ciéncias Sociais voltada para a

pesquisa, mas que marca certo “distanciamento” com relagao a educagao basica.

Em subcampo de pesquisa do ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia, serd que nédo
seguimos muito académicos em sentido estrito? Sera que a nogao de subcampo de
pesquisa desconsidera os saberes escolares e a producdo de conhecimento que gera?
Ou melhor, talvez nossa formacéo universitaria nos ensinou a produzir conhecimento
sobre ou para, e nunca com as pessoas e instituigdes?” (Pereira 2022, p. 164-165)

Por conta da pesquisa no subcampo do Ensino de Ciéncias Sociais estar no centro de
produgoes e discussodes, o autor afirma que “o debate sobre ensino, cursos de licenciatura e
atuacao profissional docente na educacdo basica, fica periférico” (Pereira, 2022, p.166).
Conforme o autor, “as discussdes de “fronteira” entre as Ciéncias Sociais € 0 ensino,
envolvendo didatica, metodologias de ensino e formacdo de professores(as) sempre sao
secundarias”.

Pereira (2022) considera que o subcampo de pesquisa estd associado com a pesquisa no
ambito académico, ja 0 campo esta relacionado com o debate escolar. Além disso, o autor faz
uma diferenciag@o nos conceitos “escolar” e “educacional”. Para ele, “escolar realga a educagao
formal no ambito da educagdo basica” (Pereira, 2022, p.167). Ja a abordagem educacional ““¢
mais ampla e engloba praticas ndo escolares ¢ culturais difusas” (Brandao, 2006 apud Pereira,
2022).

Além disso, o autor procura problematizar o “distanciamento” da pesquisa restrita ao
meio universitario e dos estudos e producdo intelectual sobre a educacdo basica. Assim, o autor
defende a centralidade do campo, que agrega diversos agentes com produgdes que transitam
entre a pesquisa e experiéncias da educacdo basica, produzindo metodologias aplicaveis na
“Sociologia Escolar”. Dessa forma, o subcampo nao estaria mais na centralidade, mas o “ensino

de Ciéncias Sociais/Sociologia como um todo” (Pereira, 2022, p. 168). Assim sendo:

A “Sociologia escolar” se libertaria de pressupostos ou referenciais que a condenam
a ser sempre periférica, quando, na verdade, ja é, pela construcdo histérica, o centro
de outra histéria. 1sso ndo colocaria os integrantes de seu campo fora dos espagos de
pesquisa académica tradicionais, nem criaria guetos entre docentes de escola,
estudantes de graduacéo e pos-graduacdo e docentes universitarios(as) (Pereira, 2022,
p.172).

Como possibilidade de ascensdo do Campo do Ensino de Ciéncias Sociais 0 autor

argumenta que a “confluéncia que o campo do ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia promove
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entre (1) as Ciéncias Sociais; (2) a Educacdo; e (3) o exercicio profissional a partir da pratica
de ensino” (Pereira, 2022, p. 172), trard para o campo uma nova configura¢do que reforca o

desenvolvimento e consolidagao desse campo que o autor considera como “original” no pais.

Amurabi Oliveira (2023) propde outra vertente para o entendimento de “campo” e
“subcampo” no Ensino de Sociologia. Na analise do autor ndo ha um subcampo de pesquisa no
Ensino de Sociologia, mas um campo em “processo de autonomizagao” (Oliveira, 2023, p.80).
Em seu artigo denominado O campo do Ensino de Sociologia no Brasil: uma analise de seu
processo de autonomizagdo, o autor faz uma discussdo acerca do conceito de “Campo”

apresentado por Pierre Bourdieu:

E necessario compreender que todo campo é um campo de forgas, constituindo uma
rede de determinagdes objetivas que pesam sobre todos que agem em seu interior. Da
mesma forma, os campos sdo campos de batalha, de modo que seus participantes
buscam alterar o peso relativo dos diferentes tipos de capitais que possuem, o que €
realizado por meio de estratégias heterodoxas (por aqueles que ocupam a posi¢do
dominada) e ortodoxas (por aqueles que ocupam a posi¢do dominante). (Oliveira,
2023, p.81).

Dessa forma, segundo Oliveira (2023), historicamente as Ciéncias Sociais vdo se
consolidando, por isso ndo ha duvidas em reconhecer que ha um campo de Ciéncias Sociais no
Brasil. Porém, sobre o Ensino de Sociologia, conforme o autor, “ao pensarmos de forma mais
especifica a questdo do Ensino de Sociologia, seria possivel perceber certa imprecisdo em
reconhecer a existéncia ou nao deste enquanto campo autonomo” (Oliveira, 2023, p.82). Assim,

continuando a anélise sobre o campo e o subcampo do Ensino de Sociologia:

A formulacdo do Ensino como um campo cientifico autbnomo, portanto dotado de
regras proprias, estd longe de se concretizar nesse momento. O que podemos
vislumbrar é o inicio de seu desenho como um subcampo, que depende, para sua
consolidacdo, de um incremento substancial das pesquisas nessa area, especialmente
junto aos centros de referéncia nas Ciéncias Sociais, e da divulgacdo de seus
resultados por meio de eventos e de periodicos especializados. E como todo campo,
as disputas ja se encontram em curso. (Oliveira, 2023 apud Ferreira e Oliveira (2025,
p.38).

Para esse autor ha uma outra logica que envolve os campos: “o campo do Ensino de
Sociologia origina-se na interface entre o campo da Sociologia e o campo do Ensino no Brasil”
(Oliveira, 2023, p.90). De acordo com o autor, por serem campos que se integram e sao amplos,
ha diversos agentes que estdo envolvidos, pesquisadores, professores na educacdo bésica,
estudantes das licenciaturas, entre outros que formam um grupo heterogéneo.

Conforme o autor, por serem campos amplos, historicamente estdo envolvidos em

diversas disputas:

Ainda que a interface entre a Sociologia e a Educacdo seja de longa data no Brasil,
pensando-se o desenvolvimento de uma Sociologia da Educacdo, este processo tem
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sido reconhecido como tenso e marcado por uma profunda fragmentacéo institucional
entre as Faculdades de Educacdo e os Departamentos de Sociologia/Ciéncias Sociais
(Oliveira, et al., 2016, 2020 apud Oliveira, 2023).

Dessa forma, para o autor o campo do Ensino de Sociologia esta situado “na interface
entre a Sociologia e o Ensino, ndo entre a Sociologia e a Educagao” (Oliveira, 2023, p.90).
Assim, para o autor ha uma discussao a ser feita acerca dessa compreensao, por iSso 0 “ensino
se autonomiza a partir do campo educacional”.

Para isso, Oliveira (2023) menciona que o campo da Educacéo seria mais amplo e que
vem se consolidando. Ja o campo do Ensino “remete a uma reflexao propria sobre a didatica e

as metodologias de ensino” (Oliveira, 2023, p.91). Para melhor compreensdo o autor explica:

Captar a compreensdo de que a interface com a Educacdo é, efetivamente, algo muito
amplo, ao passo que o Ensino demanda certa especificidade, voltada principalmente
para discussOes préprias do campo da didatica e das metodologias de ensino, que,
apesar de se situarem no campo educacional ndo se confunde com este. Ao indicarmos
que o campo de Ensino de Sociologia surgiria da interface entre o campo da
Sociologia e o da Educac&o, estariamos confundindo o todo com uma de suas partes
(Oliveira, 2023, p.91).

Oliveira (2023, p.92) afirma que os “agentes que integram a comunidade cientifica do
Ensino de Sociologia ndo compdem um subcampo dentro de um campo mais amplo do Ensino
de Sociologia”. Mas que esses ocupam um lugar de dominancia nesse campo. Para isso, o autor
menciona que “nao se trata de reduzir o Ensino de Sociologia a pesquisa, mas se compreender
como que os agentes situados nesse polo do campo ocupam uma posi¢ao dominante no campo™.

O autor explica que os profissionais que estdo ligados com o campo universitario estdo

localizados nos campos de dominéancia:

Considerando a relevancia e as relagBes estreitas que o Ensino de Sociologia
estabelece com o campo da Sociologia, € interessante perceber que tendencialmente
aqueles agentes vinculados a departamentos e programas de pds-graduacdo em
Ciéncias Sociais/Sociologia tendem a ocupar posi¢cdes mais dominantes neste campo.
(Oliveira, 2023, p.92).

Conforme Oliveira (2023) hd um capital institucionalizado na relacdo entre agentes
ligados a educagao basica e atores que estdo vinculados com o meio académico/cientifico. “A
formacéo dos professores da educacgéo basica se d& por meio do curso de licenciatura, ao passo
que a formacdo dos professores para 0 ensino superior deve ocorrer na pos-graduagdao”
(Oliveira, 2023, p.93).

O autor acrescenta ainda que os professores da educacao basica possuem salario inferior

com relacdo aos professores universitarios, e por isso estes possuem maior capital cultural e
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econdmico do que os professores da educacdo bésica, influenciando na ocupacéo do lugar de
dominéncia no campo do Ensino de Sociologia.

Oliveira (2023) ainda cita um termo apresentado por Pierre Bourdieu no que refere-se a
possibilidade de professores universitarios constituirem uma “nobreza escolar”. O autor explica
gue para ocupar um espacgo no meio universitario, os professores devem obter titulo de mestre
e doutor, sendo assim, “o titulo de doutor se tornou o requisito minimo para o ingresso inicial
na carreira docente do magistério superior em todas as instituicdes mais prestigiosas do campo

académico brasileiro” (Oliveira, 2023, p. 93). Nas palavras do autor:

Esta nobreza escolar possui determinados titulos que ndo apenas a legitima no campo,
como também atribui tacitamente determinadas qualidades aos detentores do titulo,
uma vez que os diplomas assegurariam formalmente uma competéncia especifica, de
modo que tais profissionais ao se apresentarem como mestres e doutores em Ciéncias
Sociais e/ou Educacdo seriam reconhecidos como detentores de determinadas
caracteristicas especificas que os legitimam neste campo. (Oliveira, 2023, p.93-94).

O autor ainda acrescenta que a posicao da universidade ao qual o ator estd vinculado
também pode influenciar no prestigio ou dominancia nesse campo. Conforme Oliveira (2023),
apesar de estar vinculado a um programa de pos-graduacéo especializado nas Ciéncias Sociais
ou Sociologia, pode ficar em uma posicéo inferior com relacdo a um agente que esta associado
a Faculdade de Educacdo da USP ou UFRJ, que sdo universidades renomadas. O autor

acrescenta:

No cendrio contemporaneo, estar vinculado a p6s-graduacdo agrega valor ao titulo de
doutor, pois significa que ndo apenas vocé é detentor de determinadas competéncias
— institucionalizadas pelo diploma — como também vocé é capaz de formar outros
mestres e doutores, examinar trabalhos finais que s&o requisitos parciais para se tornar
um, outorgando-lhes um diploma em determinada area do saber. Em outros termos,
os professores universitarios que atuam na pos- graduacdo tendem a ocupar uma
posicao ainda mais dominante neste campo. (Oliveira, 2023, p.94).

Todas essas tendéncias e possibilidades apresentadas pelo autor caracteriza o campo do
Ensino de Sociologia, pois h& agentes em disputas e que ha diversos fatores que contribuem ou
ndo para sua posi¢do. O autor ainda menciona que esse campo em disputa é dinamico, nao

estatico, que os professores ndo tem um “lugar” especifico, mas que podem estar localizados

em muitos.

Reconhece-se que as posices neste campo sdo dindmicas, mais que isso, que oS
agentes estdo inseridos em multiplos campos de forma concomitante. Um mesmo
agente pode ocupar uma posicao periférica no campo da Sociologia — por exemplo —
e a0 mesmo tempo ocuparem uma posicdo dominante no campo do Ensino de
Sociologia. (Oliveira, 2023, p.95).

Assim sendo, o autor propde que hd um processo em desenvolvimento que promove a
autonomizacao do campo do Ensino de Sociologia, que por ser dindmica, ndo se configura como

um subcampo. Dessa forma, o autor defende apenas a existéncia do processo de autonomizacgao
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do “campo” do Ensino de Sociologia a medida em que cria suas proprias regras, gerencia sua
funcionalidade, se diferencia do “campo da Sociologia ou do Ensino/Educagdo, ainda que surja

da interface entre ambos” (Oliveira, 2023, p.98).

3.2 ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS

O Ensino de Ciéncias Sociais esta em processo de consolidacdo, por isso foi criada no
ano de 2012, a Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais. Conforme o Blog Café
com Sociologia, por ser uma organizagéo civil tem por objetivo promover o fortalecimento das
Ciéncias Sociais, mais especificamente da Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica. Dessa
forma, busca agregar professores da educacgdo basica, docentes universitarios, pesquisadores e
interessados em viabilizar o Ensino de Ciéncias Sociais, transversalmente em todo o sistema

educacional. Como afirma Pereira (2018) sobre a ABECS:

E a partir de uma rede em nivel nacional, mas enraizada localmente, que poderemos
ter, de forma inédita na area de Ciéncias Sociais, uma entidade que legitime e
desenvolva o ensino em todas as suas dimensfes — formacdo de professores(as),
cursos de Licenciatura, material didatico, concursos publicos, pesquisa e divulgacéo
académica e comunitaria (por meio de eventos e redes sociais). O movimento de
compreensao da histdria do ensino de Sociologia no Brasil produz o entendimento da
importancia de potencializarmos espacos de atuacdo académica e politica em defesa
da é&rea de Ciéncias Sociais na Educacdo Basica (Pereira, 2018, p.32)

Esta organizacdo procura criar ligacdes entre professores universitarios e professores da
educacdo basica. Conforme o Blog Café com Sociologia, afirma-se que ndo ha um 6rgéo ou
uma comunidade que trata das questdes que envolvem o Ensino de Ciéncias Sociais, por isso
ha um esfor¢o de associar os docentes da universidade e escola, graduandos e p6s-graduandos
em Ciéncias Sociais, porém em formato temporario até que se tornem professores efetivos.

A constru¢do da ABECS, conforme Pereira (2018, p.29) surge a partir de um “contexto
de afirmacéo do ensino de Sociologia como campo académico e espago de militancia”. Com o
objetivo de ampliar e divulgar o conhecimento sobre o “Ensino de Ciéncias

Sociais/Sociologia”. Assim,

A ABECS néo se coloca em disputa com qualquer entidade sindical ou cientifica, mas
busca agregar esforgos para que a disciplina de Sociologia, representativa do campo
académico das Ciéncias Sociais, se legitime no contexto escolar, combatendo
severamente retrocessos de exclusdo curricular, como o verificado na atualidade.
(Pereira, 2018, p.32).

Dentre os objetivos e finalidades do estatuto da Associacdo Brasileira do Ensino de
Ciéncias Sociais, ttm se como principal propdsito o desenvolvimento da area de Ensino de
Ciéncias Sociais, estimulando pesquisas, contribuindo para o ensino e extensao. Possibilitando

aos envolvidos novas praticas, metodologias inovadoras e qualificacdo para tratar da Sociologia
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Escolar. Também é objetivo lutar e buscar por politicas publicas que contribuam para essa area,
bem como, a defesa da obrigatoriedade na educagdo basica com aumento de carga horaria, além
de defender que professores licenciados nesta area podem ministrar as aulas de sociologia, ja
que atualmente poucos professores com especializacdo estdo a frente da disciplina. Assim
conforme o Art.7° do Estatuto da ABECS, para que os objetivos e finalidades sejam realizados,

S0 necessarios:

| - Realizar o Congresso Nacional da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais. Il - Promover, divulgar e apoiar a producao de pesquisas cientificas e praticas
de ensino voltadas para o campo do ensino das Ciéncias Sociais e da Sociologia
escolar. 111 - Promover, apoiar, divulgar e fomentar a educagéo continuada relativa ao
ensino das Ciéncias Sociais para associados/es/as. IV - Promover e apoiar eventos
dedicados as atividades de ensino, pesquisa, extensdo e divulgacdo do ensino das
Ciéncias Sociais. V - Criar e integrar foruns, observatdrios, comités, grupos de
trabalho, dentre outros, permanentes ou temporarios, para 0 monitoramento, 0
desenvolvimento de atividades e as proposi¢fes do interesse da entidade e que
coadunem com seus objetivos. (Estatuto da ABECS, 2022, P.3-4)

Conforme Bodart e Pereira (2017, p.3) a ABECS “tem como caracteristica principal e
compromisso fundante o ensino de Ciéncias Sociais, procurando atuar tanto na dimensao
académica, como escolar/pedagdgica”. Por agregar diferentes atores que atuam em
diversificadas areas, o Ensino de Ciéncias Sociais tanto no &mbito académico quanto no &mbito
escolar precisa estar em movimento, criando novos projetos, reinventando a Sociologia para
que seja uma ciéncia que atenda a demanda da sociedade, por isso, a ABECS procura se

mobilizar.

Por ter foco na docéncia em todas as etapas do sistema educacional e ter sido pensada
para ser um projeto de expansdo do Ensino de Ciéncias Sociais, a ABECS proporciona aos
envolvidos e compromissados a dialogarem sobre o seguimento desta area. Pois, como afirma
Freire (2016, p.44), “ndo ¢ no siléncio que os homens/mulheres se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acdo-reflexdao”. Entende-se que a criacdo dessa entidade cientifica procura
desenvolver e consolidar a rea de Ensino, porém ndo é possivel realizar sem compreender que
0s homens precisam estar em unido, seja os docentes universitarios, pesquisadores ou

professores da educacéo bésica, todos tém algo para contribuir nos estudos.

Como a Sociologia escolar vém enfrentando dificuldades de permanéncia no curriculo
escolar, tornou-se um tema emergente para 0s atores que compdem esse campo. Ha diversas
indefinigdes e incertezas acerca da Sociologia no Ensino Médio, para isso 0s atores procuram
se mobilizar para o “resgate ou afirmacdo” dessa disciplina, por isso conforme Pereira (2017,

p-19), “ha novas possibilidades de trabalho coletivo” que caminham para “duas dire¢des
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basicas”.

A primeira direcdo, conforme Pereira (2017), refere-se a dificuldade das Ciéncias
Sociais (Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica) em se efetivar na Educacdo Bésica.
Conforme Moraes (2011 apud Pereira, 2017), por isso € importante examinar “o percurso
curricular da Sociologia percebendo que sua intermiténcia é fruto de contextos politicos e da

burocracia educacional”.

A segunda direcdo, conforme Pereira (2017), esta nessa intermiténcia, pois se faz
necessarios espacos para o debate sobre a Sociologia, seja no dmbito académico, seja na
educacdo bésica. Por conta da militancia e discussdes sobre a importancia da disciplina foi

criada a ABECS, que une agentes diversos que estdo em defesa da Sociologia.

A area ampla das Ciéncias Sociais envolve-se em estudar rigorosa e cientificamente a
sociedade. Portanto, confere uma area cientifica com métodos e teorias, composta por trés areas
especificas (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia). Dessas areas, no ambito escolar a
Sociologia se encarrega de apresentar o pensamento critico aos estudantes do Ensino Médio,
encarregando-se de destacar o comportamento em coletivo, relacbes sociais e interacdes

humanas.

Porém, com a intermiténcia, segundo Pereira (2017), a partir da analise do percurso da
Sociologia nos curriculos escolares, percebe-se que “criou insegurancas e dicotomias em
relagdo ao ensino e formagao de professores da area” (Pereira, 2017, p. 20). O que implica ainda
mais na condicdo da Sociologia escolar, ja que as incertezas geram profissionais com medo do

que esta por vir, sem uma seguranca. Freire (1987) sobre os medos:
Quando comegamos a nos sentir envolvidos por medos concretos, tais como o de
perder o emprego, ter que ir de faculdade em faculdade mandando curriculos sem
receber respostas positivas, ou 0 medo de perder, pouco a pouco, a credibilidade na
profissdio —quando vemos todas essas coisas, temos que acrescentar outras

clarificagbes as clarificagBes originais de nossos sonhos politicos. Devemos
estabelecer certos limites para o nosso medo. (Freire, 1987, p.39)

Como aponta Pereira (2017, p.20), “um desdobramento visivel desse cendrio ¢ a
historica fragilidade do trabalho coletivo entre a comunidade académica e escolar da area de
Ciéncias Sociais”. Para isso sao necessarios espacos de discussdo e reflexdo para que a area una

seus agentes e construa novas possibilidades de consagracdo da area.

Conforme Pereira (2017), apesar de autores como Florestan Fernandes defenderem a

necessidade de ensino de Sociologia no Ensino Médio, como ferramenta de compreensdo do
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mundo. A &rea do ensino nunca teve grande destaque nas comunidades cientificas existentes,
como ¢ o caso da “Sociedade Brasileira de Sociologia/SBS, Associacdo Brasileira de
Antropologia/ABA, Associacdo Brasileira de Ciéncia Politica /ABCP, Associacdo Nacional de
Pds-Graduagdo ¢ Pesquisa em Ciéncias Sociais/ ANPOCS” (Pereira, 2017, p.20).

De acordo com Silva (2010 apud Pereira 2017), apesar do ensino ter sido anterior a
formacdo na &rea de Ciéncias Sociais, um dos motivos do enfraguecimento da criacdo de cursos
de licenciatura foi a instabilidade da Sociologia nos curriculos do Ensino Médio. Por isso,
conforme Pereira (2017) ndo é surpresa que a &rea de Ciéncias Sociais se consolide
principalmente na graduacdo e pds-graduacdo, ja que sdo desenvolvidos novos projetos,
metodologias, teoria e pratica. Santos (2012 apud Pereira 2017) destaca que ap6s a Constituicao

Federal de 1988, surgem novos textos que citam o Ensino de Sociologia em nivel estatal.

Pereira (2017) ainda destaca a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996),
na Lei n®9.304, despertam-se novos debates sobre a presenca da Sociologia e Filosofia no
Ensino Médio, pois sao disciplinas que favorecem no desenvolvimento do pensamento critico
e exercicio da cidadania. O autor ainda comenta que o texto ndo previa a matéria nos curriculos,

mas seus contetidos formativos.

No texto ainda € mencionada a “campanha da obrigatoriedade” que ocorreu no final dos
anos de 1990 (Carvalho, 2015 apud Pereira, 2017). Foi um movimento que reuniu diversos
atores, entidades sindicais, grupos e comunidades que estivessem interessadas em trazer a
Sociologia para o curriculo escolar. Conforme Pereira (2017), ap6s muitos processos e debates
a Sociologia e Filosofia tiveram sucesso nas ac¢des legislativas, porém foi vetado em 2001, pelo

entdo presidente e Socidlogo Fernando Henrique Cardoso.

Ainda de acordo com o texto, o presidente recebeu o prémio de distin¢cdo da Sociedade
Brasileira de Sociologia (SBS) em 2009, que ocorreu no Rio de Janeiro, afirmando a
necessidade de reconhecer a trajetoria académica do mesmo. Em 2003, houve uma mudanga na
gestdo federal, com isso surgiram novas possibilidades de avangar na campanha da
obrigatoriedade que buscava por um espaco da Sociologia e Filosofia no Ensino Basico.
Conforme Pereira (2017), a partir dos novos movimentos, resultou no Parecer 38/2006, que

previa a Sociologia e Filosofias como matérias obrigatorias nos trés anos do Ensino Médio.

Ainda de acordo com Pereira (2017), o GT sobre o “Ensino de Sociologia” foi muito

concorrido no XI1I Congresso Brasileiro de Sociologia, realizado no Recife (UFPE) no ano de
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2007, porém ja havia discussdes em 2005 diretamente sobre o Ensino de Sociologia, que foi
organizado pela SBS, destacando a criagdo de uma Comissdo de Ensino. Dai que surge o
ENESEB (Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educacdo Basica), que teve seu
primeiro evento realizado no Rio de Janeiro (UFRJ), dias antes de acontecer o Congresso da
SBS. Porém, como Pereira (2017) menciona no GT do Congresso da SBS poderiam submeter
trabalhos somente aqueles/aquelas que tinham o titulagdo minima de Mestre, j& no ENESEB

poderiam apresentar trabalhos mestrandos e licenciados.

Pereira (2017) destaca que por ter grande visibilidade desde 2006 e com a
obrigatoriedade da Sociologia e Filosofia nos curriculos do Ensino Médio desde 2008, a SBS
vem promovendo o ENESEB com periodicidade bianual. Sendo um importante veiculo para a
promoc&o do Ensino de Sociologia na grande area das Ciéncias Sociais. Ainda conforme Pereira
(2017, p.22) “reconhece-Se 0 papel da SBS e, em especial, de sua Comisséo de Ensino. Mesmo
com limites, pois percebe-se a continuidade de certa “invisibilidade/marginalidade” da

discussdo sobre o ensino nesta entidade”.

Como foi mencionado no capitulo anterior, a area se divide em diversos setores,
deixando alguns postergados, principalmente a area do Ensino de Sociologia. Dessa forma, o
ENESEB procura centralizar o debate sobre esse “subcampo”, tratando de questdes de

metodologias e praticas pedagogicas que se adequem a Sociologia Escolar.

Assim, como parte fundamental da defesa, permanéncia e ampliacdo da Sociologia no
Ensino Médio, a ABECS ¢ a principal atuante, promovendo debates, discussdes e manifestacoes
que tratam da disciplina. Conforme Pereira (2017, p.25) “a entidade vai consolidando um perfil
de atuacdo na fronteira entre a atuacdo académico-cientifica e a militancia politica, ndo

dicotomizando essas esferas, mas operando a partir de a¢des efetivas com a agilidade exigida.”

Dessa forma, a ABECS procura estabelecer contatos entre sujeitos envolvidos tanto no
campo académico ou vinculados a instituicdes cientificas quanto sujeitos que estdo
estabelecidos na rede escolar, fortalecendo o dialogo entre si e lutando por um espaco de
protagonismo nas suas diferentes areas. Entre as agdes da ABECS, “ha um processo tanto de
denuncia do historico descaso ou invisibilidade desta discussdo no &mbito académico e
associativo da area das Ciéncias Sociais, quanto de andncio de novos arranjos associativos que

promovam um didlogo potente entre a dimensao politica e epistemologica” Pereira (2017, p.26).

Sobre a importancia da ABECS para a area do Ensino em Ciéncias Sociais/Sociologia,
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e por ser uma entidade engajada em promover a educagdo como um “direito social”, Pereira

(2017, p.26) afirma:

E a partir de uma rede em nivel nacional, mas enraizada localmente que podemos ter,
de forma inédita na area das Ciéncias Sociais, uma area que legitime e desenvolva o
ensino em todas as dimensfes- formagdo de professores, cursos de Licenciatura,
material didatico, concursos publicos, pesquisa e divulgacdo académica e comunitaria

(por meio de eventos e redes sociais).

3.3 CADERNOS DA ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO DE CIENCIAS
SOCIAIS

Como parte importante desse trabalho, é necessario apresentar os trés principais
periddicos que atuam para a divulgacdo e publicacdo de estudos académicos que contribuem
com a area do Ensino de Ciéncias Sociais. Para isso, iniciamos o texto com a apresentacao da
Revista Eletronica: Ensino de Sociologia em Debate, apds a Revista Perspectiva Sociologica e
por fim a Revista Cadernos da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais. Todas elas
tém extrema significancia para a veiculagdo de trabalhos académicos sobre o “Ensino de
Ciéncias Sociais”, trabalhando com estrita rigorosidade e compromisso em democratizar o

conhecimento.

Atualmente ha a Revista Eletrdnica: Ensino de Sociologia em Debate, especializada
na discussdo sobre o Ensino de Ciéncias Sociais e possui periodicidade anual. Na apresentacao
do periddico, afirma-se que foi uma iniciativa conjunta entre 0 Departamento de Ciéncias
Sociais da Universidade Estadual de Londrina (PR), do Laborat6rio de Ensino, Pesquisa e
Extensdo de Sociologia (LENPES), e do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
O periddico foi criado em 2012 com o intuito de divulgacdo da area das Ciéncias Sociais,
também procura abrir espaco para publicacdo dos escritos de licenciandos em Ciéncias Sociais,
professores tanto da educacéo basica quanto docentes universitarios que atuam na Sociologia
ou Ciéncias Sociais. Fica explicito que o propdsito da revista é fomentar o diadlogo entre a
Educacdo Basica e a universidade, constituindo um espaco colaborativo de troca sobre o ensino
e a pesquisa em Sociologia. Buscando disseminar as praticas docentes e compartilhar saberes

que qualificam a formacéo de professores, fortalecendo a licenciatura e o estagio curricular.

Ha ainda a Revista Perspectiva Socioldgica: A Revista dos Professores de
Sociologia, focada em apresentar escritos e producbes de licenciandos e professores da

Sociologia/Ciéncias Sociais. Criada em 2008, a revista possui periodicidade semestral, a partir
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do Departamento de Sociologia do Colégio Pedro Il, contudo ainda busca por fortalecer a
divulgacdo e ampliacdo da Sociologia Escolar, fortalecendo o campo do Ensino de Ciéncias
Sociais e Educacdo. Esse periddico cientifico representa, conforme Bodart (2025, p.9) “a

atuacdo de instituicdes escolares na producéo e disseminacao do conhecimento.

Também ha o Cadernos da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais que
atua desde 2017, é a expressdo do trabalho da ABECS, especializada no Ensino de Sociologia,
a revista faz publicacGes semestralmente. O principal objetivo da revista é a colaboragdo com
o0 desenvolvimento e disseminagdo da area do Ensino de Ciéncias Sociais, abrangendo as trés

linhas: Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica.

Em seu painel de apresentacao, € possivel identificar que a avaliacao qualis-periddicos
da revista em 2017-2020 estava com a avaliacgdo B2. A CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), faz uma classificagdo da qualidade de
periodicos cientificos usados por Programas de Pés-Graduacdo do Brasil, avaliando as
producdes dos pesquisadores, a partir do impacto da revista. Quanto mais impacto, melhor é a

classificacdo, dessa forma o periddico ficou com a avaliacdo B1 de 2020 a 2024.

Diante disso, a Revista Cadernos da Associacdo Brasileira do Ensino de Ciéncias
Sociais, possui um conselho editorial, que é constituido por pesquisadores especialistas da
discussdo sobre o Ensino de Ciéncias Sociais, avalia as produgdes que sdo possiveis de serem
publicadas, garante a qualidade técnica. Também ha o conselho cientifico composto por
especialistas e pesquisadores doutores qualificados na area do Ensino de Ciéncias Sociais, estes
ficam responsaveis por garantir a qualidade, rigor cientifico, integridade ética e relevancia dos

escritos.

Conforme o painel de apresentacéo, a revista faz divulgagdo em sua plataforma on-line
ou fanpage da ABECS que permite a chamada para novas publicacdes. Também articula-se
com o Blog Café com Sociologia, criado por Cristiano Das Neves Bodart em 2009, o site tem
sido um dos maiores veiculos de divulgacdo da &rea do Ensino de Sociologia. No portal é
possivel identificar que inicialmente o site tinha por objetivo guardar materiais das aulas do
autor, que ministrava na rede pablica do Espirito Santo. Ja no ano de 2012, Roniel Sampaio da
Silva, tornou-se administrador do Blog, que cultivava grande volume de visitantes e continua

sendo mantido pela dupla.

Ainda conforme o painel de apresentacdo da revista, o publico-leitor sdo os docentes
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discentes e pesquisadores do Ensino em Ciéncias Sociais, além de possibilitar a publicacdo de
escritos sem exigéncia de titulagdo minima. Porém, para que sejam publicados, pelo menos um
autor do artigo deve estar associado/filiado e regularizado na Associacao Brasileira de Ensino
de Ciéncias Sociais. Ndo ha prazo especifico para receber trabalhos, pois a revista é de fluxo
continuo, também ndo ha cobranga de taxa para publicacdo e nem de acesso para leitura, por
isso facilita o acesso a trabalhos com qualidade cientifica, j& que a revista tem sua avaliacdo
pela modalidade “pares cega”, feita por dois avaliadores, € ainda se um concordar e outro nao,
é convidado um terceiro membro pareceristas ad hoc que avalia o trabalho, demonstrando sua

rigorosidade e compromisso com a sociedade.

Nesse contexto, a escolha da revista Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais (CABECS) como corpus desta pesquisa justifica-se por sua relevancia para a
consolidagdo do campo do Ensino de Ciéncias Sociais no Brasil. Vinculada a ABECS, a revista
constitui um dos principais espacos de divulgacdo da producdo académica voltada ao ensino de
Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica na Educacdo Basica, reunindo pesquisas, relatos de
experiéncia e reflexGes tedricas produzidas por pesquisadores e docentes da area. Por
representar um periddico especializado e de circulacdo nacional, a CABECS possibilita
compreender como diferentes tematicas, entre elas a Educacéo Indigena, tém sido incorporadas
as discussdes do campo, constituindo um espaco privilegiado para a realizacdo de um estudo

de estado do conhecimento.

Dessa forma, considerando que este trabalho desenvolve um exercicio de “estado do
conhecimento” (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021), as produgdes que continham os
descritores "educacdo indigena”, “indigenas” e "indios" foram levantadas diretamente nas
edicdes da revista Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, publicadas
entre 2017 e 2025. O objetivo foi analisar a incidéncia da tematica da Educacdo Indigena nas
publicacdes do periddico, identificando como ela tem sido abordada nas pesquisas, artigos,

resumos e demais produgdes divulgadas pela revista.
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4. ANALISE DAS EDICOES DA REVISTA CABECS (2017-2025)

O exercicio de “estado do conhecimento” (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021)
constitui uma modalidade de pesquisa bibliografica que busca mapear, sistematizar e analisar a
producdo académica existente sobre um determinado tema, possibilitando identificar
tendéncias, recorréncias, lacunas e perspectivas de investigacdo. Nesse sentido, este estudo teve
como objetivo realizar um levantamento das producgdes publicadas na revista CABECS,
buscando verificar a presenca de discussdes relacionadas a tematica indigena.

Para a realizagdo da busca, foram utilizados os descritores “educagdao indigena”,
“indigena”, e “indios”. Porém foram encontrados derivados dessas palavras-chave, tais como
“povos indigenas”, “cultura indigena”, “amerindio”, “amerindia” os quais orientaram a

identificacdo e a analise das producdes encontradas nas diferentes edi¢des do periddico.

Dessa forma, a fim de facilitar a compreensédo dos debates, utilizamos trechos originais
dos textos e destacamos os termos localizados em negrito. Devido ao alto volume de producdes

encontradas, optamos por organiza-los em topicos, estruturados em duas edi¢fes anuais.
4.1 EDIQAO SEMESTRAL DE 2017

Comecamos pelo V.1, N1. JAN/JUNHO, publicado em 2017, nessa versao ha uma
apresentacdo, 2 relatos de experiéncia, 11 artigos e 1 entrevista, distribuidos no decorrer do
editorial. Apds buscas de trabalhos que contenham os termos “indigenas, educacao indigena e
indios”, ndo foram encontrados trabalhos que tratem desse tema articulando com 0 Ensino de
Ciéncias Sociais. Porém, foram encontradas mencdes dos descritores no corpo de alguns textos,

conforme o Quadro 1.

Ja na apresentacdo intitulada: Breve balango do subcampo “Ensino de Ciéncias
Sociais” no Brasil e o papel da Associacdo Brasileira do Ensino de Ciéncias Sociais-
ABECS, escrito por Cristiano das Neves Bodart e Thiago Ingrassia Pereira, onde analisam as
producdes de agentes que estudam e pesquisam sobre o Ensino de Ciéncias Sociais, é possivel
identificar a palavra “indigenas”. Aparece pois, esti sendo mencionado o artigo: Um Balanco
da Discusséo sobre Ensino na Associagéo Brasileira de Antropologia de Amurabi Oliveira,
sobre a abordagem da Antropologia no Ensino Medio, segundo os Bodart e Pereira (2017, p.7),
“Oliveira destaca que as discussdes em torno da Antropologia no Ensino Médio, embora ainda
escassas, ndo se resumem a sua presenca no interior da Sociologia, mas também nas aulas de

Histdria, Cultura Afro-brasileiras e indigenas”.
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Jé aprofundando no artigo de Amurabi Oliveira mencionando anteriormente, podemos
identificar a presenca de duas palavras que s3o base para o exercicio: “indigenas” e “educacao
indigena”. Para o autor, por identificar a diversidade de trabalhos submetidos no GT: Ensinar e
Aprender Antropologia, temas como a educacéo a distancia, cursos da area de saude e educacao
indigena, reflete “as proprias mudangas pelas quais o ensino superior tem passado, com uma
maior diversificacdo de sua oferta, ainda que isso ndo deva ser confundida com algo que leva
mecanicamente a uma maior democratizacdo de seu acesso (Oliveira, 2017, p. 88). Ainda nesse
texto, o autor menciona:

Devemos estar atentos ao fato de que ela ndo se restringe ao debate sobre a
presenca desta ciéncia por meio da disciplina de Sociologia, mas também através do
ensino de histdria e cultura afro-brasileiras e indigenas, tematicas centrais no

desenvolvimento da  propria Antropologia Brasileira” (PEIRANO, 2006 apud
Oliveira, 2017).

O termo “educag¢do indigena” também aparece uma vez na referéncia do texto Ensino
de Sociologia e Formacéao Docente: A contribui¢do da Sociologia para a implementagdo da
Lei n ©10.639/2003 de Ana Amelia de Paula Laborne e Simone Maria dos Santos.

Assim, no primeiro volume publicado na revista podemos identificar que ha pouca
incidéncia sobre a “Educacdo Indigena e Indigenas”, mas que aparecem mengdes,
principalmente articulando com a Antropologia. Porém, destaca-se a Lei n® 11.645/2008, que
trata da obrigatoriedade de ensinar sobre a Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos da
Educacdo Baésica, sendo assim, a importancia de ensinar sobre a Formacdo da Sociedade

Brasileira em Sociologia na escola.

Quadro 1
Levantamento dos descritores na Edicédo v.1, nl. Janeiro/Junho-2017
TRABALHO AUTORES TERMO N° DE LOCALIZAG
ENCONTRADO | OCORRENCIA AO

Breve balango | Cristiano das Indigenas 1 Corpo do
do subcampo | Neves Bodart; Texto

“Ensino de Thiago

Ciéncias Ingrassia
Sociais” no Pereira

Brasil e o papel
da Associagao
Brasileira de
Ensino de
Ciéncias
Sociais —
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ABECS
Um Balanco da Amurabi Educacao 2 Corpo do texto
Discussao Oliveira Indigena;
sobre Ensino Indigenas
na Associacao
Brasileira de

Antropologia

Ensino de Ana Amelia de | Educacéo indigena 1 Referéncias do
. . Paula Laborne texto
Sociologia e .
e Simone
Formacéo Maria dos
Docente:A Santos

contribuicéo da
Sociologia para
a
implementagéo
da Lein®
10.639/2003

Fonte: elaboracdo propria

Analisando o V.1, N.2, JUL/DEZ DE 2017 que contém uma apresentacéo, 5 artigos, 2
relatos de experiéncia e 1 entrevista, é possivel identificar a falta de producéo sobre a Educacéo
Indigena, Indigenas/Indigena e “indios”. Porém, sdo encontrados textos com mengdes dos

conceitos-chave desta pesquisa, conforme apresenta-se no Quadro 2.

Encontra-se um artigo escrito por Roberta dos Reis Neuhold, intitulado A Sociologia
como Disciplina Escolar em Debate no 1° Congresso Brasileiro de Sociologia, A palavra
"indigenas" aparece na nota em que a autora apresenta as 12 comunicac¢des do 1° Congresso
Brasileiro de Sociologia. Trata-se do texto "As Culturas Indigenas e a Civilizagao", de Antonio
Rubbo Miiller.

Neste mesmo texto ha uma citacdo em que aparece a palavra “indigena”, quando estao
sendo tratados dos eixos tematicos que poderiam ser apresentados no 1° Congresso Brasileiro
de Sociologia. Dessa forma, no Il eixo estava previsto:

“Organizacdo social. 1-Estrutura da comunidade (indigena, rural, urbana, rural-

urbana); 2-Sistemas sociais gerais e sistemas especificos (de familia e parentesco,
econdmicos, politicos, juridicos, pedagdgicos etc.); 3—Relagdes étnicas” (Congresso
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Brasileiro de Sociologia, 1955, p.13 apud Neuhold, 2017).

Também identificamos a presenca do termo indigena na nota do texto A insercdo da
Sociologia no Ensino Médio em Mato Grosso do Sul em duas propostas politicas educacionais
antagonicas (1999-2010) de Katia Karine Duarte da Silva, quando a autora explica o termo
“Guaicuru” sendo “uma referéncia a um dos agrupamentos étnicos que estiveram
presentes no territorio sul-mato-grossense no periodo colonial (mais especificamente a
partir do século XVIII), cujos descendentes formam hoje o grupo indigena Kadiwéu”

(BRITO; SILVA, 2011 apud Silva, 2017).

Além de apresentar na nota também “dados do IBGE (apud MATO GROSSO DO
SUL, 1999, p. 12), em 1996, 43,72% da populacdo eram constituidas por carvoeiros,
canavieiros, migrantes, indios, sem-terras e descendentes de negros, vivendo em condicGes
econbmicas e sociais desfavoraveis. Em MS havia 46 acampamentos de trabalhadores sem-

terra e a segunda maior populacao indigena do Brasil”.

Quadro 2
Levantamento dos conceitos-chave da Edicéo v.1, n.2, Julho/Dezembro de 2017
TRABAL | AUTORE TERMO N° DE OCORRENCIA | LOCALIZ
HO S ENCONTRADO ACAO
A Roberta Indigenas; indigena 2 Nota;
Sociologia | dos Reis citacdo
como Neuhold
Disciplina
Escolar em
Debate no
10
Congresso
Brasileiro
de
Sociologia
A insercéo Kaétia indios; indigena 3 Nota
da Karine
Sociologia | Duarte da
no Ensino Silva
Médio em
Mato
Grosso do
Sul em
duas
propostas
politicas
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educacion
ais
antagobnica
s (1999-
2010)

Fonte: elaboracgéo propria

4.2 EDI(;AO SEMESTRAL DE 2018
JanoV.2,N.1, JAN/JUN DE 2018 ha 1 apresentacdo, 5 artigos, 2 relatos de experiéncia

e 1 entrevista. Nesta versdao também foram buscadas as mesmas palavras “Educagdo Indigena”,
“Indigenas” e “Indios”, sendo possivel identificar a presenga de mencdes dos descritores,

conforme 0 Quadro 3, porém ndo ha debate conceitual aprofundado na temética indigena.

Assim, foi encontrado o artigo O Curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais e 0 Ensino
de Sociologia no Recéncavo da Bahia, escrito por Amanda Ramos Alves dos Santos, Damaris
de Melo Fonseca Ribeiro, Jessica Jamille Ferreira da Costa e Julia Figueredo Benzaguen. A
palavra “Indigenas” aparece quando as autoras estio resgatando o contexto das Ciéncias Sociais

no Brasil, assim:

Nesse periodo, “[o]s estudos sobre as tribos indigenas e o0s negros no Brasil, ao
prepararem 0 caminho para a posterior institucionalizacdo do ensino e da
pesquisa, constituiram o ponto de partida para a evolugdo da sociologia
propriamente dita” (LIEDKE FILHO, 2005, p. 379 apud Santos et al., 2018).

Aparece uma unica vez no texto Sociologia no Ensino Médio: uma analise desde a
percepcao de estudantes de escola publica de Noa Cykman, Carolina Arruda Ferreira, Chari
Meleine Brevers Gonzalez Nobre e Leticia Hummel do Amaral quando os autores trazem em
anexo o questionario, perguntando: Como vocé se considera? sendo as opcdes Oriental,

Branco(a)/Caucasiano(a), Indigena, Negro(a)/Afrodescendente ou Outro.

Nesta mesma versdo ha o texto A Licenciatura em Ciéncias Sociais e 0 Ensino de
Sociologia no Reconcavo da Bahia: formacao e préatica através de pesquisa, ensino e extensao,
escrito por Bruno José Rodrigues Duraes. Neste texto, foi encontrada duas vezes a frase “povos
indigenas”, quando autor caracteriza a o Stricto Sensu da Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia que contém um ‘Mestrado Profissional em Histéria da Africa, da Didspora dos Povos

Indigenas” (Duraes, 2018, p. 95).

Também destaca sobre a regido do Recdncavo da Bahia:

Foi uma regido marcada por uma exploracdo perversa trabalho imposto pelos
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colonizadores europeus (através da escravidao), mas também foi palco de resisténcia
e lutas por parte dos povos indigenas da regiéo e pela populagao negra (Duraes, 2018,
p.93).

Nesta mesma edi¢ao ha dois relatos de experiéncia que contém “indigenas” no texto. O
primeiro, intitulado: Apresentando Sociologia para ndo sociologos: Perspectivas de ensino da
disciplina em graduacdes do ensino superior, escrito por Rafael Ademir Oliveira de Andrade.
A primeira palavra encontrada foi “indigena”, quando o autor utiliza a palavra pela primeira
vez ao descrever o capitulo sobre a cultura afro-brasileira e indigena do guia de estudos que

elaborou.

O autor relata sobre o desenvolvimento de novas tematicas do ensino de Sociologia a
partir da ementa generalista que possibilitou incluir estudos sobre as “religiosidades indigenas”
(Durées, 2018, p.120). Em outros momentos no texto € possivel identificar duas vezes a palavra
“indigena”, quando trata-se de incluir a Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo da
escola basica. Totalizando neste texto 4 ocorréncias de palavras “indigena ou indigenas” neste

relato de experiéncia.

Analisando o Relato de Experiéncia Sobre o Laboratdrio de Estudos e Pesquisas em
Ensino de Sociologia da Universidade Estadual do Piaui Campus Parnaiba, escrito por
Radamés Mesquita Rogério. Podemos identificar que ha uma frase derivada da palavra
“indigenas”, quando o autor destaca que foram feitos roteiros de aulas com os seguintes
assuntos: “relativismo cultural, populagdes indigenas, identidade e classicos da sociologia”

(Rogério, 2018, p.129).

Quadro 3
Levantamento dos conceitos-chave na Edicdo v.2, n.1, Janeiro/Junho de 2018
TRABALHO AUTOR TERMO N° DE LOCALIZACAO
ENCONTRADO | OCORRENCIA
O Curso de Amanda Tribo Indigena 1 Corpo do texto
Bacharelado Ramos
em Ciéncias Alves dos
Sociais e 0 Santos;
Ensino de Damaris de
Sociologia no Melo
Recbncavo da Fonseca
Bahia Ribeiro;
Jessica
Jamille
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Ferreira da
Costa e Jalia
Figueredo
Benzaquen
Sociologia no Noa Indigena Questionario
Ensino Médio: Cykman;
uma andlise Carolina
desde a Arruda
percepgao de Ferreira;
estudantes de Chari
escola publica Meleine
Brevers
Gonzalez
Nobre e
Leticia
Hummel do
Amaral
A Licenciatura Brun Indigena; Corpo do texto e
em Ciéncias . indigenas tabela
. 0 José
Sociaise o
Ensino de Rodrigues
Sociologia no «
R Duraes
Reconcavo da
Bahia:
formacao e
pratica através
de pesquisa,
ensino e
extenséo
Apresentando Rafael Indigena; Corpo do texto e
Sociologia para| Ademir indigenas citacdo
nao socidlogos: | Oliveira de
Perspectivas de | Andrade
ensino da
disciplina em
graduacdes do
ensino superior
Relato de Radames Populacdes Corpo do texto
Experiéncia Mesquita indigenas
Sobre o Rogério
Laboratério de
Estudos e
Pesquisas em
Ensino de
Sociologia da
Universidade
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Estadual do
Piaui Campus
Parnaiba

Fonte: elaboracgéo propria

No V.2, N.2, JUL/DEZ DE 2018 ha uma apresentacdo, 6 artigos, 2 relatos de
experiéncia e 1 entrevista. Nesta edicdo foi possivel identificar pouca incidéncia dos termos
pesquisados: educacdo indigena, indigena/indigenas e “indios”, conforme o Quadro 4. Porém,
no corpo do texto de apresentacdo denominado: Apresentacdo e Balanco do Il Encontro
Nacional da ABECS, Porto Alegre (UFRGS), escrito por Cristiano das Neves Bodart e Marcelo
Cigales.

A primeira palavra que aparece sdo ‘“terras indigenas” que deriva dos termos
pesquisados, aparece quando os autores fazem o balango dos 4 Grupos de Discussdes do evento.
Assim, no Grupo de Discussdo-3 intitulado “Praticas e experiéncias de ensino de Sociologia na
Educacdo Bésica na atualidade e estagio docente”, foi apresentado o trabalho “Questdes étnico
raciais na sala de aula em um contexto marcado por conflito de terras indigenas” de Matheus
Alves do Nascimento (UEMS) e Katia Karine Duarte da Silva (UEMS). Deste mesmo texto,
porém do Grupo de Discussdo 4 intitulado “Formacao Inicial e continuada de professores (as)”,
teve o trabalho escrito por Katia Karine Duarte da Silva “Formagdo de professores de
Sociologia: os desafios e possibilidades do estagio supervisionado em um contexto de fronteira

e de escolas indigenas”. Conforme 0s autores:

O destaque aos trabalhos e autores dado nesse balanco da-se pelo objetivo de
evidenciar a multiplicidade de interesses de pesquisa existentes quando o assunto é
ensino de Ciéncias Sociais e a formacdo do professor. Ainda que predomine autores
vinculados ao Ensino Superior (professores e alunos), houve um volume consideravel
de trabalhos apresentados por docentes do Ensino Basico, o que indica que a ABECS
vem conseguindo alcancar um dos seus objetivos que é se envolver professores do
Ensino Bésica. (Bodart; Cigales, 2018, p.7).

Assim, na apresentacdo e balanco da segunda edicdo de 2018 foram encontradas duas
ocorréncias derivadas da palavra “indigenas” sendo elas: “terras indigenas” e “escolas
indigenas”. Também foi encontrada a palavra “indigena” no texto O Locus académico da
licenciatura entre estudantes de ciéncias sociais: um perfil dos licenciandos da Universidade
Federal de Vigosa de Luis Gustavo de Paiva Faria, Camila Olidia Teixeira Oliveira e Igor Linck
Marques. Na nota do texto destaca-se que “A UFV oferece vagas reservadas—cotas, através do
SISU, nas seguintes modalidades: Escola Publica, Condi¢do Socioeconémica, Candidatos
autodeclarados Preto, Pardo ou Indigena, Candidatos com Deficiéncia” (Faria; Oliveira;
Marques, 2018, p.81).
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Quadro 4
Levantamento dos conceito-chave na Edi¢do v.2, n.2, Julho/Dezembro de 2018
TRABALHO AUTORES | TERMO N° DE LOCALIZAQAO
ENCONTRADO | OCORRENCIAS
Apresentacdo e | Cristiano | Terras indigenas; 2 Corpo do texto
Balanco do Il | das Neves | escolas indigenas
Encontro Bodart e
Encontro Marcelo
Nacional da Cigales.
ABECS, Porto
Alegre
(UFRGS)
O Locus Luis Indigena 1 Nota de rodapé
académicoda | Gustavo de
licenciatura Paiva Faria,
entre estudantes Camila
de ciéncias Olidia
sociais: um Teixeira
perfil dos Oliveira e
licenciandos da | Igor Linck
Universidade Marques
Federal de
Vicosa

Fonte: elaboracdo propria

4.3 EDICAO SEMESTRAL DE 2019

No editorial V3, N1, JAN/JUN DE 2019 havia, 1 apresentacéo, 1 relato de experiéncia,

4 artigos e 1 entrevista. Encontramos os termos indigena/indigenas (vide Quadro 5), ndo

havendo um debate aprofundado sobre as questdes indigenas nessa edi¢do. No artigo Reflextes

sobre formacgdo de professores e sua interseccdo com a Antropologia e Politicas Publicas,

escrito por Marcia Leitdo Pinheiro e Carine Lavrador de Farias, foram encontradas 9

ocorréncias vindas da palavra “indigenas”.

A primeira ocorréncia aparece quando as autoras problematizam o conceito de
alteridade, trazendo o “contato com a alteridade” que “tem por referéncia o encontro da
“sociedade nacional com sociedades indigenas” (Pinheiro; Farias, 2029, p.76). Em outro

trecho do mesmo texto, as autoras identificam em Campos dos Goytacazes e no Norte
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Fluminense a persisténcia de atitudes discriminatorias contra a populagdo negra. Assim,
conforme Pinheiro e Farias (2019, p.79-80) “isso ndo ¢ estranho a sociedade brasileira, pois
sua ideologia compreende atitudes ™assimilacionista” e "miscigenacionista” direcionadas
aos "tracos culturais™ negros e indigenas, que sdo contrapostas aquilo de origem "luso-

brasileira”.

Conforme Pinheiro e Farias (2019), historicamente, o Brasil construiu sua identidade
tendo a Europa como grande modelo a ser seguido. Acreditava-se em uma evolugdo historica
linear onde, para alcancar o progresso, o pais precisava se distanciar do seu "estado de natureza"
original. Isso pode ser identificado no “descaso com que foram tratadas as expressoes
culturais e religiosas dos povos indigenas, ignoradas como elemento da construcdo da
nacdo, e dos africanos e afro-brasileiros, proibidas, perseguidas pela policia, desqualificadas

como religido” (Pinheiro; Farias, 2019, p.82)

Diante disso, conforme Pinheiro e Farias (2019, p.83) ao invés de “investir na
negatividade da miscigenagdo”, 0 Brasil passou a usa-la como ferramenta politica de
branqueamento da sociedade nacional. De acordo com as autoras, “tratava-se de objetivo maior
e isso estava ligado ao entendimento de que a sociedade seria formada pelo encontro de trés
grupos culturais —a branca, a negra e a indigena” (Pinheiro; Farias, 2029, p.83). Porém, “este
ideario alocava negros e indigenas na base de um triangulo e em seu topo estaria o
branco - transformado em elemento de referéncia da nagdo” (Da Matta, 1986 apud Pinheiro;

Farias, 2019).

Segundo Pinheiro e Farias (2019, p.83) “ a imagem do tridngulo contribuiu para ocultar
praticas racistas e para desvalorizar o0s tragos culturais relacionados as populacdes
afrodescendentes e indigenas, tratadas desigualmente”. As autoras destacam que o racismo
é negado e que é defendida a identidade branca europeia, desvalorizando as culturas afro-
brasileiras e indigenas que contribuiram com a formac&o da sociedade brasileira. Conforme as

autoras:

Essas diferencas nem sempre sdo ouvi das porque muitos se calam acerca de seus
pertencimentos religiosos num contexto histérico e politico pouco atento a
diversidade, principalmente quando se trata das expressdes culturais relacionadas
a segmentos tradicionais como negros e indigenas. (Pinheiro; Farias, 2019, p.83)

Pinheiro e Farias (2019) destacam que as politicas publicas produzem efeitos
significativos sobre parcelas especificas da sociedade, sobretudo entre a populagdo negra, a

medida que se observam as iniciativas estatais direcionadas ao exercicio dos direitos de
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cidadania. Como exemplo de medidas que resultaram acesso ao ensino superior de grupos

historicamente marginalizados:

A Lei 12.711/12 estabeleceu em ambito federal as condicdes para 0 acesso as
instituicdes federais de ensino superior para alunos oriundos de escolas publicas,
estudantes de familias com rendimento inferior a 1,5 salario minimo, a
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia (Pinheiro,
Farias, 2018, p.85).

Ainda sobre as leis que possibilitaram ingresso de pessoas com vulnerabilidade,

conforme as autoras “em 2008, a Lei 5.346/08 confirmou no estado do Rio de Janeiro o

quesito cor/raca e incluiu outros critérios para o atendimento de diferentes grupos sociais no

acesso as universidades publicas estaduais” (Pinheiro; Farias, 2019, p.85). Com relagdo aos

critérios na nota 6 do texto, consta o termo 'indigenas' para se referir aos povos originarios:

Passaram a ser contemplados: negros; indigenas, alunos da rede publica de
ensino; portadores de deficiéncia, nostermos da legislagdo em vigor; filhos de
policiais civis e militares, bombeiros militares e inspetores de seguranca e
administracdo penitenciaria, mortos ou incapacitados em razéo do servigo (Pinheiro e
Farias, 2019, p.85).

Quadro 5

Levantamento dos descritores da Edicdo v 3, n1, Janeiro/junho de 2019
TRABALH [ AUTORES | TERMO N° DE LOCALIZAC}AO
0] ENCONTRADO | OCORRENCIA
Reflexdes Marcia Indigena; 9 Corpo do texto e
sobre Leitdo Indigenas nota de rodapé
formacdo de | Pinheiro e
professores | Carine
e sua Lavrador
interseccéo | de Farias
com a
Antropologi
a e Politicas
Publicas

Fonte: elaboracdo propria

Analisando 0 V3, N.2 JUL/DEZ DE 2019, composto por uma apresentacéo, um relato

de experiéncia, trés artigos, uma resenha e uma entrevista. Encontramos em 4 momentos

palavras e frases derivadas de “indigena/indigenas”, conforme o Quadro 6.

Iniciamos pela apresentacdo intitulada: Producdes, Perspectivas e Formacdes: o

sentido das mudancas nos espacos de formacao, producéo didatica e de conhecimentos sobre

0 ensino de Sociologia na educagéo basica, escrito por Ligia Wilhelms Eras.

O primeiro momento € quando a autora analisa a entrevista A Perspectiva Amerindia no
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Ensino das Ciéncias Sociais de Josefa Alexandrina Silva com Emerson Souza, destacando que
a historia e vivéncia do pesquisador atravessa sua producéo e ressignifica sua identidade no
contexto interno e externo de sua comunidade. Assim, a palavra indigena aparece trés vezes

em um mesmo paragrafo:

A identidade indigena guarani orientam um processo de desnaturalizacdo e
estranhamento, tanto da cultura e do curriculo escolar, numa interpretacdo decolonial
do mundo social numa perspectiva amerindia, toma “a questdo indigena como
referéncia para desmistificar a primazia do pensamento etnocéntrico e
eurocéntrico”, e na sua pratica de ensino confere visibilidade ao conhecimento escolar
interétnico em sala de aula, no encontro de horizontes, ao que o entrevistado
denomina, a busca de uma simetria entre os saberes da cultura escolar e indigena
(Eras, 2019, p.10).

Seguindo no mesmo texto, o entrevistado Emerson Souza, destaca a importancia de
relacionar a Lei N° 11.645/2008 para o Ensino de Sociologia na escola. Conforme Eras (2019,
p.10) “ Para Emerson Souza, a Sociologia na escola ¢ um espago de muita potencialidade
para dar materialidade e alcance ao que preconiza a Lei 11.645/2008 quanto a presenca

dos conteudos da cultura afro-brasileira e indigenas na sala de aula”.

Partindo para a analise da propria entrevista A Perspectiva Amerindia no Ensino das
Ciéncias Sociais: Entrevista com o Professor Emerson Souza, feita por Josefa Alexandrina
Silva, percebemos maior incidéncia das palavras “indigena/indigenas” aparecendo 84 vezes na

entrevista e distribuido ao longo do texto.

A primeira mencao ocorre quando o professor Emerson Souza menciona que a “cultura
escolar dificulta a constituicdo da identidade indigena” (Silva, 2019, p.101). O outro momento
é quando fala-se da identidade do entrevistado que se reconhece como indigena da etnia

Guarani, assim,

Como pesquisador, estudou a memoria e a genealogia do Povo Guarani da Terra
Indigena Arariba. Pertence a uma nova geracdo de antropdlogos que inverte o
processo de pesquisa tradicional com os povos indigenas. Assim, os indigenas
deixam de ser objeto de pesquisa para se tornarem sujeitos do conhecimento,
constituindo o que vem sendo denominado como uma antropologia reversa (Silva,
2019, p.101).

Conforme Emerson Souza (2019) sobre reconhecer que as escolas de fora da aldeia ndo
compreendiam a importancia de relacionar a vivéncia dos alunos para aplicar os conteudos. Por
isso a importancia de compreender que a realidade do sujeito deve ser reconhecida como um
ponto de inicio, comecando pelo contexto e avangando nos assuntos. De acordo com Emerson

Souza:
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Como indigena vivendo no contexto urbano, tive contato com a cultura da escola,
onde os conhecimentos ensinados reproduzem a cultura europeia. Eu ndo era
identificado como indigena dentro da escola. Isso sempre foi um problema para mim
.Como aluno indigena, percebia que minha identidade era uma questdo que nao se
levava em conta. Muito pelo contrario, estava postulado em todas as disciplinas
escolares um conjunto de saberes que desqualificavam a cultura e a luta indigena.
Quando a discussédo indigena era trazida para a sala de aula, os indigenas apareciam
nos conteidos escolares de maneira romantizada, como era Cecie Peri. Ou entdo,
exaltava-se o indigena do passado, visto como primitivo e selvagem. No entanto,
esses indigenas a gente sabe que fazem parte de um capitulo da histdria e que ndo é a
historia atual (Silva, 2019, p.102).

O autor segue falando de sua trajetoria e cotidiano na escola de fora da aldeia,
destacando que sua cultura era completamente desconsiderada no curriculo da escola. 1sso
deve-se pela ideologia do povo dominante, pois desqualifica qualquer outro saber que ndo os
seus proprios, assim, buscam assimilar os povos que ndo seguem nessa perspectiva, fazendo

com aconteca o0 apagamento de culturas. Sobre isso, Emerson Souza afirma:

Dessa maneira, eu e outros indigenas passamos por uma escola que era carregada da
ideologia de um povo dominante. Sob esse ponto de vista, 0 ensino na escola vai
substituindo e transformando a cultura indigena, fazendo com que elementos dessa
cultura passem a ser substituidos pela visdo positivista, pautada na ideia de ordem e
de progresso. Como também na ideia de que os indigenas da cidade deixaram de ser
indigenas. (Silva, 2019, p.102).

Sobre sua inclinacdo de pesquisa estar interligada com sua trajetdria pessoal. Assim, 0
professor destaca “meu interesse pela pesquisa se intensificou quando percebi que grande parte
dos indigenas que estavam na universidade também tinham problemas com as suas
identidades por ndo saberem exatamente o que havia acontecido com as suas familia” (Silva,
2019, p.102). Conforme Emerson Souza (2019), a maioria dos indigenas que ndo sabiam o que
havia acontecido com suas familias vinham do Norte e Nordeste do Brasil. Todos esses
indigenas participavam do programa "Pindorama” que visava “dar uma certa visibilidade para
a presenca dos indigenas que estavam vivendo em contexto urbano” (Silva, 2019, p.102),
funcionando como uma “espécie de reserva de vagas, onde 0s indigenas passam pelo processo
seletivo” (Silva, 2019, p.102). Destaca-se no texto que deste programa ja haviam se formado

190 indigenas.

Dai que o professor Emerson Souza (2019) percebeu que sua “historia pessoal ndo era
muito diferente da historia de todos aqueles indigenas que estavam na PUC-SP” (Silva,
2019, p.103). O professor Emerson Souza (2019) faz uma importante declaracdo sobre a

realidade na sua aldeia indigena que relacionou com historia de outros indigenas:
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Justamente porque todas as hipdteses que eu tinha a respeito das mudangas e
transformacgBes que ocorreram na minha aldeia se aplicavam as aldeias dos outros
indigenas que vieram do Norte e Nordeste, expulsos dos seus territérios tradicionais
com relatos de mortes,escravidaoevioléncias diversas (Silva, 2019, p.103).

Por isso, Emerson Souza (2019) faz uma critica ao Estado, de criar projetos e
ferramentas de assimilagdo dos povos originarios brasileiros. Conforme o autor, “o Estado ¢
muito bem estruturado para articular formas de substituir as culturas ditas indigenas ou
africanas, ou de qualquer outro povo, pela cultura ocidental, cultura europeia ou norte-
americana”. Por conta disso passou a fazer pesquisas sobre esse “modelo de sujei¢dao” que eram
submetidos os povos indigenas que também participaram da formacéo da sociedade brasileira,
principalmente com relacdo as aldeias indigenas que transformaram as formas de viver em

coletivo.

O Professor Emerson Souza (2019) faz uma critica ao Servico de Protecdo ao indio
(SPI), que tinha por objetivo “montar uma espécie de fazendaem que os indigenas passariam
a ser trabalhadores do campo. Acreditavam que ao longo de um certo tempo os indigenas
irlam deixar seus elementos culturais” (Silva, 2019, p.103). A partir dessa logica, “esses

indigenas viveriam como trabalhadores comuns, produzindo para o sistema capitalista” (Silva,

2019, p.103).

Emerson Souza (2019) reconheceu que o lugar onde vive foi cenario “onde ocorreram
os fatos mais barbaros da historia do exterminio dos povos indigenas no Estado de Sdo Paulo”
(Silva, 2019, p.103). Por conta das “andarilhagens” dos povos guarani, muitos encontros com
outras culturas resultaram em “mortes, estupro indigena, escravidao de criangas nas fazendas

da regido e ocupacgao desenfreada do Oeste de Sdo Paulo” (Silva, 2019, p.104).

Nesta entrevista também mencionado o pesquisador Curt Nimuendaju, que buscou
estudar sobre o genocidio indigena. Durante seu trabalho no SPI presenciou cenas de “muitos
indigenas escravizados ou mortos, as mulheres estupradas,as criangas escravizadas nas
fazendas” (Silva, 2019, p.104). Emerson Souza (2019) faz um resgate histdrico sobre a presenca

de Curt Nimuendaju que faz parte da histéria de seu povo:

Curt Nimuendaju conseguiu reunir todos os Guaranis que estavam dispersos em um
Unico local,conhecido como posto indigena Arariba, e o SPI construiu nessa area
indigena uma espécie de fazenda, com chefes de posto, bois, cavalos--até pombal
tinha dentro do local--, além de uma serraria para que os indigenas comegassem a
destruir a floresta e recolhessem madeira para a construgdo das estradas de ferro da
regido. E com isso ocorreu uma total desestruturacdo da cultura indigena na regido
do Oeste de S&o Paulo (Silva, 2019, p.104).
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Assim, a CABECS questiona o professor Emerson Souza com a seguinte pergunta: “De
que maneira a Lei 11.645/2008 que trata da obrigatoriedade da historia e da cultura afro-
brasileira e indigena tem contribuido para trazer a perspectiva amerindia para as escolas?Quais

sao os desafios que vocé identifica para a efetivagao dessa Lei?” (Silva, 2019, p.104).

O professor responde dizendo que “criam-se Leis para reafirmar que as escolas da rede
publica e privada incorporar elementos da cultura indigena e da cultura afro-brasileira no
curriculo” (Silva, 2019, p.104). Sobre isso, o professor menciona que ha dificuldades com
relacdo a aplicacdo da lei nas escolas, funcionando apenas como um amparo legal. Emerson
Souza (2019) afirma que “grande parte da questdo indigena é uma questdo politica” (Silva,
2019, p.105).

O Professor Emerson Souza segue problematizando a insercdo da Lei 11.645/2008 nas

escolas:
E essencial promover cursos que abordem principalmente o preconceito contra a
populacdo indigena, os esteredtipos que mostram um indio genérico, do cabelinho
liso, olhinho puxado, que anda nu, que esta na floresta. E necessario saber discutir a
questdo étnica, sem essa do indio genérico,mas sim do indigena ou dos grupos étnicos
(Silva, 2019, p.105).
Para Emerson Souza (2019) “cada povo indigena tem a sua maneira de pensar o mundo”
(Silva, 2019, p.105). Problematiza “E como a gente vai fazer para que €ssas praticas esse
conhecimento indigena esteja dentro da escola?” (Silva, 2019, p.105). O entrevistado destaca
a importancia de fazer formagdes com professores para que se apropriem da tematica para
desconstruir os esteredtipos existentes. Também afirma, de acordo com o Censo-IBGE de 2010,
que a cidade de Sao Paulo € a quarta cidade com maior indice de populacéo indigena do pais.
“Sdo mais de 11 mil indigenas nessa cidade vivendo de forma isolada, sem nenhum tipo de

conhecimento por parte dos educadores” (Silva, 2019, p.105).

Com forma de combate aos preconceitos que sofreu em sua adolescéncia, destaca a
importancia de uma discussdo séria na escola. Que facilite a compreensao de sua cultura, mas
que o professor em sala de aula sabia explicar sobre as seguintes perguntas feitas por Emerson
Souza (2019): “Por que vocé vai se identificar como indigena? Para qué? Para ser mais um
a sofrer com o racismo, com o preconceito € com a discriminagao?” (Silva, 2019, p.105). Se a
Lei 11.645 vigorasse como estd prevista, seria um avanco para 0 reconhecimento e

fortalecimento da cultura indigena.

A CABECS faz outro questionamento para o Professor Emerson Souza que aparece no
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texto: “Na sua analise a educagdo no Brasil assumiu uma perspectiva positivista e
eurocéntrica em que a situacdo indigena ou e desconhecida ou é projetada a partir de
estereotipos que reforcam preconceitos.Considerando o atual contexto politico e social,
em que a liberdade de aprender e de ensinar tem sido ameacada nas escolas e se propaga nas
redes sociais discursos de édio contra os direitos dos povos indigenas, a aplicacdo de lei se

encontra sob ameacga?” (Silva, 2019, p.106).

Emerson Souza (2019) responde dizendo:

Nos estamos novamente no periodo em que o Servico de Protecdo ao Indio tinha
0 objetivo de destruir as culturas indigenas. A Lei 11.645 contribui para
desconstruir essa imagem do indio estereotipada e mostra uma outra ideia de
Brasil,de que ndo existe uma nacdo ” (Silva, 2019, p.106)

O entrevistado destaca “vamos chegar num estagio, e assim eu espero, em que a gente
ndo seja chamado de indigena, mas que eu seja chamado de guarani e que 0 outro povo seja
chamado xukuru, que o outro povo seja chamado tupinambé e nédo brasileiro” (Silva, 2019,
p.106). Isso deve-se a importancia de ser chamado pelo nome de seu préprio povo, pois foi
perpetuado a ideia de “povos indigenas” generalizando as culturas, esquecendo-Se de que cada

povo tem sua especificidade e caracteristicas Unicas.

Emerson Souza (2019) destaca que a Lei 11.645/2008 “corre riscos ndo so para a cultura
indigena, como também para toda a cultura afro-brasileira, movimentos sociais, tipo
LGBT, feminismo, porque essa ideia de nacéo se constrdi em torno de uma ideia de familia”
(Silva, 2019, p.106). Souza (2019) destaca que o nucleo familiar para as popula¢des indigenas
sdo diferentes do que é o modelo ocidental. Por isso explica:

Basta a gente buscar livros histéricos dos tupinambas ou livros do Pierre Claustres,
por exemplo O Arco e o Cesto,para perceber que essa ideia de familia é
completamente diferente da ideia de familia indigena. Para os indigenas nem tém
esse nome “familia”. Existe a ideia de parentesco € nem sempre o parentesco é

filho, ou seja,ndo é preciso ser filho biol6gico para ser parente (Silva, 2019,
p.106).

A CABECS faz outro questionamento ao professor Emerson Souza: “Embora os temas
de historia e cultura afro-brasileira e indigena estejam orientados para a transversalidade
curricular, como vocé analisa a potencialidade da disciplina de Sociologia de desenvolver
uma reflexdo mais elaborada sobre o tema nas escolas?” E possivel estabelecer um olhar

antropolégico de descolonizacdo do pensamento a partir dessa disciplina escolar?

O Professor Emerson Souza (2019) responde dizendo:
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O problema é que muitos professores trabalnam com um recorte fragmentado do
conhecimento.V&o atuar na escola para ensinar sociologia,mas se mantém distantes
dos elementos culturais, politicos, sociais, econdmicos, principalmente da cultura
indigena. Ndo significa transformar o ensino da Sociologia como uma sociologia
da populagdo indigena, mas de mostrar que existem formas diferenciadas de viver.
Tem que discutir a questdo da terra, que ndo é sé uma questdo econdmica. Talvez
seja um modelo anticapitalista que ndo tem nada a ver com a economia, pois este é
um nome ocidental que foi dado. Os indigenas ndo chamam de economia, eles tém
outros nomes para pontuar essa questdo da terra. A terra estd muito mais ligada
a uma questdo de ancestralidade do que a uma questdo econémica (Silva, 2019,
p.107).

Conforme Souza (2019), ha dificuldade em ensinar Sociologia numa sociedade que
considera apenas 0s conhecimentos de sociedades ocidentais, ndo desenvolvendo perspectivas
tedricas de acordo com essa sociedade em que vive. Sobre o sufragio universal questiona:

Serd que ele foi criado para atender as populagbes indigenas? Quando se pensa na
perspectiva de nagdo,a criacdo de leis j& ndo desqualifica a diversidade? A partir
do momento em que cada nacdo indigena tem a suas préprias caracteristicas, a

construgdo da cidadania se da na forma como enxergamos a diversidade de varios
povos (Silva, 2019, p.107).

Emerson Souza (2019), relata que a constituicdo de 1988 garantiu “a partir de muito
sangue indigena” (Silva, 2019, p.107) direitos que sdo importantes. No texto ele destaca que
para as populagbes indigenas o Artigo 231 que trata do reconhecimento “aos indios sua
organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as
terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar
todos os seus bens” (Brasil, 1988) e o Art.232 “Os indios, suas comunidades e organizagdes
sdo partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo

0 Ministério Publico em todos os atos do processo” (Brasil, 1988).

Assim, Emerson Souza pede “aos colegas professores de Sociologia que falam mais
da nossa constituicdo e direitos indigenas e menos da constituicdo burguesa da Franca de
1797 (Silva, 2019, p.107). Ele afirma “ o ensino da Sociologia pode contribuir para a constru¢ao
de uma sociedade que respeite os direitos constitucionais, que reconheca a diversidade e

garanta a existéncia das nacdes indigenas” (Silva, 2019, p.107-108).

Ele menciona um dialogo que teve com uma colega indigena chamada Fabiana Medina,
que destacou “gente ndo tem mais nome para dar para as comunidades indigenas, porque
elas comecam a ser reduzidas, justamente porque a gente tenta empregar modelos ocidentais
de organizagdo que ndo vém na mesma ordem das comunidades indigenas” (Silva, 2019,
p-108). Assim, “a Sociologia ¢ a disciplina que tem maior potencialidade de trabalhar essas

questdes indigenas e étnicas, e tem maior fundamento cientifico para isso” (Silva, 2019, p.108).
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O professor Emerson Souza destaca que “a discussdo de temas como cultura,
etnocentrismo, relativismo cultural,que ja se encontra no curriculo do ensino médio,precisa
incorporar profundamente o perspectivismo amerindio” (Silva, 2019, p.108). Também
percebe que “as populagdes indigenas da Amazonia passando por aquilo que os indigenas de

Sao Paulo j& passaram” (Silva, 2019, p.108).

Outra questao levantada pela CABECS para o professor ¢: “Como vocé analisa a visdo
do indio presente nos livros didaticos de Sociologia presentes no PNLD?” (Silva, 2019,
p.108). Para ele na Antropologia ha bastante amparo em pesquisas, havendo boas contribuigdes

[3

sobre a temdtica, porém identifica um problema pois, “ grande parte dos professores de
Sociologia ainda tém uma bagagem teo6rica muito distante da questdo indigena em funcéo da

crescente especializacdo das Ciéncias Sociais dada desde as licenciaturas” (Silva, 2019, p.108)

Sobre a destrui¢ao ambiental que ocorre no Brasil ja havia avisos, por isso afirma: “eu
e grande parte dos indigenas estamos a todo momento alertando, sdo coisas que os indios
norte-americanos diziam no século XIX. "Olha, vocés tdo destruindo a natureza, 0, vocés téo
destruindo os rios” (Silva, 2019, p.108). Diante disso, o professor Emerson Souza (2019) fala
que ha pouco conhecimento sobre a crise ambiental que estd acontecendo, muito nédo se fala e

ha pouco sobre o assunto em livros didaticos.

A pergunta seguinte feita pela CABECS foi: “Como a sua historia de vida e seus
referenciais tedricos e metodoldgicos no campo das Ciéncias Sociais se manifestam na sua
pratica como professor de Sociologia na educacdo basica? Como que vocé trabalha essas
questdes na sua escola?” (Silva, 2019, p.109). Nas palavras de Emerson Souza:

Eu utilizo o perspectivismo amerindio como metodologia de ensino,onde
contraponho o sistema capitalista com o pensamento amerindio.Confronto a arte
europeia, 0 renascimento europeu,com nosso renascimento pois precisamos renascer
enquanto povo. Eu utilizo a discussdo da questdo indigena como referéncia para
desmistificar a primazia do pensamento etnocéntrico eurocéntrico. Entendo que o
pensamento amerindio vai na contramdo de tudo o que expressa 0 pensamento
hegemonico dominante. Ele vai na contraméo da quest&o econdmica, da discussdo do
uso das tecnologias, e procuro mostrar para meus alunos que os indigenas nao estao

usando a tecnologia somente agora,eles sempre utilizaram as suas préoprias tecnologias
(Silva, 2019, p.109).

Sobre as fungbes da Sociologia, o professor Emerson Souza explica que deve-se
“mostrar que o pensamento humano ¢ diverso e que os indigenas também produzem seus
conhecimentos. Esses conhecimentos devem ser reconhecidos como legitimos e ancestrais.
Dessa maneira, ensino Sociologia confrontando o modelo capitalista com o pensamento
amerindio” (Silva, 2019, p. 109).
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O professor Emerson Souza salienta que ndo gosta de “aprisionar” alunos em sala de
aula, quanto mais estiver fora da sala, mais ter4 contato com a terra, saber como 0 mundo
funciona. Para ele ndo adianta “saber o que ¢ sistema capitalista, ele tem que saber o que
contrapBe o sistema capitalista na pratica e como os indigenas estdo fazendo isso, com suas

lutas e como estdo ressignificando isso” (Silva, 2019, p.109).

Ele coloca um exemplo concreto em sala de aula, sobre ensinar Sociologia de modo
“oposto a mare":

Para discutir religido,questiona quem sdo os deuses indigenas. Porque a gente sabe

que nas escolas os deuses sdo gregos ou entdo é o deus cristdo. Entdo,para mim, em

qualquer tipo de campo de estudo, eu incorporo a questdo indigena como método de

contraposi¢do aos modelos hegemdnicos que estéo inclusive dentro da escola (Silva,
2019, p.109).

A CABECS finaliza com a questdo: “E como que vocé acha que os professores de
Sociologia poderiam incorporar novas formas de discutir a questdo indigena na sala de aula
para desenvolver a perspectiva amerindia?” (Silva, 2019, p.110). Para ele, concordando com
Lévi-Strauss, deve-se valorizar os conhecimentos locais tanto quanto os da perspectiva

ocidental.

Embora esse antropdlogo tenha sido muito criticado, entendo que teve uma
contribuigdo muito importante ao trazer o pensamento amerindio para o centro
das discussdes sobre a presenca indigena no Brasil. O pensamento amerindio é posto
na contramao do modelo ocidental e isso € pe¢a central para a formulacéo das Ciéncias
Sociais no Brasil, sobretudo para a Sociologia que deverd se aproximar de outros
conhecimentos sob uma perspectiva simétrica (Silva, 2019, p.110).

Quadro 6
Levantamento dos conceitos-chave da Edicéo v.3, n.2 Julho/Dezembro de 2019

TRABALHO AUTORES | TERMOS N° DE LOCALIZACA
ENCONTRADOS | OCORRENCIAS | O

Producdes, Ligia Indigena; 4 Corpo do texto
Perspectivas e | Wilhelms | indigenas
Formacgdes: o | Eras.

sentido das
mudangas nos

espacos de
formacéo,
producéo
didatica e de
conhecimentos
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sobre o0 ensino
de Sociologia
na educacgao
bésica
A Perspectiva | Josefa Indigena; Indigena- 40 Corpo do texto
Amerindiano | Alexandrin | indigenas; indio, | vezes
Ensino das a Silva indios amerindio, [ Indigenas- 44
Ciéncias amerindia vezes
Sociais: Amerindio- 7
Entrevista com vezes
o0 Professor Amerindia-4
Emerson Souza vezes
indio- 7 vezes
indios-1 vez

Fonte: autoria propria.

4.4 EDICAO SEMESTRAL DE 2020

Passando para a analise do V4, N1, JAN/JUN DE 2020, encontramos 1 apresentacao,
5 relatos de experiéncia, 4 artigos, 3 resenhas e 1 entrevista. Neste texto foram encontradas
mencdes dos termos principais dessa pesquisa, conforme o Quadro 7. Iniciamos pelo texto O
que se ensina para quem ensina?: relato de experiéncia do Laborat6rio de Ensino de Ciéncias
Sociais da UFV, escrito por Rayza Samento, Gianini Scarllat Cruz e Pedro Pio Nascimento,
neste texto sdo apresentadas experiéncias vividas na disciplina Laboratério de Ensino de
Ciéncias Sociais Il da UFV.

Apds buscas por termos “Educacdo Indigena, Indigena/Indigenas e indios”,
identificamos a presenga da “Educagdo Indigena”, quando foram apresentados os diferentes
assuntos abordados pelos alunos. Assim, “a turma dividida em duplas apresentou reflexdes
sobre as modalidades voltadas para educacdo indigena, quilombola, especial, de jovens e
adultos, do campo, para populacdo em situacdo de itinerancia e em privacao de liberdade”

(Samento, Cruz e Nascimento, 2020, p.59).

A palavra “indigena” também aparece no artigo Quem s&o os professores de Sociologia
de Pernambuco? Uma caracterizagdo a partir do Censo Escolar de 2019, de autoria de Artur
Santos de Souza Silva. A primeira ocorréncia surge na caracterizacdo da distribuicdo dos
docentes de Sociologia segundo raga/cor, com base na tendéncia nacional. Nesse contexto, 0s

docentes autodeclarados indigenas somam 26 individuos, correspondendo a 1,7% do total
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analisado.

A segunda ocorréncia esta presente na tabela que apresenta a distribuicdo dos
professores de Sociologia na regido Nordeste e no estado de Pernambuco. Nessa comparacao,

a populacéo indigena representa 0,6% dos docentes na regido Nordeste e 1,7% em Pernambuco.

A terceira ocorréncia aparece na apresentacdo de dados do Censo Demografico de 2010,
que indicam que a populacdo indigena correspondia a 0,4% dos habitantes brasileiros. Dessa
forma, a palavra “indigena” ¢ mencionada trés vezes ao longo do artigo, sempre associada a
dados estatisticos referentes & composicao étnico-racial da populacdo e do corpo docente de

Sociologia.

Na resenha presente na mesma edicdo intitulada Itinerarios reflexivos sobre as
humanidades no chdo da escola, escrito por José Ricardo Marques Braga, encontramos 4
ocorréncias da palavra “indigena”, 5 ocorréncias de palavras “indigenas” e também 2 vezes a

palavra “indios” e 2 vezes “indio”.

Braga (2020) faz uma resenha do livro O ensino de Humanidades nas escolas:
Sociologia, Filosofia, Historia e Geografia, escrito por Cristiano Bodart das Neves. Nessa
resenha o autor analisa os capitulos que compdem a obra, focamos em destacar os trechos em
gue aparecem 0s termos que interessam essa pesquisa. Assim, de acordo com o texto, no quinto
capitulo do livro de Bodart, intitulado Os Povos Indigenas nos Livros Didaticos de Historia,
escrito por Alexsandra dos Santos, Roseane Amorim e Anderson Menezes. Dessa forma, os
autores abordam “o ensino de Historia no nivel fundamental, os livros didaticos dessa etapa de
ensino e a presenca (ou ndo) dos povos indigenas nesse material” (Braga, 2020, p.170). Braga
(2020, p.170) destaca que “salienta-se que 0 debate sobre os povos indigenas cumpre uma

necessaria tarefa da educagao para o século XXI: educar para a diferenga”.

E mencionado ainda que documentos oficiais “demarcam como durante a educagio
fundamental os estudantes devem ter contato com os povos indigenas e possam construir
a compreensdo do que representou e como esses sujeitos compdem nossa histéria, cultura
e nacdo” (Braga, 2020, p.170). Conforme Braga (2020, p.170) “os autores afirmam que essa
discussdo ainda é incipiente, sintetizada e descolada da realidade, quando € feita isso por que
os livros didaticos e outros materiais ainda ndo apresentam, em sua imensa maioria, espaco

destinado ao debate indigena”.

Conforme Braga (2020) as criticas feitas pelos autores sobre a forma como s&o tratados
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os temas indigenas colaboram ainda mais para a construcdo de estere6tipos acerca da cultura
indigena. Assim, uma “questdo importante para os autores ¢ o tipo de abordagem realizada
nesses livros a partir das imagens vinculadas dos povos indigenas” (Braga, 2020, p.171).
Ainda s@o mencionados os processos de assimilacao, que fazem “questionamentos sobre a

identidade indigena quando se incorporam novos ¢ distintos elementos culturais”.

Na resenha, ao apresentar elementos do quinto capitulo do livro de Cristiano Bodart,
Braga (2020) afirma:

Se os indios ocupam lugar marginal nesse material, os indigenas do Nordeste sdo
ainda mais ofuscados, devido ao apagamento da sua presenca e da sua histéria com o
processo colonizador europeu que dizimou 0s povos pré-originarios que habitavam
essa regido A abordagem realizada nos materiais investigados levam os autores
a afirmarem também que os modelos de vida indigena foram congelados no tempo,
reafirmando o imaginrio social que delineia o indio como selvagem, habitante das
florestas e longe da experiéncia urbana vivida pelos brancos, assim, ndo constréi uma
imagem mais proxima da vivéncia contemporanea desses povos, como o0 estudo dos
“indios urbanos” (ver, por exemplo, o caso do indio Juruna) (Braga, 2020, p.171).

Por fim, ao concluir sua resenha sobre o quinto capitulo de Cristiano Bodart, Braga

destaca:

Os autores conclamam que os historiadores possam se debrucar de forma mais
sistemética e profunda na temética indigena, partindo do pressuposto que entender
a nossa historia e a nossa sociedade passa pelo entendimento da relagdo dos
povos originarios com o nosso territério e a nossa cultura (Braga, 2020, p.171).

Também foi identificada uma ocorréncia da “educagdo indigena” no texto O Ensino de
Sociologia no Brasil: debates, pesquisas e perspectivas no contexto do ENESEB 2017, de
Andréa Ana do Nascimento. A mencdo aparece quando a autora analisa o artigo “As
modalidades diferenciadas de ensino e a Sociologia: muitos didlogos urgentes a se estabelecer
para o fazer sociologico na educagdo basica”, de Rogéria Martins e Luiz Fernandes de Oliveira.
Dessa forma, quando os autores apresentam os resultados do Grupo de Trabalho (GT) “Ensino
de Sociologia nas Modalidades Diferenciadas de Ensino”, quando destaca-se que o “fazer
socioldgico em contextos de educacdo indigena, quilombola, educagdo de jovens e adultos”
(Nascimento, 2020, p.187).

Quadro 7
Levantamento dos conceitos-chave da Edic¢éo v 4, n1, Janeiro/Junho de 2020
TRABALHO | AUTORES | TERMOS N° DE LOCALIZACA

ENCONTRADO |[OCORRENCIAS | O
S
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O que se Rayza Educacéo 1 Corpo do texto
ensina para Samento, Indigena

qguem ensina?: | Gianini

relato de Scarllat Cruz

experiéncia do | e Pedro Pio

Laboratério de | Nascimento

Ensino de

Ciéncias

Sociais da

UFV

Quem séo os Artur Santos | Indigena 3 Corpo do texto e
professores de | de Souza tabelas
Sociologia de | Silva

Pernambuco?

Uma

caracterizacao

a partir do

Censo Escolar

de 2019

Itinerarios José Ricardo | Indigena; povos Indigena- 4 Corpo do texto
reflexivos Marques indigenas; indios | Povos indigenas-

sobre as Braga 3

humanidades Indigenas- 3

no chéo da indios- 2

escola indio- 2

O Ensino de Andréa Ana | Educacdo 1 Corpo do texto
Sociologiano | do indigena

Brasil: Nascimento.

debates,

pesquisas e

perspectivas
no contexto do
ENESEB 2017

Fonte: elaboracdo prépria

Passando para a analise do V4, N2 JUL/DEZ DE 2020, composto por uma

apresentacdo, uma comunicagdo, um relato de experiéncia, cinco artigos e uma entrevista. Nesta

edi¢do foi encontrada “educacdo indigena” e “indigena” (vide Quadro 8), ndo havendo um

debate aprofundado sobre a tematica indigena no Ensino de Ciéncias Sociais. Na entrevista O

protagonismo do Ensino de Sociologia na Educacéo Basica:as inovacOes das acOes didaticas

e de pesquisa da UEL com a escola publica.Entrevista realizada com a Prof2 Dr2 Angela Maria

Sousa Lima (UEL), feita por Ligia Wilhelms Eras. A primeira vez que aparece “educagio

indigena” ¢ quando a Professora Doutora Angela Maria de Souza Lima ¢ questionada sobre as
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experiéncias do Observatdrio Ensino Médio (OBEDUC) de Ciéncias Sociais/UE.

Segundo a Professora Angela (2020), pesquisas voltadas ao Ensino Médio, destaca-se
que inumeros trabalhos académicos tém examinado as desigualdades sociais e educacionais no
Brasil e no Parana. As andlises englobam fatores como sexo, raga, etnia, religido e regido,
abrangendo também modalidades como a educacdo indigena, quilombola e de jovens e

adultos.

A segunda vez em que aparece indigena € quando a professora relata a participacdo em
eventos que contribuam para a formacdo dos alunos, como é o caso do Il Encontro Nacional
de Estudantes Indigenas (ENEI), que ocorreu em Campo Grande/MGS. Totalizando assim,

duas ocorréncias de “indiegna e indigenas” nessa edicao.

Quadro 8
Levantamento dos conceitos-chave na Edic¢éo v4, n.2 Julho/Dezembro de 2020
TRABALHO AUTORES [ TERMOS N° DE A LOCALIZAQAO
ENCONTRADOS | OCORRENCIA
@) por Ligia Educacao 2 vezes Corpo do texto
protagonismo | Wilhelms Indigena;
do Ensino de | Eras. indigenas
Sociologia na
Educacao
Bésica: as

inovacOes das
acoes didaticas
e de pesquisa
da UEL com a
escola
publica.Entrevi
sta realizada
com a Prof?
Dr? Angela
Maria Sousa
Lima (UEL)

Fonte: elaboragéo propria

4.5 EDICAO SEMESTRAL DE 2021

Ao analisar a edicdo V5, N1 JAN/JUN DE 2021, constituido por uma apresentacéo,
dois relatos de experiéncia, quatro artigos e uma entrevista. Na entrevista feita por Thiago
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Ingrassia Pereira denominada Em Defesa Da Sociologia Na Escola e da Formacdo de
Professores: entrevista realizada com Danyelle Nilin Gongalves, encontramos 2 ocorréncias da
palavra “indigenas”, sendo as unicas encontradas nessa edi¢do, conforme o Quadro 9. Nesta
entrevista a autora fala sobre sua trajetoria académica e pessoal, destacando sua participacao
como docente da Universidade Federal do Ceard e como coordenadora do Mestrado

Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio).

Assim, quando questionada sobre as inovacdes e contribuicdes que o ProfSocio
apresentou na area de Ensino de Ciéncias Sociais, a Professora menciona que sdo feitos muitos
trabalhos de conclusdo, sendo entre eles propostas de intervencdo pedagodgica e materiais
didaticos ou instrucionais. Dessa forma, os temas de pesquisa sdo variados, “o impacto da
violéncia sobre a escola também foi objeto de estudo. As lutas por direitos e reconhecimento,
as experiéncias de lutas como as do MST, dos grémios estudantis, de quilombolas e de

indigenas também foram avaliadas nesses trabalhos” (Pereira, 2021, p.142)

Dessa forma, quando a Professora Danyelle Nilin Gongalves fala da linha de pesquisa:
Praticas de ensino e conteudos curriculares, destaca que“as metodologias ativas também foram
objeto de estudo, assim como questfes étnico-raciais, questdes indigenas, de género e meio
ambiente” (Pereira, 2021, p. 143). Assim, podemos identificar nesse texto que o ProfSocio tem
desempenhado um papel fundamental na integracdo entre pesquisa e pratica pedagdgica. Os
trabalhos de concluséo de curso demonstram que as pesquisas na area de Ensino de Ciéncias
Sociais ndo apenas refletem as tensdes e demandas da nossa sociedade como violéncia, direitos
humanos, género e diversidade, mas também se traduzem em intervengdes concretas e materiais

didaticos inovadores aplicados diretamente no chdo da escola.

Quadro 9
Levantamento dos conceitos-chave da Edigdo v 5, n.1 Janeiro/Junho de 2021
TRABALHO |[AUTORES | TERMOS N°DE LOCALIZACAO
ENCONTRADOS | OCORRENCIA
Em Defesa Da | Thiago Indigenas 2 Corpo do texto
Sociologia Na | Ingrassia
Escolae da Pereira
Formacéo de
Professores:
entrevista
realizada com
Danyelle Nilin
Goncalves
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Fonte: elaboracéo propria

Na edicdo V5, N2 DE 2021, formada por uma apresentacdo, um relato de experiéncia,
cinco artigos, uma entrevista, uma resenha, dois documentos e relatérios, buscamos pelas
mesmas palavras “educagdo indigena”, “indigenas/indigena” e “indio”, encontramos uma
ocorréncia conforme o Quadro 10. No artigo Usos do livro didatico de Sociologia no Distrito
Federal, escrito por Marina Isabel Correia da Silva Dantas e Marcelos Cigales, que trata de
compreender como professores do DF utilizam efetivamente o livro didatico. Assim, fica um
trecho do texto onde aparece o termo “indigena”, que fala sobre o publico-alvo dos

respondentes da pesquisa feita pelos autores:

Sobre o publico-alvodos respondentes da pesquisa que,ao todo,somava-se 27, se
obteve por meio do formulério que a maioria,14 (51,9 %),era composta por homens
cisgéneros, seguido por mulheres cis,com um total de 12 respostas (44,4%),e um
(3,7%) ndo binario, a maioria destes se autodeclarou como brancos/as,com13
respostas (50%), 7 (26,9%) parda, 4 (15,4%) preta, 1 indigena (3,8%) e 1 (3,85) ndo
informado (Dantas; Cigales, 2021, p. 71).

Quadro 10
Levantamento dos conceitos-chave da Edi¢cdo v 5, n.2 de 2021
TRABALH | AUTORE | TERMOS N°DE LOCALIZACAO
@) S ENCONTRADOS OCORRENCIAS
Usos do livro | Marina Indigena 1 Corpo do texto

didatico de Isabel
Sociologia Correia da
no Distrito Silva
Federal Dantas e
Marcelos
Cigales

Fonte: autoria propria

4.6 EDICAO SEMESTRAL DE 2022

Ao verificar a presenca dos termos no V.6 N1 DE 2022 composto por uma
apresentacdo, uma comunicacdo, um relato de experiéncia, quatro artigos, uma resenha e um
documento referido sobre a Ata da Assembleia Geral de Constituicdo Associagdo Brasileira de

Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), sendo possivel identificar a pouca presenca dos
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descritores com debate aprofundado sobre a temética indigena (vide Quadro 11).

Encontramos duas ocorréncias na comunicacdo Base Nacional Comum Curricular:
onde estd a novidade? (um exercicio de arqueologia da educacdo nacional), escrito por
Amaury Moraes, que trata da versdo escrita de uma palestra ministrada na UFAL em 2017. O
foco estava na recente reforma do Ensino Médio, analisando as expectativas ligadas a Base
Nacional Comum Curricular e o papel reservado a Sociologia nesse contexto. Assim, para essa
pesquisa foi utilizada a secao “Depoimentos e Documentos 2017/18”, que trata de depoimentos

sobre a BNCC versao de 2017/2018.

A primeira vez que aparece no texto € quando esta sendo relatado o depoimento do
Ministro Mendonca Filho (2017) que expde: “dessa maneira, a equidade reafirma seu
compromisso de reverter a situacdo de exclusdo historica,que marginaliza muitos grupos
minoritarios —como os indigenas e os quilombolas —e as pessoas que nao puderam estudar ou

completar sua escolaridade na idade propria” (Brasil, 2017, p.13 apud Moraes, 2022, p.22).

O Ministro Mendonga Filho (2018) relata também que a BNCC exerce uma funcédo
indispensavel ao determinar as aprendizagens obrigatorias a todos os estudantes. Ela representa
o0 principio da equidade educacional, garantindo que as particularidades regionais e pessoais
sejam respeitadas. J4 na segunda meng¢ao de “indigenas” no texto, destaca-se:

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situagdo de exclusdo histérica,que marginaliza grupos —
como o0s povos indigenas origindrios e as populagdes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes —e as pessoas que nao

puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade propria ( Brasil, 2018, p. 15
apud Moraes, 2022, p.23)

Nessa mesma edi¢do encontramos uma ocorréncia de “Educacdo Indigena” no artigo O
lugar do Ensino de Sociologia no Novo Curriculo de Alagoas, escrito por Cristiano das Neves
Bodart e Rafaela Reis Azevedo de Oliveira, que analisa a presenca da Sociologia no Curriculo
do Ensino Médio do estado de Alagoas (2021), sendo uma pesquisa documental com analise de
conteddo e viés teorico critico/pos-critico. Assim, ao analisar o Referencial Curricular De

Alagoas Para o ensino médio (ReCAL), os autores destacam:

Fica claro no ReCAL a centralidade dada a educacdo de tempo integral. Ha,em
Alagoas,244 escolas publicas de ensino médio regular, dessas, 107 sdo de tempo
integral. O documento curricular ndo trata das diversas modalidades de ensino
ofertadas no Estado (como Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Indigena,
Educacdo Especial Educagdo Profissional), ndo fornecendo aos(as) estudantes as
orientacOes especificas (Bodart; Oliveira, 2022, p.64).
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Assim, a partir do texto percebe-se que assuntos relacionados a educacéo indigena ndo
apresentam grande incidéncia no Referencial Curricular de Alagoas. Porém, “a Sociologia ¢
destacada, no ReCAL, em suas potencialidades enquanto disciplina escolar capaz de
contribuir para que os(as) estudantes tenham uma leitura do mundo social mais
qualificada, fato apresentado para justificar sua presenca no ensino médio” (Bodart; Oliveira,

2022, p.71).

No artigo Neoliberalismo, Educagdo e Sociologia: o Novo Ensino Médio a luz da
Pedagogia Histdrico-critica, escrito por Afranio Silva, Lier Pires Ferreira e Bruno da Costa
Abreu, onde analisam a Reforma do Ensino Educacional instituida pela Lei n°13.415/2017 e

seus impactos politicos e pedagogicos.

Encontramos a “palavra indigenas” no final do texto, quando os autores criticam o Novo
Ensino Médio (NEM), apontando que ele empobrece o aprendizado e aumenta a desigualdade
social. Essa politica fere o ensino publico, inclusive em instituicdes de exceléncia, e falha em

considerar a realidade dos estudantes de baixa renda e das periferias. Segundo os autores:

Essa educacdo, desconsidera, tanto quanto possivel, os interesses, as necessidades
e as subjetividades das classes trabalhadoras, das populagdes marginalizadas, do
povo das “quebradas”, da mesma forma que desconsidera grupos étnico-raciais
vulnerabilizados, como indigenas e quilombolas (Silva; Ferreira; Costa, 2022,
p.101).

Também encontramos o artigo Sociologia no Novo Curriculo do Ensino Médio de
Minas Gerais, escrito por Cristiano das Neves Bodart e Rafaela Azevedo de Oliveira. Este
artigo analisa a oferta da disciplina de Sociologia no Ensino Médio em Minas Gerais, com
enfoque nos itinerarios formativos. Ao verificar a incidéncia dos termos dessa pesquisa
(educacdo indigena, indigena/indigenas e “indios”), encontramos uma ocorréncia no texto.
Assim, no ltinerario Formativo Eletivas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA),
onde sdo destacadas as disciplinas eletivas, encontramos as areas “Interareas do
Conhecimento(IAC)” e “Interareas do Conhecimento Indigena (IACI)” (Bodart; Oliveira,
2022, p.139).

Quadro 11
Levantamento dos conceitos-chave da Edigdo v.6 n.1 de 2022

TRABALHO | AUTORES | TERMOS N° DE LOCALIZACA
ENCONTRADOS | OCORRENCIAS | O

Base Nacional | Amaury Indigenas 2 Corpo do texto
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Comum Moraes
Curricular:
onde esta a
novidade? (um
exercicio de
arqueologia
da educacao
nacional)
O lugar do Cristiano Educacdo Indigena Corpo do texto
Ensino de das Neves
Sociologiano | Bodarte
Novo Rafaela
Curriculo de | Reis
Alagoas Azevedo de
Oliveira
Neoliberalism | Afranio Indigenas Corpo do texto
0, Educacéo e | Silva, Lier
Sociologia: o | Pires
Novo Ensino | Ferreira e
Médio a luz da | Bruno da
Pedagogia Costa
Historico- Abreu
critica
Sociologia no | Cristiano Indigena Corpo do texto
Novo das Neves
Curriculodo | Bodarte
Ensino Médio | Rafaela
de Minas Azevedo de
Gerais Oliveira.

Fonte: elaboracdo propria.

Na segunda edi¢do de 2022 V. 6 N. 2 (2022): Dossié Ensino de Ciéncia Politica,

encontramos um editorial, uma apresentacéo, cinco dossiés sobre o ensino de Ciéncia Politica,

um relato de experiéncia, duas resenhas e dois artigos. Ao verificar a presenca dos termos que

interessam nesta pesquisa, identificamos a mencdo dos descritores poucas vezes nessa edicao,

conforme o Quadro 12.

No dossié Ensino de Ciéncia Politica: o que muda nos contetidos com 0 novo PNLD?,

escrito por Cristiano das Neves Bodart, encontramos uma ocorréncia da palavra “indigena”.

Neste dossié o autor buscou fazer analise comparativa entre livros didaticos do PNLD 2018 e

2021 revela que a transicdo para obras por areas do conhecimento, decorrente da Reforma do
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Ensino Médio, resultou em materiais de "ma integracdo™. No quadro 6 presente no dossié, foram

destacados os temas trazidos para 0s movimentos sociais.

O primeiro livro Sociologia em movimento (2018), foram trazidos os movimentos
sociais como “Movimentos sociais como fendmenos historicos caracteristicas estruturais dos
movimentos sociais”, sdo trazidas as relacdes com o Estado, visando a transformagdo e
conservagdo. Depois, os “Movimentos sociais tradicionais € novos movimentos sociais”, COm
énfase nos movimentos dos trabalhadores, movimento estudantili e movimentos
contemporaneos. Por fim, no livro Moderna Plus (2021) os “Movimentos sociais e
democracia”, sdo trazidos temas mais abrangentes inovando em debates sobre o movimento

feminista; O movimento LGBTQI+; Movimento negro e o Movimento indigena.

No texto Jogos Teatrais Para o Ensino De Ciéncia Politica na Educacao Bésica, escrito
por Rodolfo Godoi, também encontramos a presenca da palavra “indigenas”. Nesse artigo ¢
relatada uma pratica pedagdgica inovadora no ensino médio que une Ciéncia Politica e Teatro,
desenvolvida em escolas do Distrito Federal. Dessa forma, Godoi (2022), destaca que, no 1°
ano, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2014) exigia o estudo de 53 temas na area
de Humanidades. Desse total, os professores de Sociologia focaram nos contetdos voltados a
identidade, diversidade, cultura (incluindo as matrizes africanas e indigenas) e relacfes de

poder/etnocentrismo.

Neste texto também aparece a palavra “indios”, quando o autor explica que o curriculo

para a terceira série foca na consolidacéo de 60 topicos de Humanidades, entre eles:

Poder da midia na formacdo da historia contemporanea”; "Sociologia Ambiental:
politicas conservacionistas”; "Movimentos sociais"; "Autonomia e heteronomia
politica”; "Novos movimentos sociais: mulheres, negros, LGBT, indios e outras
minorias no mundo e no Brasil"; Politicas afirmativas"; "Conceitos basicos: politica,
poder, participagdo e conjuntura”; "Nacdo, Estado e Territorio"; "Movimentos
operarios"; "Socialismo utdpico e cientifico (Godoi, 2022, p.100).

Na resenha intitulada Um livro didatico ante a produgédo dos ndo-livros para o ensino
de Sociologia Escolar, desenvolvido por Fabio Monteiro de Moraes, encontramos duas vezes
a ocorréncia da palavra “indigenas”. Ele analisa a obra Ciéncia Politica para o Ensino Médio
de Cristiano Das Neves Bodart e César Alessandro Sagrillo Figueiredo. Com enfoque no
capitulo 6 Democracia e participagdo social, o autor encontrou a secdo 9 intitulada
“Protagonismos dos povos indigenas e das populagdes afrodescendentes”, destacando que “na
secdo sobre protagonismos povos indigenas e afrodescendentes, propdem que o0s(as)

estudantes visitem sites de dois importantes movimentos coletivos” (Godoi, 2022, p.141).
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No artigo Escolha dos livros didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do
PNLD 2021, no Distrito Federal, escrito por Mateus Paula Leite Paz, Eric Carneiro dos Santos
e Marcelo Pinheiro Cigales, encontramos uma ocorréncia da palavra “indigenas”. Conforme o
texto, o Volume 6 Politica, Conflitos e Cidadania, que contém duas unidades | -Autoritarismo
e demandas na América Latina e Il -Conjuntura internacional e realidade brasileira, sendo o
primeiro capitulo “Indigenas e afrodescendentes no Brasil: protagonismos e demandas”.

Totalizando apenas uma ocorréncia neste artigo.

Quadro 12
Levantamento dos conceitos-chave da Edigdo V. 6 N. 2 (2022): Dossié Ensino de Ciéncia
Politica
TRABALHO | AUTORE | TERMOS N° DE LOCALIZACAO
S ENCONTRADOS | OCORRENCIAS
Ensino de Cristiano | Indigena 1 Tabela
Ciéncia das Neves
Politica: o que | Bodart
muda nos
conteddos com
0 Novo
PNLD?
Jogos Teatrais | Rodolfo Indigena 1 Corpo do texto
Para o Ensino | Godoi
De Ciéncia
Politica na
Educacéo
Basica
Um livro Fabio Povos Indigenas 2 Corpo do texto e
didatico ante | Monteiro tabela
a producao de Moraes
dos ndo-livros
para o ensino
de Sociologia
Escolar
Escolha dos Mateus Indigenas 1 Tabela
livros Paula
didaticos de Leite Paz,
Ciéncias Eric
Humanas e Carneiro
Sociais dos Santos
Aplicadas do | e Marcelo
PNLD 2021, Pinheiro
no Distrito Cigales
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Federal

Fonte: elaboracéo propria.

4.7 EDICAO SEMESTRAL DE 2023

Passando para analise da versdo Vol.7, n. 1, 2023, publicada em 21 de dezembro de
2023, composta por um editorial, seis artigos, uma resenha, uma entrevista e um documento.
Encontramos duas vezes a palavra “indigenas” e uma palavra “indigena”, conforme o Quadro
13. Comecamos analisando o artigo Perfil Autoral dos Livros Didaticos para o Ensino de
Sociologia (PNLD 2012-2021), escrito por Cristiano das Neves Bodart, Thiago de Jesus Esteves

e Caio Santos Tavares.

Nesse artigo sdo analisados os perfis dos autores e das autoras dos livros didaticos
voltados ao ensino de Sociologia aprovados pelo PNLD nas edi¢fes de 2012, 2015, 2018 e
2021. Ramos (2018, p. 11 apud Bodart; Esteves e Tavares, 2023, p.16) “ao analisar trés livros
didaticos de Sociologia das edigdes do PLND de 2012 e 2015 destacou que “a tematica [género]
adentra de forma lenta e limitada os livros didaticos”. Seguindo com o trecho em que aparece
“indigenas”:

Nos trés LDs,0 silenciamento de diferentes grupos, dentre eles os que ndo se
enquadram no padrdo cis heteronormativo, invisiveis os  relacionamentos
homossexuais e, as identidades ndo binarias permanecem um tabu. E das
mulheres, sobretudo das mulheres negras, indigenas, ciganas, trans e léshicas.
Embora j& seja perceptivel a inser¢do de textos que remetem a emancipagdo
feminina e refletem as condi¢bes de igualdade de género, coexistem visGes

estereotipadas e siléncios (Ramos, 2018, p.11 apud Bodart; Esteves e Tavares, 2023,
p.16)

No artigo Decompondo a sala de aula: experiéncias pedagdgicas no ensino de
antropologia de Marcus Bernardes, encontramos uma ocorréncia da palavra “indigenas”.
Assim, Bernardes (2023, p. 48) afirma “o racismo ¢ levado por correntes destruidoras do
mundo, sufocando com o seu vapor os povos indigenas e a populacdo negra no Brasil ha

muitos séculos”.

J& no artigo Formagdo Docente para as RelacBes Etnico-Raciais: percepcdes dos
estudantes do ultimo periodo da licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPE de Rayza Almeida
Hora e Tatiane Oliveira de Carvalho Moura. Também encontramos a palavra “indigena”, dessa
forma, um dos objetivos deste artigo foi analisar se concluintes da Licenciatura em Ciéncias

Sociais (UFPE) se sentem prontos para trabalhar a questdo racial em sala de aula.
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A palavra aparece no seguinte trecho da entrevista com “U”: “E muito triste que o

curso de Ciéncias Sociais ndo tenha nenhuma disciplina especifica que direcione o estudo

as pessoas negras ou ao povo indigena, centramos nosso foco de estudo nos europeus” (Hora;
Carvalho, 2023, p.66).

Quadro 13

Levantamento dos conceitos-chave da Edicédo Vol.7, n. 1, 2023

TRABALH
O

AUTORES

TERMOS
ENCONTRADOS

N°DE
OCORRENCIAS

LOCALIZACAO

Perfil
Autoral dos
Livros
Didaticos
para o
Ensino de
Sociologia
(PNLD
2012-2021)

Cristiano das
Neves Bodart,
Thiago de
Jesus Esteves
e Caio Santos
Tavares.

Indigenas

1

Citacdo

Decompond
o asalade
aula:
experiéncia
S
pedagdgica
S No ensino
de
antropologi
a

Marcus
Bernardes

Povos indigenas

Corpo do texto

Formacéo
Docente
para as
Relacbes
Etnico-
Raciais:
percepcoes
dos
estudantes
do altimo
periodo da
licenciatura
em Ciéncias
Sociais da
UFPE

Rayza
Almeida Hora
e Tatiane
Oliveira de
Carvalho
Moura.

Povo Indigena

Corpo do texto
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Fonte: elaboracdo propria.

Ao analisar 0 V. 7 N. 2 (2023), publicado em 11 de Abril de 2024, construido por um
editorial, quatro relatos de experiéncia, trés artigos, uma entrevista e um relatorio. Identificamos
a presenca significativa dos descritores, conforme o Quadro 14. No relato de experiéncia
denominado A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) como espaco de experiéncia docente em
Sociologia, de José Luis Abalos Junior e Felipe Schifino Burd, encontramos uma ocorréncia da

palavra “indigenas”.

Na secao “Observar para planejar: a Eja como modalidade ensino”, onde sao detalhadas
as habilidades, os autores afirmam “EMI13CHS601, sobre as demandas de populagdes
indigenas e quilombolas no Brasil, e a EM13CHS603, sobre a formacdo de povos,paises e
nacOes, ambas essenciais para que se pense sobre cultura, um dos conceitos estudados
em nosso estagio”. Sendo essa a Unica presen¢a de um dos termos que interessam a esta

pesquisa.

No relato de experiéncia Intelectuais Negras no Ensino de Sociologia: agéncias negras
na sala de aula, produzido por Luane Bento dos Santos, encontramos grande presenca dos
termos “indigena” e “indigenas”. A primeira menc¢ao ocorre no resumo do texto, quando ¢
relatado sobre o objetivo da atividade escolar “Participagdo politica feminina negra e indigena,
que acontece desde 0 ano de 2017 com turmas de ensino médio,em instituicdes escolares da
rede publica estadual, no Rio de Janeiro” (Santos, 2023, p.47). A segunda meng¢ao também esté
no resumo, quando é enfatizado sobre a inser¢do da Lei n® 11.645/2008 que trata de ensinar

sobre a Cultura Afro-Brasileira e Indigena na Educacéo Basica.

A autora destaca que compreende os desafios de ensinar Sociologia no contexto atual,
ja que estdo sendo discutidas a permanéncia e consolidacdo da disciplina na Educacdo Bésica.
Por isso, enfatiza que apresentar suas préaticas e relatos séo formas de contribuir para a ascensdo

da temética étnico-racial no Ensino de Ciéncias Sociais. Dessa forma, a autora destaca:

Pensamos que trazer a baila as narrativas de uma docente negra, mae de uma
menina negra de doze anos, pertencente a classe trabalhadora, moradora da Zona
Norte do Rio de Janeiro, candomblecista, da primeira turma de cotas raciais
para negros enegras da UERJ, militante do movimento negro e pesquisadora do
campo de relagdes étnico-raciais colabora para que a construgdo de outros imaginarios
sociais sobre a populacdo negra e indigena, especialmente, para as mulheres destes
dois grupos (Santos, 2023, p.49).

Como o foco € a atividade "Participacdo Politica Feminina Negra e Indigena”, ira
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aparecer mais de uma vez neste trabalho. Assim, sobre as metodologias, a autora salienta “o
trabalho de participagdo politica feminina negra e indigena ocorre em duas frentes com
as turmas: a primeira € a da pesquisa dos dados e a segunda sdo as rodas de conversas, que

fazemos no dia da entrega da atividade” (Santos, 2023, p.49).

Na segdo “Corpos Negros e Indigenas e Imaginarios Sociais” também aparece uma
palavra que interessa essa pesquisa (em negrito). Conforme Santos (2023, p.50) “os
pensamentos e as narrativas que estdo em circulacdo na sociedade brasileira, sobre as
populacdes negras e indigenas, sdo ideias que contribuem para a perpetuacéo do racismo edas
praticas de discriminagdo racial”. Segundo Anibal Quijano (2005 apud Santos 2023), sobre
o paradigma da colonialidade “que foi a escravizacdo das populagdes africanas, através do
trafico humano, e a exploracdo dos territorios indigenas, nas Américas, fendmeno que

ocorreu, sistematicamente, durante o periodo colonial”.

Como consequéncia desse processo de genocidios sofrido por populagbes negras e
indigenas, a autora destaca “em nosso territorio, vivemos uma politica de morte iminente que
incide sobre nossos corpos afro-indigenas” (Santos, 2023, p.51). Dessa forma, por conta dessa
heranca de silenciamento e apagamento que sofreram durante anos e se perpetuaram, a autora
salienta “em nossas aulas de sociologia, na educacdo bésica, temos a compreensdo de
que as vozes das mulheres negras e indigenas estdo ausentes do curriculo escolar”
(Santos, 2023, p.55).

Em acordo com as palavras acima, ¢ trazido um texto de Lélia Gonzalez “Racismo e
sexismo na cultura brasileira”, que foi apresentado na ANPOCS, onde a estudiosa destaca
“uma mulher negra, com ancestralidade indigena e que, na histéria do pais, tém sido
jogada com suas histdrias, sabedorias e contribui¢fes na lata do lixo da sociedade, naquela
ocasido falaria por si, e ndo através da voz da intelectualidade branca da época” (Gonzalez

1984/2020 apud Santos 2023).

Para Santos (2023) h& necessidade de exposicdo de trabalhos académicos feitos por
mulheres negras e indigenas, dando a entender que ¢ invisibilizado, Conforme a autora “ a
atuacdo politica das mulheres negras e indigenas merecem maior atencdo nas reflexdes
académicas” (Santos, 2023, p.56). Assim, apresenta-Se como alternativa de ampliar a aplicagao
da lei 11.645/2008:

Compreendemos que apresentar as historias, trajetorias educacionais e politicas
de pessoas negras e indigenas é um dos caminhos possiveis para a aplicagdo da Lei
11.645/2008 no curriculo de sociologia. Uma das atividades criadas para
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abordar aproeminéncia das mulheres negras na sociedade brasileira é a atividade
“Participagdo Politica feminina negra e indigena” (Santos, 2023, p.57).

Santos (2023) entra diretamente no assunto das atividades da “Participacdo politica
feminina negra e indigena”. Destaca que desde 2017, o projeto é realizado com turmas de 2°
ano do Ensino Médio regular (nos turnos da manhd e tarde). A atividade acontece em trés
escolas estaduais localizadas no bairro Alcantara, em Sdo Gongalo (RJ), sendo elas: Colégio
Estadual Pandia Calogeras, CIEP 309 Zuzu Angel e Colégio Dr.Adino Xavier. Assim,

considera que:

As pouquissimas descri¢cdes sobre as mobilizagGes politicas das populagGes negras
e indigenas, contidas nesses materiais, sejam insatisfatorias para obter direitos
que assegurem o tratamento unitario e que encaminhem um processo de
consolidacdo de uma sociedade cada vez mais democratica. Notamos a auséncia das
nossas tedricas negras e indigenas nestes materiais didaticos,para explicar a
organizacdo da sociedade capitalista, a racionalidade do mundo ocidental, as
relagdes de poder, as relagbes de trabalho e tantas outras tematicas.

(Santos, 2023, p.58).

A autora salienta que ndo o objetivo de seu artigo ndo refere-se a fazer uma analise
rigorosa sobre os materiais didaticos utilizados para lecionar. Mas procura mostrar “para o(a)
leitor(a) como 0 uso desses materiais reduz a potencialidade da insercdo da tematica do
ativismo politico e da producéo intelectual das mulheres negras e indigenas nos debates
das salas de aula da educacdo bésica” (Santos, 2023, p.59). Santos (2023) também menciona
que a atividade foi criada, pois havia pouco material disponivel sobre a tematica da acdo politica
de mulheres negras e indigenas. Assim, os estudantes buscaram dados sobre mulheres negras

e indigenas, pesquisaram da seguinte forma:

1) Nomes, ano de fundacdo e principais pautas das  Organizagdes N&o
Governamentais (ONGs) de Mulheres Negras e Indigenas; 2) Sites voltados para a
valorizagdo e divulgacdo das pautas politicas das mulheres negras e indigenas; 3)
Quantidade de candidatas autodeclaradas negras e indigenas eleitas para os cargos
de deputadas estaduais, deputadas federais, senadoras, prefeitas governadoras
nos estados brasileiros; 4) Documentarios, curta e longa-metragens que
abordem as questdes das mulheres negras e indigena (Santos, 2023, p.59).

Ao final da atividade, a questdo colocada aos alunos foi : “O que mais lhe chamou
atencao fazendo a pesquisa?” (Santos, 2023, p.59). Assim, desde 2017 “as respostas a pergunta
mencionada acima seguem demonstrando que a tematica do ativismo e da intelectualidade
negra e indigena é um tema quase inexistente nas discussdes realizadas na institui¢ao escolar”
(Santos, 2023, p.59). A autora segue destacando que deve-se caminhar para que “haja mudangas
significativas em relagdo as imagens e narrativas acerca das mulheres negras e indigenas”.

(Santos, 2023, p.61).

Ja nas consideracfes finais a autora destaca o objetivo de apresentar a atividade
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“Participa¢do politica negra e indigena nas aulas de sociologia” feita nas escolas, que
contribui para a ampliagéo das Leis 11.645/2008 e 10.639/2003 que trata da obrigatoriedade de

ensinar sobre a Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas escolas. Dessa forma:

Oensino de Sociologia passa a ser associado a uma educacado cidadd, para todos
e todas. Entretanto, no que se refere aos temas relativos as Legislacdes federais,
é necessario que haja maiores debates e investigacdes sobre como trazer as tematicasr
ecomendadas para dentro dos curriculos universitarios, escolares e para 0s
materiais didaticos, de maneira fundamentada e articulada as concepcdes e teorias dos
grupos negros e indigenas (Santos, 2023, p.62).

Nessa mesma edicdo encontramos o texto Neoliberalismo e Ensino de Sociologia: uma
analise do lugar da Sociologia no Documento Curricular Referencial Do Ceara a luz da teoria
critica do Curriculo de Silas Souza Savedra. Neste artigo ha duas ocorréncias, consideramos

importante trazer trechos em que aparecem o termo “indigena” e “indigenas”.

O primeiro momento em que aparece € no quadro 7, que trata de apresentar os “Objetos
sociologicos na competéncia 6 do Documento Curricular Referencial do Ceara”. Assim, na
habilidade “EM13HSA60” destaca-se a “Visibilidade Indigena e movimentos sociais dos
povos originarios; Poder, politica e participacdo dos povos indigenas e populacdes
afrodescendentes; Poder, politico institucional e vida cotidiana” (Savedra, 2023, p.81). Sendo

as Unicas presencas nesse texto.

No artigo A Disciplina de Sociologia no Instituto Federal do Acre/Campus Rio Branco,
escrito por Luciney Araljo Leitdo e Josina Maria Pontes Ribeiro. Onde analisam o papel da
Sociologia no Ensino Médio Integrado ao Técnico do Instituto Federal do Acre (IFAC),

Céampus Rio Branco. Encontramos duas vezes a palavra “indigena” e uma vez “indigenas”.

No Projeto Pedagogico do Curso de Sociologia aparece no 2° ano a “discussdo e
producdo de textos sobre a histéria e cultura afro-brasileira e indigena, conforme a lei
11.645/08” (Leitao; Ribeiro, 2023, p.97). Também aparece no PCC do 3° ano, conforme o texto
ha necessidade de trabalhar sobre “relagdes de trabalho e sociedade". Relacdes culturais.
Realidade politica e social brasileira. Discussao e producao de textos sobre a historia e cultura
afro-brasileira e indigena,conforme a lei 11.645/08” (Leitao e Ribeiro, 2023, p.97).

Isso indica que o curso exige que os estudantes estudem e escrevam sobre a historia e
cultura afro-brasileira e indigena. Neste texto também destaca-se que o curso “técnico
Integrado em Redes, a area de integracdo da Sociologia esta presente apenas no 1.° Ano,

com as disciplinas de Historia e Geografia, com temas voltados aos povos indigenas e 0s



79

reflexos no homem contemporaneo, além da compreensdao de espago e relacdes de Poder”
(Leitdo e Ribeiro 2023, p.98). Estes trechos demonstram as duas ocorréncias da palavra

“indigena” e uma “indigenas”.

Encontramos trés ocorréncias no artigo Aplicacdo de uma proposi¢do tedrico-
metodoldgica na analise de livros didaticos do PNLD 2021, escrito por Katiuscia Cristina

Vargas Antunes, Gustavo Roberto de Lima e Thais Gongalves de Souza.

A primeira palavra aparece quando os autores analisam o volume 5 do livro
Desigualdade e poder. Destacando que a busca desenvolver o pensamento critico dos
estudantes e atender as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), abordando os
seguintes Temas Contemporaneos Transversais (TCTs): trabalho, salde, diversidade cultural,
educacdo em direitos humanos e educacdo das relacGes étnico-raciais e ensino de historia
e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Machado et al, 2020, p. 15 apud Antunes; Lima
e Souza, 203, p.115).

Antunes, Lima e Souza (2023), salientam que a obra Desigualdade e Poder traz uma

variedade maior de sujeitos e territorios de diferentes tempos e espacos. Conforme os autores:

Essa pluralidade também se estende a presenca e representacdes imagéticas que
parecem buscar romper com canones estereotipados daqueles grupos comumente
tratados como minorias sociais, a exemplo da populacdo negra, dos indigenas,
dos imigrantes ou das mulheres (Antunes; Lima e Souza, 2023, p.118).

Conforme os autores, apesar de algumas obras literarias abordarem a diversidade, os
livros didaticos falham em representar a pluralidade social do pais. Pois, focam em “tematicas
marcadas por referéncias as juventudes dos centros urbanos,ou seja, individuos das
comunidades rurais, quilombolas e indigenas ndo tiveram suas realidades retratadas no
livro” (Antunes, Lima e Souza, 2023, p.119). Nesses trechos apresentados, temos os termos

“indigena” e “indigenas” aparecendo num total de trés vezes.

Quadro 14
Levantamento dos conceitos-chave da Edigdo V. 7 N. 2 (2023)
TRABALHO AUTORES TERMOS N°DE LOCALIZACA
ENCONTRAD [ OCORRENCIA | O
0OS S
A Educacao de | José Luis Populacdes 1 Corpo do texto
Jovens e Adultos | Abalos Junior e | Indigenas
(EJA) como Felipe Schifino
espaco de Burd




experiéncia
docente em
Sociologia
Intelectuais Luane Bento Indigena; 29 Corpo do texto
Negras no dos Santos indigenas
Ensino de
Sociologia:
agéncias negras
na sala de aula
Neoliberalismo | Silas Souza Indigena; 2 Corpo do texto
e Ensino de Savedra. indigenas
Sociologia: uma
analise do lugar
da Sociologia
no Documento
Curricular
Referencial Do
Ceard aluz da
teoria critica do
Curriculo
A Disciplina de | Luciney Aradjo | Indigena; 3 Corpo do texto
Sociologia no Leitdo e Josina | indigenas
Instituto Maria Pontes
Federal do Ribeiro.
Acre/Campus
Rio Branco
Aplicacédo de Katiuscia Indigena; 3 Corpo do texto e
uma proposicao | Cristina Vargas | indigenas citacdo
teorico- Antunes,
metodoldgica na | Gustavo
analise de livros | Roberto de
didaticos do Lima e Thais
PNLD 2021 Gongcalves de
Souza.

Fonte: autoria propria

4.8 EDICAO SEMESTRAL DE 2024

Ao analisar o Vol.8, n. 1, publicado em 26 de dezembro de 2024, composto por um
editorial, uma comunicacdo, dois relatos de experiéncia e trés artigos. Nao encontramos

nenhuma presenca dos termos (Educagdo Indigena, indigena (s) e “indios”.
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O Vol. 8, n. 2, publicado também no dia 26 de dezembro de 2024, contendo um editorial,
um relato de experiéncia, quatro artigos e uma resenha. Encontramos 12 ocorréncias das
palavras “indigena e indigenas” conforme o Quadro 15. Iniciamos pela analise do artigo
intitulado A construcé@o do curriculo de Sociologia em um colégio de Aplicacdo, escrito por

Vitor Rebello Ramos Mello.

A primeira mencao ao termo ocorre durante a analise do curriculo de Sociologia do 9°
ano do Ensino Fundamental. O autor relata que foi incluida uma tematica sobre “a visdo dos
indigenas sob a perspectiva do homem branco, especificamente a de dois pensadores: o

antrop6logo Pierre Clastres e o filosofo Etienne de La Boétie” (Mello, 2024, p. 11).

Mello destaca que ndo se sabe ao certo qual obra embasou a aula, mas “sabe-Se apenas
que a discussdo girou em torno da relacdo entre indigenas, politica e poder” (Mello, 2024, p.
11). O terceiro e Gltimo momento em que o termo aparece no artigo ocorre durante as aulas
sobre movimentos sociais, que abordaram “multiculturalismo, movimento indigena e

movimento feminista” (Mello, 2024, p. 13).

Passando para o artigo O subcampo do Ensino de Sociologia e sua producéo sobre as
relaces étnico-raciais de Fabio Monteiro de Moraes, o texto trata de analisar as producgdes
cientificas sobre as relagdes étnico-racial no ensino de Sociologia no Brasil (2008-2023) no
Google Académico e Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES. Neste trabalho foram
encontradas 9 ocorréncias dos termos (indigena/indigenas) que interessam nesta pesquisa.

Consideramos importante destacar 0s trechos em que aparecem 0s termos.

A primeira mencao do termo acontece quando o autor destaca a “Lei 10.639/03, que
torna obrigatoria o ensino da histéria e da cultura africana e indigena na educacdo basica”
(Moraes, 2024, p.15). Na segunda mencao, o autor relata a sobre 0 momento politico vigente,
que amplia a os ministérios focados em diversidade, estimulando o debate racial. Conforme o

autor,

Ministério das Mulheres, dos Direitos Humanos e Cidadania e, principalmente,
o Ministério dos Povos Indigenas e da Igualdade Racial, é possivel que essa
realidade desperte maior interesse, tanto dos novos entrantes (ndo dominantes),
quanto dos agentes dominantes, e assim, levem-nos a pesquisar o ensino de
Sociologia em didlogo com as questfes raciais de forma mais consistente, critica
e reflexiva (Moraes, 2024, p.16).

Moraes (2024) afirma que mesmo com a existéncia de leis importantes para o ensino

da historia e cultura afro-brasileira e indigena (Leis 10.639/03 e 11.645/08), na pratica, essas
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normas ndo foram aplicadas de fato nas salas de aula brasileiras. O autor enfatiza que ndo basta
apenas ter leis, mas ha “necessidade do monitoramento e avaliagdes permanentes sobre a
implementacdo das Leis 10.639 e 11.645, bem como sobre as diretrizes relacionadas a

educacdo escolar quilombola e a educacéo escolar indigena” (Moraes, 2024, p.16).

As outras ocorréncias dos termos aparecem no Anexo 1 intitulado “Lista de trabalhos
produzidos pelos agentes ndo dominantes do subcampo do ensino de Sociologia Sobre Relagdes

Etnico-Raciais e ensino de Sociologia” feito pelo autor.

Assim, consideramos importante mencionar os trabalhos, o primeiro publicado em
anais: A presenga indigena no livro didatico de sociologia: realizacBes e desafios da lei
11.645/081 de Valclécia Bezerra Soares e Rita de Cassia Melo Santos em 2020. O outro € 0
artigo O ensino de Sociologia a luz da tematica indigena: a percepcdo de professores (as)
acerca dos povos originarios, escrito por Guilherme Luiz Pereira Costa, Karlla Christine
Araljo Souza e Guilherme Paiva de Carvalho em 2020.

Escrito para 0o ENESEB em 2023, denominado Escrevivéncias Sociol6gicas: Leitura de
autoras indigenas e afro-brasileiras no ensino de sociologia, de Viviane Barreto Souza e José
Hermogenes Moura da Costa. Do ProfSocio temos A inser¢do da cultura afro-brasileira,
africana e indigena no ensino de sociologia no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui, Campus Campo Maio de Helbert de Souza Silva em 2021. Por fim,
também do ProfSocio Lei 11.645/2008 e o ensino de sociologia (S): problematizando
invisibilidades indigenas urbanas dentro de uma escola publica de Tupa/SP, escrito por
Marleide Maria de Jesus em 2021.

Quadro 15
Levantamento dos conceitos-chave da Edicéo Vol. 8, n. 2
TRABALHO AUTORES TERMOS N°DE LOCALIZACA
ENCONTRAD | OCORRENCIA | O
0OS S
A construgdo do | Vitor Rebello Indigena; 3 Corpo do texto
curriculo de Ramos Mello. indigenas
Sociologia em
um colégio de
Aplicacéo
O subcampo do | Fabio Monteiro | Indigena; 9 Corpo do texto e
Ensino de de Moraes indigenas; tabela
Sociologia e sua povos indigenas
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producao sobre
as relacoes
étnico-raciais

Fonte: autoria propria.

4.9 EDICAO SEMESTRAL DE 2025

Ao verificar a edi¢do V. 9 N. 1 (2025): Fluxo continuo (jan./jul.), publicado em 27 de
fevereiro de 2025, construido por dois relatos de experiéncia, dois artigos, uma entrevista e uma
resenha, encontramos trés ocorréncias das palavras que interessam nesta pesquisa, conforme o
Quadro 16.

Comecamos pelo relato de experiéncia intitulado O colégio de aplicacdo da UFAC:
ensino-aprendizagem e o espaco fisico, desenvolvido por Ana Clara Brito de Oliveira e Luciney
Araljo Leitdo, onde sdo descritas as vivéncias de um Estagio Curricular Supervisionado em
Ciéncias Sociais realizado no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Acre. Neste

texto aparece uma Unica vez a palavra “indigenas”. Segue o trecho mencionado:

O Projeto de ensino é o Afro Cientista, que conta com o pagamento bolsas
remuneradas, o seu desenvolvimento foi possivel através de uma parceria entre o
docente e o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas. Nessa a¢do, ocorre rodas
de conversa voltadas ao letramento racial,bem como a promogéo de oficinas de textos
académicos, grafismo e fotografia (Oliveira e Leitdo, 2025, p.11).

Na entrevista presente nessa edicdo chamada Por uma histéria do Ensino das Ciéncias
Sociais no Brasil: entrevista com Amurabi Oliveira, feita por Fagno da Silva Soares.
Encontramos uma ocorréncia da palavra “indigena” na nota de rodapé, quando é citada a
Dissertacdo de Mestrado de Jéssika Danielle dos Santos Pereira intitulada A Educacéo escolar
indigena entre os Wassu-Cocal: algumas pistas sobre a concepcao da educacao escolar a

partir de seus professores, Universidade Federal de Alagoas, Maceid, 2014.

Ja na resenha presente nessa edicdo Didlogos Globais: resenha de “O Ensino de
Ciéncias Sociais em Perspectiva Internacional” de Tatiane Rocha Vieira, encontramos uma
ocorréncia da palavra “indigenas”. Ja nas consideragoes finais, a autora destaca o esforgo em
trazer um material didatico pluralizado, porém salienta que a “obra ainda poderia aprofundar
experiéncias pedagadgicas concretas do cotidiano escolar, especialmente da educagéo basica, e

dar maior visibilidade a epistemologias indigenas de outros povos tradicionais” (Vieira, 2025,
p.8).



Quadro 16
Levantamento dos conceitos-chave na Edi¢do V. 9 N. 1 (2025): Fluxo continuo (jan./jul.)
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TRABALHO | AUTORES | TERMOS N° DE LOCALIZACAO
ENCONTRADOS | OCORRENCIAS

O colégiode | AnaClara | Indigenas 1 Corpo do texto

aplicacéo da | Brito de

UFAC:ensin | Oliveirae

o- Luciney

aprendizage | Aradjo

m e o0 espaco | Leitéo

fisico

Por uma Fagno da Educacao 1 Nota de rodapé

historia do Silva Indigena

Ensino das Soares

Ciéncias

Sociais no

Brasil:

entrevista

com Amurabi

Oliveira

Dialogos Tatiane Indigenas 1 Corpo do texto

Globais: Rocha

resenha de Vieira

“O Ensino

de Ciéncias

Sociais em

Perspectiva

Internacional

Fonte: elaboracdo prépria

Por fim, ao analisar a edicdo V.9, N. 2, 2025, publicada em 03 de abril de 2025,

identificamos a presenca de um relato de experiéncia, dois artigos e uma entrevista.

Identificamos a pouca presenca dos termos, mas h& mengdes, conforme o Quadro 17.

Comegamos verificando o artigo Formacgdo Docente nas Ciéncias Sociais: uma andlise dos

projetos pedagdgicos de curso a luz das resolucdes de formacao de professores, escrito por

Analisa Zorzi e Francisco dos Santos Kieling. Nesse artigo sdo analisados como o0s Projetos

Pedagogicos de Curso (PPCs) de Ciéncias Sociais incorporaram as Diretrizes Curriculares

Nacionais a partir de 2002. Encontramos uma ocorréncia da palavra “indigena”, segue o trecho

em que aparece:

A diferenciacdo entre licenciatura e bacharelado foi mantida, com maior
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especificidade sobre as questdes pedagogicas na formacdo do/a licenciado/a. A
identidade docente foi compreendida como um processo dindmico, envolvendo a
integracdo de saberes didaticos, pedagdgicos e contextuais, de modo a garantir uma
formacdo ampla para a docéncia e a gestdo democratica. Nessas Diretrizes, as leis e
os decretos sobre as tematicas obrigatérias na formacéo de professores, com destaque
para a Educacdo Ambiental, Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena; e
Educacdo em Direitos Humanos sdo incorporadas, reforcando o compromisso
social do/a professor/a em enfrentar as desigualdades educacionais e promover a
cidadania (Zorzi e Kieling, 2025, p.9).

Passando para a verificacdo na entrevista denominada Histdria das Ciéncias Sociais e
o0 Ensino de Sociologia no Brasil: A préaxis e a imaginacéo socioldgica no atelier de Marcelo
Cigales, feita por Fagno da Silva Soares e Jefferson Rodrigues de Oliveira. O primeiro
momento em que aparece na entrevista € quando Marcelo Cigales fala da auséncia de autores

fundamentais na formacao académica e destaca a importancia de uma sociologia decolonial.

Ele defende que “os tedricos negros e indigenas sdo muito originais na produgéo de
uma sociologia que pense o Brasil e a América Latina a partir de suas proprias
experiéncias, contribuindo para romper com uma Sociologia enlatada como diria Guerreiro
Ramos” (Soares e Oliveira, 2025, p.5). Dessa forma, ele pensa “na originalidade de Florestan
Fernandes de Lélia Gonzalez, e mais recentemente de varios outros autores Indigenas e

Quilombolas, como Nego Bispo ¢ Gersem Baniwa”. Sendo essas duas as nicas apari¢des no

texto.
Quadro 17
Levantamento dos conceitos-chave da Edigdo V.9, n. 2, 2025
TRABALHO | AUTORES | TERMOS N°DE LOCALIZACAO
ENCONTRADO | OCORRENCIAS
S
Formacao Analisa Indigena 1 Corpo do texto
Docente nas Zorzie
Ciéncias Francisco
Sociais: uma dos Santos
analise dos Kieling.
projetos
pedag06gicos
de curso a luz
das resolugdes
de formacéo de
professores
Histdria das Fagno da Indigenas 2 Corpo do texto
Ciéncias Silva Soares
Sociaise 0 e Jefferson
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Ensino de
Sociologia no
Brasil: A
préxise a
imaginacao
sociolégica no
atelier de
Marcelo
Cigales

Rodrigues
de Oliveira

Fonte: elaboracéo propria

Esses foram os principais resultados obtidos ao longo da construcdo deste exercicio de

“estado do conhecimento” (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021). As edi¢cfes da revista

foram analisadas com atencéo e rigor, o que nos permitiu verificar que ndo ha trabalhos que

apresentem, em Seus titulos, os termos centrais desta pesquisa. No entanto, encontramos

diversas mencdes a esses termos ao longo dos textos analisados, principalmente em discussoes

relacionadas as legislagdes que tornam obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura Afro-

Brasileira, Africana e Indigena nas instituicdes de ensino.

Assim, trouxemos o Quadro 18 abaixo com os dados de todas as edi¢Ges, fazendo um

panorama geral para melhor compreenséo dos resultados.

Quadro 18
Levantamento geral das 9 edi¢cdes da CABECS
ANO EDICAO DO EDICAO DO TOTAL
PRIMEIRO SEGUNDO
SEMESTRE SEMESTRE
2017 V.1, n.1,jan./jun V.1, n.2, jul./dez. 9 vezes
2018 V.2,n.1, jan./jun. V.2,n.2, jul./dez. 13 vezes
2019 V.3,n.1, jan./jun V.3, n.2 jul./dez. 116 vezes
2020 V.4, n.1jan./jun V.4, n.2 jul./dez 21 vezes
2021 V.5, n.1, jan./jun v.5n.2 3 vezes
2022 v.6n.1 v. 6 n. 2 (2022): 11 vezes
Dossié Ensino de
Ciéncia Politica
2023 Vol.7,n. 1 v.7n.2 41 vezes
2024 Vol.g, n. 1 Vol. 8,n. 2 Apenas 2° semestre:
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38 vezes

2025 v. 9n. 1: Fluxo V.9, n. 2, 2025 6 vezes
continuo (jan./jul.)

TOTAL GERAL | 258 vezes

Fonte: autoria propria

Ao analisar as producdes encontradas, ndo identificamos um debate conceitual
aprofundado sobre a Educacdo Indigena no Ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia. Assim,
percebe-se uma lacuna na literatura académica, que acaba se afastando de discussoes
importantes para compreender a complexidade dos povos indigenas e as caracteristicas proprias

de cada povo, respeitando suas diferentes culturas, historias e modos de vida.

Porém, embora o exercicio do “estado do conhecimento” (Morosini; Kohls-Santos;
Bittencourt, 2021) tenha evidenciado que a tematica indigena ocupa um espaco reduzido na
producdo académica analisada, a trajetoria de Emerson Souza constitui uma importante exce¢do
identificada ao longo da pesquisa. Sua producdo e sua atuacdo docente demonstram que a
experiéncia pessoal e a identidade indigena influenciam diretamente a escolha dos objetos de
estudo e o compromisso com a valorizacdo dos saberes indigenas. Nesse sentido, sua trajetdria
rompe com a tendéncia observada no conjunto das publicagdes, evidenciando que a presenca
de pesquisadores indigenas no campo académico pode contribuir para ampliar a visibilidade da
tematica e promover abordagens fundamentadas em perspectivas comprometidas com o

protagonismo dos povos indigenas.

Por fim, consideramos importante destacar a contribuicio da CABECS para a
democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico. Ao disponibilizar gratuitamente seu
acervo em formato digital, a revista amplia as possibilidades de leitura, pesquisa e formacao
académica, permitindo que estudantes, pesquisadores e demais interessados tenham acesso a
producdes de qualidade, comprometidas com o desenvolvimento cientifico e com o debate de

temas relevantes para a educacéo e as Ciéncias Sociais.
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5. PALAVRAS FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a presenga das expressoes “educagdo
indigena”, “indigenas” e “indios” na producao publicada pela Revista CABECS entre os anos
de 2017 e 2025, por meio da metodologia do Estado do Conhecimento. O levantamento
permitiu identificar como a tematica indigena aparece nas publica¢des da revista e qual o espago
ocupado por essas discussdes no campo do Ensino de Ciéncias Sociais.

Os resultados demonstraram que, ao longo das edicdes analisadas, foram encontradas
258 ocorréncias dos termos pesquisados. Entretanto, apesar dessa presenca quantitativa, nao
foram identificados artigos que trouxessem tais expressdes em seus titulos, evidenciando que a
temaética indigena ndo se constituiu como objeto central das pesquisas publicadas no periodo
investigado.

As mencgbes localizam-se predominantemente no corpo dos textos, geralmente
associadas a discussdes mais amplas sobre a inser¢do ou ndo da Lei 10639/2003 e 11645/2008
no curriculo das escolas de educacdo basica. Dessa forma, a Sociologia apresenta-se como
fundamental de debates sobre temas ligados a diversidade cultural e a interculturalidade.

A analise também revelou uma distribuicdo desigual das ocorréncias ao longo dos anos.
Enquanto alguns periodos apresentaram baixa incidéncia, como 2021, com apenas trés
registros, outros concentraram um numero expressivo de mengdes, como 2019, que totalizou
116 ocorréncias, e 2023 e 2024, que registraram 41 e 38 ocorréncias, respectivamente.

Esses picos sugerem momentos em que as discussdes relacionadas aos povos indigenas
ganharam maior visibilidade na revista, ligadas a debates especificos, como foi o caso da
entrevista com o Professor Emerson Souza, onde destacou que sua trajetoria pessoal e
académica estdo interligadas, j& que se reconhece como indigena e busca trazer debates sobre
sua ancestralidade em suas aulas de Sociologia. Essa entrevista possibilitou reflexdo sobre o
lugar da cultura indigena no Ensino de Sociologia, seja ho ambito académico, seja no ambito
escolar. Por ser uma disciplina que permite discussGes sobre a diversidade cultural, é
fundamental que os docentes se preparem para aplicar uma perspectiva intercultural em sala de
aula.

De modo geral, os dados indicam que a questdo indigena estd presente na producao
académica divulgada pela CABECS, mas ainda ocupa um espaco periféerico quando comparada
a outras tematicas do campo do Ensino de Ciéncias Sociais. A auséncia de trabalhos que
abordem diretamente a educacgéo indigena como foco principal revela uma lacuna importante
na producdo cientifica analisada, especialmente considerando a relevancia dos debates sobre

interculturalidade, diversidade étnica, educacéo diferenciada e os direitos dos povos originarios
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no contexto educacional brasileiro.

Nesse sentido, a pesquisa evidencia a necessidade de ampliacdo de estudos que tenham
a educacdo indigena e os povos indigenas como objeto central de investigacdo. Esperando-se
que contribua para fortalecer as discussdes sobre Educacdo Indigena e incentive novas
pesquisas comprometidas com a diversidade dos povos indigenas e suas formas proprias de
produzir conhecimento.

Cabe destacar, entretanto, alguns limites desta pesquisa. O estudo concentrou-se
exclusivamente na producdo da Revista CABECS e na busca por descritores especificos, o que
pode ndo contemplar outras formas de abordagem da tematica indigena presentes nos textos por
meio de conceitos, expressdes ou discussdes correlatas. Além disso, por se tratar de um Estado
do Conhecimento circunscrito a um unico periédico, os resultados ndo podem ser generalizados
para toda a producdo académica do campo do Ensino de Ciéncias Sociais.

Diante disso, surgem novas possibilidades de investigacdo. Estudos futuros poderao
ampliar o levantamento para outros periddicos da area, eventos cientificos, dissertacoes e teses,
possibilitando uma compreensdo mais abrangente da presenca da tematica indigena no Ensino
de Ciéncias Sociais. Também podem ser desenvolvidas pesquisas que analisem
qualitativamente como os povos indigenas sdo representados nas producdes académicas, quais
concepgdes de educacdo indigena sdo mobilizadas e de que forma os debates sobre
interculturalidade, identidade e direitos dos povos originarios vém sendo incorporados ao
Ensino de Sociologia.

Por fim, considera-se que o exercicio do “estado do conhecimento” (Morosini; Kohls-
Santos; Bittencourt, 2021) cumpriu seu papel de mapear tendéncias, identificar lacunas e
compreender os caminhos percorridos pela producdo académica da CABECS em relacdo a
tematica indigena. Espera-se que este estudo possa servir de subsidio para futuras pesquisas e
estimular novas investigacdes que ampliem a visibilidade das discussdes sobre educacdo

indigena no campo do Ensino de Ciéncias Sociais.



90

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABALOS JUNIOR, José Luis; BURD, Felipe Schifino. A Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)
como espago de experiéncia docente em Sociologia. Cadernos da Associagéo Brasileira de
Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 7, n. 2, p. 28-46, 2023.

ANDRADE, Rafael Ademir Oliveira de. Apresentando Sociologia para ndo socidlogos:
perspectivas de ensino da disciplina em graduacdes do ensino superior. Cadernos da
Associagao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 2, n. 1, p. 115-123, jan./jun. 2018.

ANTUNES, Katiuscia Cristina Vargas; LIMA, Gustavo Roberto; SOUZA, Thais Gongalves.
Aplicacdo de uma proposicao tedrico-metodologica na anélise de livros didaticos do PNLD
2021. Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 7, n. 2,
p. 105-123, 2023.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; MEDEIROS, Juliana Schneider. Histdria, memoria e
tradicdo na educacdo escolar indigena: o caso de uma escola Kaingang. Revista Brasileira de
Histdria, Sdo Paulo, v. 30, n. 60, p. 55-75, 2010.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; SILVA, Rosa Helena Dias da. Educagdo escolar indigena
no Brasil: da escola para indios as escolas indigenas. Agora, Santa Cruz do Sul, v. 13, n. 1, p.
124-150, jan./jun. 2007.

BERNARDES, Marcus. Decompondo a sala de aula: experiéncias pedagogicas no ensino de
Antropologia. Cadernos da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS),
v.7,n.1, p.37-56, 2023.

BODART, Cristiano das Neves. Ensino de Ciéncia Politica: 0 que muda nos contetidos com o
novo PNLD? Cadernos da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v.
6, n. 2, p. 47-75, 2022.

BODART, Cristiano das Neves. O campo e o subcampo de pesquisa do ensino de Sociologia
no Brasil. Sociological Teaching, v. 4, p. 1-20, 2025.

BODART, Cristiano das Neves; CIGALES, Marcelo. Apresentacdo e balanco do 111 Encontro
Nacional da ABECS, Porto Alegre (UFRGS). Cadernos da CABECS, v. 2, n. 2, p. 1-8, 2018.

BODART, Cristiano das Neves; ESTEVES, Thiago de Jesus; TAVARES, Caio Santos. Perfil
autoral dos livros didaticos para ensino de Sociologia (PNLD 2012-2021). Cadernos da
Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 7, n. 1, p. 6-36, jan./jul. 2023.

BODART, Cristiano das Neves; OLIVEIRA, Rafaela Reis Azevedo de. A Sociologia no novo
curriculo do ensino médio de Minas Gerais. Cadernos da Associagdo Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais (CABECS), v. 6, n. 1, p. 123-149, 2022.

BODART, Cristiano das Neves; OLIVEIRA, Rafaela Reis Azevedo de. O lugar do ensino de
Sociologia no novo curriculo de Alagoas. Cadernos da Associacéo Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais (CABECS), v. 6, n. 1, p. 48-78, 2022.

BODART, Cristiano das Neves; PEREIRA, Thiago Ingrassia. Breve balango do subcampo
“ensino de Ciéncias Sociais” no Brasil e o papel da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias



91

Sociais (ABECS). Cadernos da Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 1, n.
1, p. 1-10, jan./jun. 2017.

BRAGA, José Ricardo. Itinerarios reflexivos das Humanidades no chao da escola. Cadernos
da Associacéo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), Rio de Janeiro, v. 4, n. 1,
p. 163-173, 2020.

CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educacdo e interculturalidade: as tensdes entre
igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educacéo, v. 13, n. 37, p. 45-56, jan./abr. 2008.

CORTES, Clelia Neri. Educacéo escolar indigena: resisténcia ativa e dialogos interculturais.
Salvador: EDUFBA, 2023.

CYKMAN, Noa et al. Sociologia no Ensino Médio: uma analise desde a percepc¢do de
estudantes de escola publica. Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais, v. 2, n. 1, p. 73-91, jan./jun. 2018.

DANTAS, Marina; CIGALES, Marcelo. Usos do livro didatico no Distrito Federal. Cadernos
da Associagéo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 5, n. 2, p. 65-88, jul./dez.
2021.

DURAES, Bruno José Rodrigues. A Licenciatura em Ciéncias Sociais e 0 Ensino de Sociologia
no Reconcavo da Bahia: formacdo e pratica através de pesquisa, ensino e extensdo. Cadernos
da Associagao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 2, n. 1, p. 92-114, jan./jun. 2018.

ERAS, Ligia Wilhelms. Apresentacdo: producdes, perspectivas e formacgdes: o sentido das
mudancgas nos espacos de formag&o, producgdo didatica e de conhecimentos sobre o ensino de
Sociologia na educacdo basica. Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (CABECS), v. 3, n. 2, p. 5-10, 2019.

ERAS, Ligia Wilhelms. O protagonismo do Ensino de Sociologia na Educacdo Basica: as
inovacdes didaticas e de pesquisa da UEL com a escola publica. Entrevista realizada com
Angela Maria de Sousa Lima. Cadernos da Associa¢do Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (CABECS), v. 4, n. 2, p. 154-179, 2020.

FARIA, Luis Gustavo de Paiva; OLIVEIRA, Camila Olidia Teixeira; MARQUES, Igor Linck.
O locus académico da licenciatura entre estudantes de Ciéncias Sociais: um perfil dos
licenciados da Universidade Federal de Vicosa. Cadernos da CABECS, v. 2, n. 2, p. 68-94,
2018.

FAUSTINO, Roséangela Célia; NOVAK, Maria Simone Jacobino; CIPRIANO, Suzan Carneiro
Vanfej. A presenca indigena na universidade: acesso e permanéncia de estudantes Kaingang e
Guarani no ensino superior do Parana. Revista Cocar, Belém, v. 7, n. 13, p. 69-81, jan./jul.
2013.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo:
Autores Associados; Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.



92

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo:
Editora UNESP, 2000.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1986.

GODOI, Rodolfo. Jogos teatrais para o ensino de Ciéncia Politica na educacéo basica. Cadernos
da Associacgéo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 6, n. 2, p. 97-115, 2022.

JARDIM, Fernanda Ojeda. Educacdo escolar indigena: interculturalidade e aspectos histdricos.
In: SEMINARIO FORMACAQO DOCENTE: INTERSECCAO ENTRE UNIVERSIDADE E
ESCOLA, 4., 2019, Dourados. Anais [...]. Dourados: UEMS, 2019. p. 663-671.

LABORNE, Ana Amélia de Paula; SANTOS, Simone Maria dos. Ensino de Sociologia e
formacdo docente: a contribui¢do da Sociologia para a implementacdo da Lei n° 10.639/2003.
Cadernos da Associagéo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 1, n. 1, p. 69-79, jan./jun.
2017.

LEITAO, Luciney Aradjo; RIBEIRO, Josina Maria Pontes. A disciplina de Sociologia no
Instituto Federal do Acre/Campus Rio Branco. Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino
de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 7, n. 2, p. 86-104, 2023.

MELLO, Vitor R. R. A construcdo do curriculo de Sociologia em um colégio de aplicacéo.
Cadernos da Associagéo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 8, n. 2, p. 1-
24, 2024,

MOCELIN, Daniel Gustavo. O ensino de Sociologia e o seu campo. In: BRUNETTA, Antonio
Alberto (org.); BODART, Cristiano das Neves (org.); CIGALES, Marcelo Pinheiro (org.).
Dicionario do Ensino de Sociologia. 1. ed. Macei6: Editora Café com Sociologia, 2020.

MOCELIN, Daniel Gustavo. O ensino de Sociologia e 0 seu subcampo. In: BRUNETTA,
Antonio Alberto (org.); BODART, Cristiano das Neves (org.); CIGALES, Marcelo Pinheiro
(org.). Dicionario do Ensino de Sociologia. 1. ed. Macei6: Editora Café com Sociologia, 2020.

MORAES, Amaury. Base Nacional Comum Curricular: onde estd a novidade? (um exercicio
de arqueologia da educagdo nacional). Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais (CABECS), v. 6, n. 1, p. 15-32, 2022.

MORAES, Fabio Monteiro de. O subcampo do ensino de Sociologia e sua producgéo sobre as
relacBes étnico-raciais. Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(CABECS), v. 8, n. 2, p. 1-20, 2024.

MORAES, Fabio Monteiro de. Um livro didatico ante a producao dos ndo-livros para o ensino
de Sociologia escolar. Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(CABECS), v. 6, n. 2, p. 135-147, 2022.

NEUHOLD, Roberta dos Reis. A Sociologia como disciplina escolar em debate no 1°
Congresso Brasileiro de Sociologia. Cadernos da Associagédo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais, v. 1, n. 2, p. 5-26, jul./dez. 2017.



93

NASCIMENTO, Andréa Ana do. O ensino da Sociologia no Brasil: debates, pesquisas e
perspectivas no contexto do ENESEB 2017. Cadernos da Associagéo Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais (CABECS), v. 4, n. 1, p. 183-190, 2020.

OLIVEIRA, Amurabi. O campo do ensino de Sociologia no Brasil: uma analise de seu processo
de autonomizacdo. Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 7, n.
1, p. 79-101, jan./jul. 2023.

OLIVEIRA, Amurabi. Um balanco da discussdo sobre ensino na Associacdo Brasileira de
Antropologia. Cadernos da Associacéo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 1, n. 1, p.
80-89, jan./jun. 2017.

OLIVEIRA, Ana Clara Brito de; LEITAO, Luciney Aradjo. O Colégio de Aplicacio da UFAC:
ensino-aprendizagem e o espaco fisico. Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais (CABECS), v. 9, n. 1, p. 1-21, 2025.

PAZ, Mateus Paula Leite; SANTOS, Eric Carneiro dos; CIGALES, Marcelo Pinheiro. A
escolha dos livros didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do PNLD 2021, no
Distrito Federal. Cadernos da Associagao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECYS),
V. 6, n. 2, p. 176-198, 2022.

PEREIRA, Thiago Ingrassia. A centralidade do campo do ensino de Ciéncias
Sociais/Sociologia brasileiro: notas para um debate critico. Cadernos da Associa¢ao Brasileira
de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 6, n. 2, p. 155-175, ago./dez. 2022.

PEREIRA, Thiago Ingrassia. A luta da ABECS pela disciplina de Sociologia na escola. In:
ENCONTRO AMAPAENSE DE HISTORIA DA EDUCACAO, 2.; ENCONTRO DA
CATEDRA PAULO FREIRE DA AMAZONIA, 2.; FORUM DE LEITURAS DE PAULO
FREIRE DA REGIAO NORTE, 2., 2018, Macapa. Paulo Freire e a Histéria da Educacéo na
Amazodnia: educacdo como pratica de liberdade. Macapa: UEAP, 2018.

PEREIRA, Thiago Ingrassia. Sociologia escolar e associacdes cientificas: a ABECS como
estratégia de luta. Revista Eletrénica Intera¢des Sociais, v. 1, n. 2, p. 18-29, set./dez. 2017.

PINHEIRO, Marcia Leitdo; FARIAS, Carine Lavrador de. Reflexdes sobre formacdo de
professores e sua intersec¢do com a Antropologia e politicas publicas. Cadernos da Associacao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 3, n. 1, p. 71-94, 2019.

ROGERIO, Radamés Mesquita. Relato de experiéncia sobre o Laboratério de Estudos e
Pesquisas em Ensino de Sociologia da Universidade Estadual do Piaui Campus Parnaiba.
Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 2, n. 1, p. 124-134,
jan./jun. 2018.

SAMENTO, Rayza; CRUZ, Gianini Scarllat; NASCIMENTO, Pedro Pio. O que se ensina para
guem ensina? Relato de experiéncia do Laboratorio de Ensino de Ciéncias Sociais. Cadernos
da Associacéo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), Rio de Janeiro, v. 4, n. 1,
p. 56-69, 2020.

SANTOS, Amanda Ramos Alves dos et al. O curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais e 0
Ensino de Sociologia no Reconcavo da Bahia. Cadernos da Associagéo Brasileira de Ensino
de Ciéncias Sociais, v. 2, n. 1, p. 30-53, jan./jun. 2018.



94

SANTOS, Luane Bento dos. Intelectuais negras no Ensino de Sociologia: agéncias negras na
sala de aula. Cadernos da Associacéo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v.
7,n.2,p.47-63, 2023.

SAVEDRA, Silas Souza. Neoliberalismo e Ensino de Sociologia: uma analise do lugar da
Sociologia no Documento Curricular Referencial do Ceara a luz da teoria critica do curriculo.
Cadernos da Associagéo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 7, n. 2, p. 64-
85, 2023.

SILVA, Afranio; PIRES FERREIRA, Lier; ABREU, Bruno da Costa. Neoliberalismo e
Educacdo: o Novo Ensino Médio a luz da Pedagogia Historico-Critica. Cadernos da Associacao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 6, n. 1, p. 79-104, 2022.

SILVA, Artur. Quem sdo os professores de Sociologia de Pernambuco? Uma caracterizacao a
partir do Censo Escolar de 2019. Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (CABECS), Rio de Janeiro, v. 4, n. 1, p. 122-139, 2020.

SILVA, Josefa Alexandrina. A perspectiva amerindia no ensino das Ciéncias Sociais: entrevista
com o professor Emerson Souza. Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (CABECS), v. 3, n. 2, p. 101-110, 2019.

SILVA, Katia Karine Duarte. A insercdo da Sociologia no Ensino Médio em Mato Grosso do
Sul em duas propostas de politicas educacionais antagdnicas. Cadernos da Associacao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 1, n. 2, p. 47-64, 2017.

SILVA, Rayza Almeida da Hora; MOURA, Tatiane Oliveira de Carvalho. Formagdo docente
para as relacdes étnico-raciais: percepcles dos estudantes do ultimo periodo da Licenciatura
em Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Pernambuco. Cadernos da Associacao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 7, n. 1, p. 56-78, 2023.

SOARES, Fagno da Silva. Por uma historia do Ensino das Ciéncias Sociais no Brasil: entrevista
com Amurabi Oliveira. Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(CABECS), v. 9, n. 1, p. 1-27, 2025.

SOARES, Fagno da Silva; OLIVEIRA, Jefferson Rodrigues de. Historia das Ciéncias Sociais
e 0 Ensino de Sociologia no Brasil: a praxis e a imaginacgdo socioldgica no atelier de Marcelo
Cigales. Cadernos da Associacéo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS), v. 9, n.
1, p. 1-25, 2025.

VIEIRA, Tatiane Rocha. Didlogos globais: resenha de “O Ensino de Ciéncias Sociais em
Perspectiva Internacional”. Cadernos da Associac¢éo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(CABECS), v. 9,n. 2, p. 1-8, 2025.

ZORZI, Analisa; KIELING, Francisco dos Santos. Formagdo Docente nas Ciéncias Sociais:
uma andlise dos projetos pedagogicos de curso a luz das resolucGes de formacao de professores.
Cadernos da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, v. 9, n. 2, p. 1-22, ago./dez.
2025.



