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RESUMO

Esta pesquisa insere-se na linha Praticas Discursivas e Subjetividades do Programa de
Pos-Graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Campus Chapec6-SC. Tem como objetivo analisar efeitos de sentido produzidos sobre o
acolhimento de estudantes migrantes no planejamento docente do Programa de Acolhimento a
Migrantes e/ou Refugiados (PARE/SC), tomando-o como materialidade discursiva
atravessada pela lingua, histéria e ideologia. Especificamente, busca compreender como o
estudante migrante ¢ significado no contexto escolar da EEB Irineu Bornhausen;
problematizar a materializagdo do objetivo de acolhimento presente no Projeto
Politico-Pedagogico do Programa; interpretar sequéncias discursivas de acolhimento nos
planejamentos docentes; e analisar os gestos de significagdo dos dizeres sobre a pratica
escolar na rede publica de ensino. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza
documental, fundamentada na Analise de Discurso franco-brasileira, conforme os estudos de
Michel Pécheux e Eni Orlandi. O corpus ¢ constituido por dezesseis planejamentos docentes
do Ensino Fundamental e Médio e pelo Projeto Politico-Pedagdgico do PARE/SC, referentes
ao ano letivo de 2024. Os gestos interpretativos realizados apontam para um funcionamento
discursivo em que o acolhimento tende a significar-se como processo de adaptagdo
linguistica, territorial e curricular do estudante migrante ao espago escolar e as formas de
organizacao pedagogica. As andlises possibilitaram compreender a centralidade da lingua
portuguesa e da reterritorializacdo simbodlica, bem como a inscricdo do acolher em
dispositivos organizacionais e administrativos que tendem a naturalizar praticas de
acompanhamento, diagnostico e padronizagdo. A diferenca cultural ndo ¢ negada, mas
frequentemente escolarizada e administrada no interior de molduras curriculares estabilizadas.
No movimento interpretativo realizado, emergem silenciamentos relacionados as dimensdes
historicas e politicas da migracdo, assim como efeitos de assujeitamento discursivo que
constituem tanto o estudante migrante quanto o professor, interpelado a significar o
acolhimento no interior de praticas institucionalmente organizadas. Desse modo, o
acolhimento, longe de constituir-se como pratica neutra, configura-se como espaco de disputa
de sentidos, no qual movimentos de estabilizacdo e deslocamento reiteram evidéncias

naturalizadas e abrem possibilidades de significagdo no interior da escola publica.

Palavras-chave: estudante migrante; acolhimento; planejamento do PARE/SC.



ABSTRACT

This research is part of the research line Discursive Practices and Subjectivities of the
Graduate Program in Linguistic Studies at the Federal University of Fronteira Sul (UFFS),
Chapecé Campus, Santa Catarina, Brazil. It aims to analyze the effects of meaning produced
about the welcoming of migrant students in the teaching planning of the Program for the
Reception of Migrants and/or Refugees (PARE/SC), considering it as a discursive materiality
traversed by language, history, and ideology. More specifically, the study seeks to understand
how the migrant student is signified within the school context of EEB Irineu Bornhausen; to
problematize the materialization of the welcoming objective present in the
Political-Pedagogical Project of the Program; to interpret discursive sequences related to
welcoming practices in teaching planning; and to analyze the gestures of signification
produced in discourses about school practices in the public education system. This is a
qualitative documentary research grounded in the theoretical-methodological perspective of
French Discourse Analysis, especially based on the works of Michel Pécheux and Eni
Orlandi. The corpus consists of sixteen teaching plans from Elementary and Secondary
Education and the Political-Pedagogical Project of PARE/SC, referring to the 2024 school
year. The interpretative gestures carried out indicate a discursive functioning in which
welcoming tends to be signified as a process of linguistic, territorial, and curricular adaptation
of the migrant student to the school environment and to forms of pedagogical organization.
The analyses made it possible to understand the centrality of the Portuguese language and of
symbolic reterritorialization, as well as the inscription of welcoming within organizational
and administrative dispositifs that tend to naturalize practices of monitoring, diagnosis, and
standardization. Cultural difference is not denied, but frequently schooled and administrated
within stabilized curricular frameworks. Throughout the interpretative movement, silences
related to the historical and political dimensions of migration emerged, as well as effects of
discursive interpellation that constitute both the migrant student and the teacher, who is
interpellated to signify welcoming within institutionally organized practices. Thus,
welcoming, far from constituting a neutral practice, is configured as a space of dispute over
meanings, in which movements of stabilization and displacement reiterate naturalized

evidences while opening possibilities of signification within public schools.

Keywords: migrant student; welcoming; PARE/SC teaching planning.
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1 INTRODUCAO

A mobilidade humana constitui um elemento estruturante da historia dos povos,
manifestando-se desde os primordios da humanidade, quando os deslocamentos eram
condi¢do fundamental para a sobrevivéncia da espécie. Ao longo do tempo, tais movimentos
assumiram diferentes configuracdes — econdmicas, culturais, politicas e ambientais —,
acompanhando as transformag¢des das sociedades. No contexto contemporaneo, marcado por
crises econdmicas, conflitos armados, instabilidades politicas e emergéncias humanitarias,
milhdes de pessoas deixam seus paises de origem, seja em busca de melhores condi¢des de
vida, seja por necessidade de protegdo e sobrevivéncia.

Conforme dados do Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados
(ACNUR), “[...] no final de abril de 2025 havia 122,1 milhdes de pessoas deslocadas a forga,
em comparacdo com os 120 milhdes registrados no mesmo periodo do ano anterior, [...] em
decorréncia de perseguicdes, conflitos, violéncia, violagdes de direitos humanos e eventos que
perturbam seriamente a ordem publica” (ACNUR, 2025). No contexto brasileiro, conforme o
relatorio “Refigio em Numeros” do ACNUR (2024), entre 2015 e 2024 o pais recebeu
solicitagdes de reconhecimento da condi¢do de refugiado provenientes de 175 nacionalidades
distintas, totalizando 454.165 pedidos. Esses dados evidenciam a amplitude e a complexidade
dos fluxos migratdrios contemporaneos, bem como os desafios que se colocam as politicas
publicas voltadas ao acolhimento e a integracdo de migrantes e refugiados no territério
nacional.

Nesse cenario, o uso dos termos migrante, imigrante, emigrante, refugiado, apatrida e
exilado tornou-se cada vez mais recorrente no discurso social, politico e midiatico, refletindo
nao apenas o aumento dos deslocamentos humanos, mas também as disputas de sentido em
torno das diferentes formas de nomear e significar esses sujeitos. Conforme Guimaraes (2003,
p. 54), “dar nome a algo [...] ¢ dar-lhe existéncia historica”, ou seja, o ato de nomear nao ¢é
neutro, mas implica um gesto politico e ideoldgico que inscreve o sujeito em determinadas
formacgoes discursivas e produz efeitos de sentido sobre sua presenga no espago escolar.

Nesta pesquisa, ainda que se adotem as definicobes do ACNUR para os termos
migrante e refugiado, compreende-se que tais designacdes ndo funcionam apenas como
categorias descritivas. Conforme Guimaraes (2003, p. 54), os nomes participam das relagdes
sociais € da producdo dos sentidos. Desse modo, designar um sujeito como migrante ou
refugiado implica sua inscrigado em determinadas formagdes discursivas, produzindo efeitos

de sentido que ultrapassam a simples identificagdo. Nessa direcdo, o ato de nomear constitui



13

um gesto histdorico e ideologico por meio do qual se produzem lugares de fala, formas de
pertencimento ¢ modos de significar os sujeitos na sociedade.

No caso do discurso escolar, a designacdo de termos como migrante, refugiado ou
acolhido ndo € neutra: ela participa da constituicao de posicdes-sujeito e das relacdes de poder
que estruturam o espago pedagdgico. Sob essa perspectiva, a nomeacao ¢ também uma forma
de interpelar o sujeito, de fixar identidades e de delimitar fronteiras simbolicas entre o “nos” e
o “outro”. Compreender esses processos de designagdo implica compreender como a
linguagem produz realidades, materializando, na escola, os efeitos ideoldgicos que sustentam
o dizer institucional sobre o acolhimento.

O ACNUR estabelece os usos adequados dos termos migrante, imigrante, emigrante,

refugiado, apatrida e exilado. Conforme a institui¢do, a palavra

“migrante” costuma ser utilizada para designar aquele que se desloca dentro de seu
proprio pais e também pode ser usada para falar dos deslocamentos internacionais.
Ja o termo “imigrante” se refere em especifico a pessoa que vem de um outro pais,
enquanto “emigrante” ¢ quem deixa seu pais de origem para viver em outro — ou
seja, o imigrante ¢ considerado um emigrante para seu pais de origem e vice-versa.
(ACNUR, 2019, p. 10).

Entre imigrante e refugiado hé diferencas importantes: “os refugiados sao aqueles que
se veem obrigados a deixar seus paises de origem em razao de perseguicdes ou violacdes de
direitos humanos [...]” ACNUR (2019, p. 10). Ja o imigrante pode deslocar-se por diversos
motivos, como trabalho, estudo ou vinculos familiares. Assim, enquanto o refugiado migra
por razdes humanitarias e de sobrevivéncia, o imigrante o faz por escolhas ou necessidades
pessoais. Em sintese, “[...] todo refugiado ¢ migrante, mas nem todo migrante ¢ refugiado
[...]” (ACNUR, 2019, p. 13).

Na perspectiva da Anélise do Discurso, essas nomeagdes institucionais (como as do
ACNUR) operam dentro de uma formagdo discursiva que organiza quem pode ser
reconhecido como sujeito de direito (refugiado), quem ¢é visto apenas como alguém em
circulagdo (migrante), quem ¢ lido como “que chega” (imigrante) ou “que vai embora”
(emigrante). Ou seja: ao nomear, o discurso interpela e hierarquiza. Na escola, quando esses
termos chegam aos documentos, planejamentos e falas docentes, eles j& vém carregados
desses sentidos politicos: dizer “migrante” e ndo “refugiado”, por exemplo, pode apagar a
dimensdo de protecdo internacional e produzir o sujeito apenas como alguém que “precisa se
adaptar”. Assim, conforme Guimaraes (2003), designar ¢ sempre tomar posi¢do, as escolhas

de nomeacao também sao passiveis de produzir (des)acolhimento.
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No entanto, essa distingdo entre migrante e refugiado € controversa, segundo Akoka
(2018, apud Lara; Rosa; Tauzin-Castellanos, 2021, p.58 ), uma vez que ha a indagagdo: “se
morrer de fome ndo seria tdo grave quanto morrer na prisdo; ou se falta de horizonte
socioecondmico ndo seria tdo sério quanto a falta de liberdade politica”. A vista disso, migrar
nunca ¢ uma decisdo simples, dadas as rupturas e perdas para aqueles que se deslocam,
ademais quando se trata de criangas ¢ adolescentes.

Logo, as palavras que nomeiam os deslocamentos humanos funcionam como marcas
ideologicas que organizam modos de pertencimento e exclusdo, instaurando lugares de fala e
de escuta. O “migrante”, o “refugiado” ou o “apatrida” ndo existem como identidades fixas,
mas como sujeitos interpelados pela lingua, pela histéria e pelas condi¢gdes de producao do
discurso que os significam. Desse modo, ao recorrer as definigdes do ACNUR, ndo se busca a
transparéncia conceitual, mas o reconhecimento de que toda nomeacdo ¢ também um gesto
politico de significar o outro — gesto que, na escola, se atualiza nas praticas e politicas de
acolhimento analisadas nesta dissertacao.

Nesse sentido, torna-se necessaria a contextualizacdo dos sujeitos abordados nesta
pesquisa. Opta-se pelo uso dos termos migrantes e refugiados para referir-se aos individuos
que, a partir de diferentes condicdes historicas e sociais, vivenciam processos de
deslocamento e reinscri¢do simbolica em novos espagos. O termo migrante designa aqueles
que ja realizaram multiplos deslocamentos internacionais em busca de melhores condigdes de
vida, enquanto refugiado, conforme a Convencdo de Genebra ¢ o Estatuto dos Refugiados
(1951), refere-se a pessoas que deixam seu pais em razdo de conflitos armados, persegui¢des
politicas, étnicas ou religiosas, ou ainda de violag¢des de direitos humanos.

Sob a perspectiva da Andlise de Discurso, compreende-se que essas categorias nao sao
neutras: ao nomear, o discurso institui posi¢des-sujeito, delimitando modos de ser, de dizer e
de ser reconhecido no espago social e escolar. O migrante e o refugiado sdo, assim, sujeitos
interpelados por formagdes ideologicas que os significam de determinados lugares — entre a
falta e o pertencimento, entre o acolher e o excluir.

Nesta pesquisa, opta-se por empregar a designacao “migrante” ao tratar dos sujeitos
que compdem o corpus analitico, compreendendo que os modos de nomear ndo se constituem
de forma neutra ou transparente, mas produzem efeitos de sentido inscritos em determinadas
formagdes discursivas e condicdes historicas de producao. Entretanto, ao referir-se ao

Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados (PARE/SC!), mantém-se a

'Durante a realizagdo desta pesquisa, o Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados (PARE) foi reformulado e passou a
denominar-se Programa de Acolhimento ao Migrante (PAM), conforme a Portaria SED n.° 2666, de 4 de setembro de 2025. Considerando
que os documentos que compdem o corpus foram produzidos sob a denominagdo anterior, manteve-se, ao longo das analises, a
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formulagdo “migrantes e/ou refugiados”, tal como institucionalmente textualizada nos
documentos oficiais do Programa. Tal escolha ndo decorre de uma tentativa de estabilizar ou
delimitar identidades, mas de compreender que as designagdes produzem diferentes modos de
significar os sujeitos em deslocamento. Nessa direcdo, mais do que buscar defini¢des fixas
para cada termo, interessa compreender efeitos de sentido produzidos por essas nomeagdes e
os modos pelos quais elas se inscrevem nas praticas discursivas que atravessam o
acolhimento, a escola e as politicas educacionais voltadas a esses sujeitos.

Nesse contexto, diante das constantes migracdes, torna-se imprescindivel pensar sobre
o acolhimento dos sujeitos que chegam ao Brasil, muitas vezes, em condi¢des precdrias de
sobrevivéncia, especialmente adolescentes em idade escolar. Segundo o OBMigra (2024, p.
34), “[...] o numero de criangas e adolescentes na condi¢do de migrantes e refugiados no
Brasil chega a 48,4% das pessoas com processos deferidos, [...] atingindo 57,0% quando se
considera o grupo de até 18 anos de idade”. Em razdo disso, a demanda por matriculas nas
escolas catarinenses aumentou significativamente. Dados do setor de Estatistica e Avaliagdo
da Secretaria Estadual de Educag¢do apontam que, entre os anos de 2017 e 2022, foram
efetuadas 41.499 matriculas de estudantes imigrantes em escolas municipais e estaduais de
Santa Catarina, nas etapas do ensino fundamental e médio.

Nesse contexto educacional marcado por transformacdes e desafios no estado de Santa
Catarina, os professores passaram a lidar, além das lacunas de aprendizagem ja presentes
entre os estudantes brasileiros, com a necessidade de adaptar suas praticas pedagogicas diante
de uma nova demanda educacional: o atendimento a estudantes ndo nativos da lingua
portuguesa, entre eles migrantes, muitos dos quais estavam em situagdo de vulnerabilidade
social. Essa nova realidade exigiu dos docentes inovacao, flexibilidade e o desenvolvimento
de estratégias especificas para o processo de ensino-aprendizagem.

Diante das demandas produzidas pela ampliagdo das matriculas de estudantes
migrantes na rede estadual de ensino e dos desafios relacionados a escolarizagdo e a lingua, a
Secretaria de Estado da Educag¢do de Santa Catarina (SED) instituiu, em agosto de 2021, o
Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados (PARE/SC). O Programa textualiza
como objetivo a “acolhida humanizada” de estudantes migrantes e/ou refugiados, visando
“minimizar os impactos nos processos de aprendizagem, socializag¢@o e sociabilidade” (Santa

Catarina, 2022, p. 5), produzindo efeitos de sentido sobre o acolher no espago escolar.

nomenclatura PARE quando da referéncia as materialidades investigadas, preservando suas condi¢des de producdo e
circulagdo.
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Com a implementacdo do Programa PARE, escolas que apresentavam numero
significativo de matriculas de estudantes migrantes e identificavam a necessidade de
acompanhamento pedagogico especifico passaram a aderir ao Programa. Tal adesdo
relaciona-se, sobretudo, aos dizeres de gestores e docentes que significavam as barreiras
comunicativas e linguisticas como um dos principais desafios aos processos de ensino e
aprendizagem desses estudantes. E nesse contexto educacional e institucional, atravessado por
discursos sobre acolhimento, lingua e escolarizagdo, que se inscreve a presente pesquisa.

Nesse sentido, torna-se pertinente situar o leitor quanto a perspectiva adotada nesta
pesquisa, constituida nos deslocamentos de sentido produzidos entre experiéncias
profissionais, praticas educativas e gestos de interpretagdo mobilizados no percurso
investigativo. Tal perspectiva busca responder as questdes de pesquisa €, a0 mesmo tempo,
abrir possibilidades para novos questionamentos acerca do acolhimento de estudantes
migrantes no contexto escolar. Em determinados momentos, recorre-se ao uso da primeira
pessoa do singular como recurso metodoldgico, com o objetivo de explicitar o lugar de
enunciagdo da pesquisadora e sua implicacdo nas condi¢des de produgao desta pesquisa.

Em decorréncia da atuacao profissional na rede estadual de ensino, tive contato direto
com os processos de insercao de estudantes migrantes nas escolas vinculadas a Coordenadoria
Regional de Educacdo (CRE) de Palmitos, com destaque para a Escola de Educacdo Basica
Irineu Bornhausen, situada no municipio de Aguas de Chapeco. Entre os anos de 2021 e 2024,
essa instituicdo destacou-se por concentrar o maior numero de matriculas de estudantes
migrantes da rede estadual de ensino em relagdo aos demais municipios abrangidos pela CRE.
Segundo dados da Plataforma Educa na Palma da Mao (2024), 16,88% das matriculas da
escola correspondiam a estudantes migrantes, sendo a maioria de nacionalidade venezuelana e
haitiana.

A familiaridade com a lingua espanhola possibilitou uma aproximagdo mais efetiva
com os estudantes migrantes, os quais, a partir das conversas, passaram a expor suas
vulnerabilidades em relagdo a escola, aos colegas e aos professores. O ambiente escolar,
entretanto, ndo estd isento de praticas de exclusdo, que se manifestam tanto nas interagdes
entre pares quanto nas acdes docentes. Essa realidade ndo deve ser atribuida a falhas
individuais de professores ou gestores, mas compreendida como efeito das condicdes
estruturais que atravessam a escola, frequentemente marcada pela auséncia de politicas
consistentes de formagdo e acolhimento do sujeito migrante.

Nesse sentido, a partir da minha experiéncia de vida e trajetoria profissional, busquei

acolher estudantes frequentemente considerados como “problema” pela escola, reconhecendo
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que sdo justamente aqueles que mais necessitam da aten¢do docente. Tal postura decorre do
fato de que muitas praticas e discursos veiculados pelas instituicdes de ensino, especialmente
na rede publica, acabam por reforgar estigmas que, segundo Orlandi (2020, p. 67), estdo
“sempre regidos por condi¢cdes de producdo especificas que, no entanto, aparecem como
universais e eternas”. Nesse contexto, a pratica docente deve buscar tensionar essas
constru¢des discursivas, promovendo praticas que desconstruam estigmas e favorecam a
inclusdo e o acolhimento efetivo.

Dessa forma, compreender os estudantes migrantes requer uma leitura critica das
condi¢des de producdo dos discursos escolares, reconhecendo que sua interpretacdo e suas
consequéncias estdo historicamente atravessadas por relagdes de poder. Tais condi¢des
interferem no afastamento de uma parcela de estudantes do processo de ensino-aprendizagem,
especialmente daqueles que ndo se conformam as normas estabelecidas pelo sistema
educacional. Essa realidade ¢ corroborada por dados recentes: segundo o Censo Escolar
(2023), a evasdo na educagdo basica atingiu 5,9% das matriculas, enquanto o IBGE (2023)
indica que 71,6% das pessoas que nao concluiram o ensino médio eram pretas ou pardas,
evidenciando a desigualdade estrutural presente no sistema educacional brasileiro.

Compreender os estudantes que, em razao de suas trajetorias, enfrentam dificuldades
desde cedo torna-se fundamental, uma vez que desafios vivenciados fora da escola podem
assumir grande complexidade. Embora esta pesquisa tenha como foco o acolhimento de
estudantes migrantes, ¢ importante reconhecer que situagdes adversas, experimentadas tanto
por estudantes brasileiros quanto por migrantes, reverberam no espago escolar e, muitas
vezes, deslocam o estudo para um lugar secundario em suas vidas. Determinadas politicas
educacionais também se colocam como desafios para os sujeitos envolvidos no processo
educativo — estudantes, professores, gestores e equipes pedagogicas — que, no cotidiano
escolar, sdo mobilizados a implementar projetos e legislagdes cuja efetivagdo, por vezes,
encontra limites na pratica escolar.

O professor ocupa um papel relevante nos processos educativos, podendo contribuir
para problematizar desigualdades que atravessam a educagdo publica, bem como atuar sobre
efeitos de sentido produzidos pelos discursos escolares. Quando tais desigualdades ndo sdo
tensionadas, a escola pode, ainda que de modo ndo intencional, contribuir para a manutengao
de determinadas hierarquias sociais. Nesse vié€s, politicas e praticas educacionais podem
articular-se a mecanismos ideoldgicos pouco perceptiveis. Conforme Althusser (1987, p. 64),
a escola constitui um dos aparelhos ideologicos do Estado, “[...] que desempenha

incontestavelmente o papel dominante [...] Trata-se da Escola”. A escola exerce um papel
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central na mediacdo das desigualdades sociais, atuando ndo apenas como espago de
constru¢do de saberes, mas também como palco de (re)producdo de sentidos que atravessam
relagdes pedagogicas e politicas institucionais.

Nesse contexto, a pratica docente e as politicas educacionais voltadas aos estudantes
migrantes configuram condic¢des de produgdo relevantes para a compreensdo dos sentidos que
circulam sobre acolhimento, inclusdo e diferenca no espago escolar. Interessa, portanto,
compreender como esses sentidos se materializam discursivamente e quais posigoes-sujeito
sdo produzidas nesse processo. E a partir dessa perspectiva que se desenvolve esta pesquisa,
orientada pelas seguintes perguntas problematizadoras:

I) Como os planejamentos de aula do Programa PARE/SC produzem efeitos de sentido
de acolhimento aos estudantes migrantes?

II) De que maneira os objetivos estabelecidos no Projeto Politico-Pedagdgico do
PARE se materializam nos planejamentos dos professores e contribuem para posicdes de
acolhimento ou desacolhimento?

IIT) Quais possibilidades de deslocamentos sdo mobilizadas para promover um
ambiente escolar mais acolhedor, considerando as condi¢des de produgdo dos efeitos de
sentido na escola publica?

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar como funcionam efeitos de
sentido sobre o acolhimento de estudantes migrantes presentes nos planejamentos do
Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados (PARE/SC). A partir desse objetivo
geral, buscam-se os seguintes objetivos especificos:

a) compreender efeitos de sentido sobre os sujeitos migrantes no contexto escolar da
Escola de Educacdo Bésica Irineu Bornhausen, considerando as especificidades da
comunidade local;

b) problematizar se o objetivo geral do Projeto Politico-Pedagdégico do Programa
PARE, referente ao acolhimento, se materializa nas praticas pedagogicas escolares,
constituindo posi¢des de acolhimento aos estudantes migrantes;

c¢) identificar sequéncias discursivas de acolhimento presentes nos planejamentos de
aula voltados ao publico do PARE/SC;

d) analisar os gestos de significagdio do acolhimento produzidos nos discursos de
professores e gestores da EEB Irineu Bornhausen, considerando as condi¢des historicas,
ideoldgicas e discursivas que atravessam o funcionamento da escola publica.

O locus da pesquisa ¢ a Escola de Educagdo Basica Irineu Bornhausen, localizada no

municipio de Aguas de Chapeco (SC). A escolha justifica-se por se tratar de um espacgo de
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heterogeneidade social e cultural, no qual o discurso sobre o acolhimento de migrantes se
materializa de forma significativa. A presen¢a expressiva de estudantes oriundos do Haiti e da
Venezuela, vinculados ao Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados
(PARE/SC), possibilita compreender como a escola publica produz sentidos sobre a diferenca,
a alteridade e o pertencimento desses sujeitos no contexto escolar.

O corpus desta pesquisa ¢ constituido por planejamentos de aula das turmas
vinculadas ao Programa PARE, totalizando oito planejamentos do Ensino Fundamental e oito
do Ensino Médio, elaborados no periodo de margo a dezembro de 2024. Integra, ainda, a esse
conjunto documental, o Projeto Politico-Pedagogico do PARE, formulado no ano de 2022.
Todos os documentos encontram-se armazenados em plataforma de arquivo institucional da
Secretaria de Estado da Educagao. O acesso as materialidades ocorreu mediante autorizagao
institucional e cadastro na Plataforma Brasil, sob parecer consubstanciado n°® 8.031.432 ¢
Certificado de Apresentagio para Apreciacio Etica (CAAE/CEP), com dispensa do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme tramitacdo ética da pesquisa.

O gesto interpretativo mobilizado nesta pesquisa busca contribuir para a reflexao sobre
os discursos que atravessam o acolhimento de estudantes migrantes e/ou refugiados no espaco
escolar. Ao analisar efeitos de sentido produzidos nos planejamentos docentes e no Projeto
Politico-Pedagdgico do Programa PARE/SC, pretende-se compreender os modos pelos quais
esses sujeitos sdao significados e as implicagdes desses processos para as praticas de
acolhimento desenvolvidas na escola. Nesse sentido, a pesquisa pode contribuir para o debate
sobre a garantia do direito a educagdo e sobre a constru¢do de espacos escolares mais atentos
a diversidade de trajetorias, linguas e culturas presentes no contexto migratdrio.

A unidade analitica desta pesquisa ¢ constituida por sequéncias discursivas (SDs)
recortadas dos planejamentos docentes e do Projeto Politico-Pedagdgico do Programa
PARE/SC. Esses recortes sdo orientados pelo gesto interpretativo que busca compreender o
funcionamento do acolhimento como ponto de vista, isto ¢, como posi¢ao discursiva a partir
da qual o estudante migrante e/ou refugiado ¢ significado no espaco escolar.

Para isso, as regularidades discursivas sao definidas a partir de critérios de relevancia
para esta pesquisa, ndo se pautando pela quantidade de ocorréncias, mas por sua pertinéncia
interpretativa. Nesse processo, consideram-se: (i) a recorréncia de determinadas formulagdes;
(11) os silenciamentos e apagamentos; (iii) a presenca de marcas de tensao e contradi¢do; e (iv)
os deslocamentos de sentido entre os dizeres do Programa PARE/SC e os planejamentos
docentes. A partir desses critérios, as sequéncias discursivas sdao agrupadas em eixos

analiticos que orientam o gesto interpretativo e possibilitam compreender os modos de
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producdo de sentidos sobre o acolhimento e sobre o sujeito migrante no contexto escolar.
Esses eixos organizam-se nas seguintes segoes: (i) os deslizamentos de sentido na significagdo
do acolhimento; (ii) o lugar atribuido a lingua e a cultura do estudante migrante; (iii) o lugar
do(a) professor(a) na constituigdo do sujeito do acolhimento; e (iv) fissuras no discurso
institucional: entre o acolher e o silenciar.

A analise dos planejamentos ndo se orienta por uma leitura descritiva ou classificatoria
do conteudo, mas por um gesto interpretativo que toma os textos como materialidades
discursivas. O foco recai sobre o recorte de sequéncias discursivas (SDs), regularidades
enunciativas, deslocamentos, contradi¢des e silenciamentos que produzem efeitos de sentido
sobre o acolhimento.

O acolhimento de migrantes configura-se como um dos grandes desafios
contemporaneos, atravessado por politicas migratdrias cada vez mais restritivas e por praticas
burocraticas que dificultam o exercicio do direito ao refiigio. Além disso, narrativas negativas
que associam os migrantes a inseguranca, a sobrecarga dos servi¢os publicos, ao trabalho
informal e a precariedade habitacional refor¢gam estigmas e produzem sentidos de exclusao no
espago social. Nesta pesquisa o acolhimento sera compreendido como ponto de vista — para
significé-lo, reconhecé-lo como lugar a partir do qual se organiza o olhar sobre o estudante
migrante e refugiado. Nao se trata apenas de perguntar se a escola acolhe, mas de analisar
como acolhe, sob quais condigdes e a partir de quais formacdes discursivas. O acolhimento,
nesse sentido, constitui um modo de significar o outro. Se os sentidos sdo produzidos nas
relacdes entre lingua, histéria e ideologia, o acolher ndo se configura como gesto espontaneo
ou meramente humanitario, mas como operacdo discursiva que inscreve o sujeito em
determinadas posigoes.

Torna-se, portanto, necessario analisar os processos educativos e interpretar os
discursos produzidos para/na escola. Segundo Orlandi (2020, p. 28), “se a linguagem e a
ideologia fossem estruturas fechadas, acabadas, ndo haveria sujeito, ndo haveria sentido”. Os
sujeitos se constituem por meio da linguagem e da ideologia. Nesse sentido, pesquisas
voltadas ao acolhimento escolar devem compreender como os estudantes migrantes percebem
o ambiente em sala de aula, garantindo intervencdes que assegurem o respeito aos seus
direitos em todos os ambitos da sociedade. Nos ultimos anos, foram implementados diversos
programas governamentais e estaduais, como PNEM (2013), PENOA (2010) e APOIA
(2013), com o objetivo de reduzir lacunas no processo ensino-aprendizagem em Santa
Catarina e no Brasil. Apesar de alguns avangos, muitos programas foram extintos ou ndo

atingiram suas metas, confirmando que nem sempre iniciativas e projetos conseguem atender
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plenamente as necessidades da comunidade escolar, tornando tais investimentos pouco
eficazes para a educagdo.

Ao propor uma analise sobre o acolhimento no PARE, atravessada por experiéncias
pessoais e profissionais, constituo-me enquanto sujeito historico, social e ideoldgico,
assujeitada por condigdes de produgdo que se inscrevem em trajetdrias € memorias marcadas
por processos de exclusio e desigualdade. E nesse movimento que emergem possibilidades de
deslocamento e produgdo de outros sentidos sobre o acolhimento e sobre o sujeito migrante na
escola publica. O emprego da primeira pessoa do singular, em determinados momentos desta
pesquisa, ndo se constitui como marca de individualizagdo do dizer, mas como gesto de
explicitacdo do lugar de enunciagdo da pesquisadora, compreendendo, conforme a perspectiva
da Andlise de Discurso, que o sujeito ndo se encontra exterior aos sentidos que produz e
interpreta.

Na perspectiva da Analise do Discurso, a lingua ndo se limita a um instrumento neutro
de comunicacdo, mas constitui-se como espaco de produgdo de sentidos historicamente
atravessados por relagdes de poder. Como observa Orlandi (2020, p. 17), “[...] ndo ha discurso
sem sujeito e nao sujeito sem ideologia: o individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia e
¢ assim que a lingua faz sentido”, indicando que todo enunciado carrega marcas das condi¢des
sociais, culturais e ideoldgicas de seu contexto de producdo. Assim, a compreensdo dos
discursos presentes no espaco escolar, incluindo aqueles relacionados ao acolhimento de
estudantes migrantes, demanda uma leitura critica que considere a historicidade e a dimensao
ideologica da linguagem.

Para compreender essa dimensdo de sujeitos atravessados por contextos e discursos,
torna-se necessario revisitar minhas proprias memorias e reconhecer que minha historia de
vida se inicia de maneira diferente, mas com semelhancas a outras experiéncias. Meu
nascimento ocorreu em circunstancias socialmente ndo convencionais para a época: minha
mae engravidou aos 16 anos, situa¢do considerada inaceitdvel naquele tempo. Apesar desse
contexto adverso, nasci. Minha mae, uma adolescente submetida a diversas formas de pressao
e preconceito, suicidou-se seis meses apds meu nascimento, e fui, portanto, criada pelos meus
avOs maternos.

Minha avo era analfabeta, mas, mesmo assim, incentivava-me a estudar. Para ela, era
vergonhoso ir a0 mercado e ndo saber o preco dos produtos. Em sua concepgao, ler, cozinhar
e costurar bastava para a mulher. Jos¢ Saramago, em “Carta para Josefa, minha av”, transpoe

com delicadeza e sensibilidade essas memorias, revelando a forca e a sabedoria de figuras
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femininas que, apesar das limitagcdes sociais e educacionais, moldam novos sentidos, as

geracdes seguintes.

Nao sabes nada do mundo. Néo entendes de politica, nem de economia, nem de
filosofia, nem de religido. Herdaste umas centenas de palavras praticas, um
vocabulario elementar. [...] Da fome sabes alguma coisa: ja viste uma bandeira negra
icada na torre da igreja. (Contaste-mo tu, ou terei sonhado que o contavas?).
(Saramago, 1971, p. 27).

Registro minhas memorias na expectativa de que possam produzir sentidos para outros
sujeitos. Arrisco-me a revelar o universo de minha avo, sua condicdo de mulher agricultora,
dona de casa e mae de onze filhos, assim como minha condi¢do de sujeito, atravessado por
condi¢des de pobreza. Ainda na infancia, motivada pela presenca e pelo exemplo da avo,
projetei-me para outros universos de diferentes possibilidades de (sobre)viver. Conforme

Pécheux,

[..] possa existir um outro tipo de real diferente dos que acabam de ser evocados, ¢
também outro tipo de saber, que ndo se reduz a ordem das “coisas-a-saber” [...]
Logo: um real constitutivamente estranho a univocidade logica, ¢ um saber que ndo
se transmite, que ndo se aprende, ndo se ensina, ¢ que, no entanto, existe produzindo
sentido. (Pécheux, 1997 [1983], p. 43).

No siléncio dos sentidos ndo ditos, minha avd ensinava-me outras formas de
compreender o mundo e de questionar determinadas condigdes que, embora aceitas por ela,
ndo precisavam ser naturalizadas por mim. Como observa Orlandi (2020, p. 11), “o siléncio €
sentido continuo, indistinto, horizonte possivel da significacdo”. A relagdo entre a
descontinuidade do saber e a continuidade do mundo se faz pelo simbdlico, isto ¢, pela
linguagem, e esta ¢ sempre sujeita a interpretacao (Orlandi, 2020, p. 34). Assim, a esperanga
de minha avé manifestava-se na educagdo, constituindo uma tentativa de ressignificar seu
sofrimento e apontar novos caminhos.

Desse modo, foi com o incentivo de minha avé — que ndo teve oportunidade sequer de
“desenhar o proprio nome”, como costumava dizer, mas que sonhava com uma neta instruida
— que conclui minha graduacao e passei a exercer a profissdo de professora. Toda a minha
trajetoria, especialmente a académica, foi marcada por grande persisténcia. Vivi momentos
que, por vezes, gostaria de apagar, mas que me constituem como sujeito do discurso,
atravessado pela historia, pela ideologia e pela memoria. Conforme afirma Pécheux (2014, p.

150):
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[...] o sujeito se constitui pelo “esquecimento” daquilo que o determina. [...] a
interpelagdo do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela identificacdo (do
sujeito) com a formagdo discursiva que o domina (isto ¢, na qual ele é constituido
sujeito): essa identificagdo fundadora da unidade (imaginaria) do sujeito, apoia-se no
fato de que os elementos do interdiscurso (sob sua dupla forma [...] enquanto
“pré-construido” e “processo de sustentacdo”) que constituem, no discurso do
sujeito, os tragos daquilo que o determina, sdo reinscritos no discurso do proprio
sujeito.

Assim, compreendo que minha trajetoria, marcada por deslocamentos, resisténcias e
aprendizagens, inscreve-se nesse movimento constante de identificacdo e reinscri¢do, no qual
me torno sujeito do meu proprio dizer. Em virtude das experiéncias que marcaram minha
trajetoria, volto meu olhar para os migrantes, com €nfase no acolhimento destinado a esse
grupo historicamente atravessado pela exclusao. O Relatério sobre Educaciao de Refugiados
(ACNUR, 2023) indica que “[...] mais da metade das 14,8 milhdes de criancas refugiadas em
idade escolar do mundo ndo estdo tendo acesso a educacdo formal”, o que evidencia a
urgéncia de acdes que garantam o direito a escolarizacdo. Tal realidade demonstra a urgéncia
de politicas publicas que assegurem o direito a escolarizagdo e reafirma a relevancia social
desta pesquisa.

Nesse sentido, essa escolha ndo se limita a uma pratica pedagdgica isolada, mas
inscreve-se em uma compreensdo de que o trabalho docente participa da produgdo e
circulacdo de sentidos no espago escolar. Como afirma Orlandi (2020, p. 68), “[...] na
ideologia nao hé ocultagcdo de sentidos, mas o apagamento do processo de sua constitui¢dao”.
Nessa perspectiva, problematizar os discursos que significam os estudantes migrantes implica
voltar o olhar para os processos historicos e ideoldgicos que sustentam determinadas
evidéncias e modos de interpretagdo. Ainda nas palavras de Orlandi (2020, p. 32), ao pensar o
sujeito, ndo podemos concebé-lo como origem dos sentidos nem tomar a linguagem como
transparente, pois a historia ndo se apresenta como uma sucessdo de fatos com sentidos ja
dados, mas como acontecimentos que reclamam interpretagio. E nesse movimento que se
inscrevem 0S processos migratorios contemporaneos, compreendidos ndo apenas como
deslocamentos geograficos, mas como acontecimentos atravessados por disputas de sentidos,
produzindo diferentes formas de significar os sujeitos migrantes e/ou refugiados participantes
do PARE.

Nesse viés, destaco uma experiéncia que suscitou inquietacdes acerca dos sentidos
atribuidos ao acolhimento no espago escolar. Durante um conselho de classe, uma colega
questionou: “Por que tomar parte desses imigrantes, se ndo damos conta nem dos proprios

brasileiros?” A formulacdo permaneceu ecoando para além daquele momento, mobilizando
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questionamentos sobre as formas pelas quais os estudantes migrantes sdo significados na
escola e sobre os discursos que atravessam as praticas de acolhimento. Foi nesse movimento
que emergiu a necessidade de compreender, de maneira mais aprofundada, os sentidos
produzidos em torno do acolhimento e das posi¢des atribuidas aos sujeitos migrantes no
contexto escolar. A percepcdo da impoténcia diante da possivel razdo da colega causou-me
inquietacdo. De fato, os indices da educacdo brasileira apresentam desafios expressivos,
incluindo evasdo escolar, analfabetismo e retengdes. No entanto, naquele momento, o
estudante migrante precisava de apoio, afinal o Brasil foi e continua sendo um pais construido
por diversos povos. Nesse sentido, acolher o estudante migrante e o refugiado deveria fazer
parte da nossa condigdo de brasileiros, pois a historia do sujeito e dos sentidos, sdo

inseparaveis. Para Orlandi,

O sujeito se produz, ou melhor, o sujeito se produz, produzindo sentido. E esta a
dimensdo historica do sujeito — seu acontecimento simbdlico — ja que ndo ha sentido
possivel sem historia, pois € a historia que prové a linguagem de sentido, ou melhor,
de sentidos”. (Orlandi, 2020, p. 57).

Se nos constituimos enquanto sujeitos, na relacdo com o outro e por meio da
linguagem, ¢ necessdrio pensar sobre os diversos discursos presentes na educagdo brasileira,
sejam por meio das politicas publicas ou didlogos entre colegas. Para Orlandi (2006, p. 16),
“o lugar social do qual falamos, marca o discurso com a forca da locucao que este lugar
representa [...] isso representa nas posi¢des de sujeito [...], essas posi¢cdes nao sdo neutras e se
carregam do poder que as constituem nas suas relagdes de forga”.

Diante disso, ¢ com um olhar atento aos processos educacionais, retomo minha
experiéncia docente e pedagdgica junto aos estudantes migrantes. Em muitos momentos, além
de professora, desempenhei também o papel de tradutora, sobretudo quando a comunicagado
entre equipe pedagdgica, gestdo, estudantes e familiares se mostrava invidvel. Nessas
situacdes, atuei como mediadora, estabelecendo a ponte necessaria entre a escola e as
familias.

Em abril de 2023, iniciei minhas atividades no setor pedagogico da Coordenadoria
Regional de Educacdo de Palmitos. Dentre as diversas atribui¢cdes recebidas, assumi a
responsabilidade pelo Programa PARE, experiéncia que retomei com boas memorias das
interacdes com os estudantes e dos éxitos de aprendizagem anteriormente alcangados. Essas
experiéncias contribuiram para meu interesse em aprofundar a compreensdo dos sentidos

produzidos em torno do acolhimento de estudantes migrantes no espaco escolar. Essa nova
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funcdo possibilitou observar a educacdo sob um angulo distinto e mais abrangente, uma vez
que minha atuacdo deixou de se restringir apenas a sala de aula e as minhas turmas,
envolvendo também a orientacdo pedagdgica de “19 escolas, com um total de 6.109
estudantes e cerca de 700 professores, distribuidos em oito municipios” (SISGESC, 2025).

Diante dessa responsabilidade, busquei orientar os professores do PARE conforme as
legislacdes vigentes em Santa Catarina a época. Destaca-se a Lei Estadual n°® 18.018/2020,
que institui a Politica Estadual para a Populacdo Migrante, estabelecendo objetivos,
principios, diretrizes e agdes prioritdrias voltadas a garantia de direitos fundamentais, a
promog¢do da diversidade e da interculturalidade, bem como & prevengdo de violagdes de
direitos. Soma-se a essa normativa a Resolugdo n° 1, de 13 de novembro de 2020, e o Projeto
Politico-Pedagogico do Programa PARE, instituido em agosto de 2021.

Embora essas legislagcdes representassem avangos no reconhecimento dos direitos dos
estudantes migrantes, ndo apresentavam estratégias suficientemente claras para apoiar os
professores diante da nova demanda escolar, principalmente no quesito: formagao continuada,
mesmo estando prevista no item 8 do Projeto Politico-Pedagogico do PARE (Santa Catarina,
2022). Dessa forma, em 2023, a Secretaria de Estado da Educagao (SED) passou a promover
formacdes continuadas, em modalidades presencial e on-line, voltadas aos professores
vinculados ao Programa PARE. Tais encontros possibilitaram a intera¢do entre docentes de
diferentes regides do estado, propiciando o compartilhamento tanto de experiéncias exitosas
quanto de dificuldades relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
migrantes. Contudo, tais formagdes restringiram-se aos professores vinculados ao programa,
deixando de fora os demais docentes do ensino regular que também recebiam esses estudantes
em sala de aula. Como resultado, muitos desafios relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes migrantes ainda se apresentam na pratica cotidiana.

Observa-se que, enquanto alguns professores recebiam formagdo e adquiriam
conhecimentos sobre os estudantes migrantes, bem como estratégias de mediacdo no processo
de ensino, outra parcela permanecia sem orientacdo adequada para lidar com estudantes
estrangeiros que chegavam com dificuldades. Assim, conforme Althusser (1987, p. 22), “[...]
a Escola (mas também outras instituicdes do Estado, como a Igreja, ou outros aparelhos,
como o Exército) ensina saberes praticos, mas em moldes que asseguram a sujeicao a
ideologia dominante ou o manejo da pratica desta”.

Essa constatacdo demonstra que o processo de acolhimento escolar nao se limita a
transmissdo de contetidos, mas estd atravessado por dispositivos ideoldgicos capazes de

reproduzir desigualdades e influenciar a insercao social dos sujeitos migrantes. No entanto, ¢
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justamente nessas contradi¢des que se situa o trabalho da Analise do Discurso. Para Orlandi
(2020, p. 27), “o sentido ja ndo esta fixado a priori como esséncia das palavras, nem tao pouco
pode ser qualquer um: ha determinagdo historica. Ainda um entremeio; ¢ nesse movimento
que a ideologia se manifesta e, a0 mesmo tempo, ¢ também o espaco em que a historia
intervém. Articulando essas perspectivas, percebe-se que a formacgao parcial dos professores e
as praticas de acolhimento restritas, como as observadas no Programa PARE, reproduzem
sentidos institucionais e ideologicos que estruturam a experiéncia escolar dos estudantes
migrantes, comprovando que o acolhimento ndo se d& apenas na pratica pedagdgica
individual, mas também nos dispositivos discursivos e institucionais que atravessam o espaco
educativo.

Nesse contexto, refor¢a-se a importancia da intervengdo docente nos processos de
(des)construcdo desses sentidos, de modo a questionar e reconfigurar as praticas e normas
institucionais, promovendo efetivamente a inclusdo e a acolhida dos estudantes migrantes no
ambiente escolar e na sociedade. Frente a esse contexto, é que o professor necessita continuar
seus estudos, ter a pesquisa como uma pratica profissional, pois o professor ¢ capaz de
transformar vidas, abrir horizontes para que os estudantes migrantes reconstruam suas
identidades, reconquistem sua individualidade, se expressem e encontrem na escola, um
ambiente seguro.

Pensando por esse viés, em marco de 2024 ingressei no Mestrado em Estudos
Linguisticos da UFFS, na Linha 1: Praticas discursivas e subjetividades, sob a orientagao da
professora Angela Derlise Stiibe. Tive a oportunidade de me integrar ao GELINDI — Grupo de
Estudos Lingua(gem), Discurso e Identidade — que me propiciou o contato com a Andlise de
Discurso franco-brasileira, e a compreensdo de que a experiéncia escolar dos sujeitos
migrantes estd atravessada por dispositivos ideoldgicos que estruturam sentidos e
significados, no entanto, “[...] a lingua ¢ sujeita ao equivoco e a ideologia ¢ um ritual com
falhas que o sujeito ao significar, se significa” (Orlandi, 2009, p. 37).

Dessa forma, no coletivo do Grupo de Estudos Lingua(gem), Discurso e Identidade,
esta pesquisa foi sendo construida a partir de reflexdes sobre os processos de significagdo que
atravessam o acolhimento de estudantes migrantes. Embora de modo ainda inicial, o estudo se
propde a analisar o acolhimento como um gesto discursivo e politico, no qual lingua, historia
e ideologia se entrelacam na producao de sentidos sobre os sujeitos migrantes e sobre o papel
da escola na constitui¢do de identidades, pertencimentos e diferencas. Sob a perspectiva da
Analise de Discurso, tais sentidos ndo sdo dados nem transparentes, mas resultam de

processos de significagdo atravessados pela historia e pela ideologia, materializando-se em
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formagdes discursivas que tornam visiveis determinadas posigdes-sujeito e as relagdes de
for¢a que as constituem.

A presente dissertagdo organiza-se em capitulos. No Capitulo 1 — Introdug¢do —,
apresenta-se a problematizacdo da pesquisa, situando 0os movimentos migratdrios no contexto
contemporaneo e discutindo as disputas de sentido em torno das designagdes que
nominalizam o sujeito migrante, compreendendo que tais modos de nomear ndo se constituem
de forma neutra, mas produzem efeitos de sentido atravessados pela historia, pela ideologia e
pelas condigdes de producao do discurso. Também sdo explicitadas as questdes norteadoras,
os objetivos do estudo, a justificativa, o corpus e o locus da pesquisa, bem como o lugar de
enunciagdo da pesquisadora e a relevancia social e académica da investigagao.

O Capitulo 2 — Percurso Teorico-Metodologico: lugar de enunciagdo e gesto analitico
— apresenta os fundamentos da Analise de Discurso franco-brasileira, que sustentam esta
pesquisa, especialmente a partir das contribuicdes de Michel Pécheux e Eni Orlandi. Neste
capitulo, discutem-se a constitui¢do do corpus, os procedimentos de recorte das sequéncias
discursivas e os eixos analiticos que orientam o gesto interpretativo, compreendendo o
acolhimento como pratica discursiva atravessada pela lingua, pela historia e pela ideologia.
Além disso, em determinados momentos, mobiliza-se a primeira pessoa do singular como
forma de explicitar o lugar de enunciagdo da pesquisadora e sua implicagdo nas condi¢des de
producao da investigagdo, considerando que, na perspectiva da Analise de Discurso, o sujeito
ndo se encontra exterior aos sentidos que produz e interpreta.

No Capitulo 3 — Acolhimento migragdo e escola: um gesto interpretativo sobre as
produgoes académicas - trata do dizer das pesquisas sobre o acolhimento de migrantes na
educagdo publica, realiza-se um levantamento e analise de producdes académicas recentes,
situando esta dissertacdo no campo dos estudos sobre migragado, lingua, cultura e identidade.
Problematizam-se os modos como o acolhimento vem sendo discursivizado nas pesquisas,
permitindo compreender as contradi¢des entre discurso institucional e o cotidiano escolar.

O Capitulo 4 — Contexto escolar e a constituicdo de um espago de acolhimento —
dedica-se a apresentagdo do contexto historico, social e institucional em que a pesquisa se
inscreve. Inicialmente, aborda-se o processo de formagdo do Oeste catarinense, do municipio
de Aguas de Chapecé e da Escola de Educagdo Bésica Irineu Bornhausen, locus da
investigacao. Na sequéncia, situa-se a instituicdo no contexto da Coordenadoria Regional de
Educagao de Palmitos, destacando sua representatividade no atendimento aos estudantes
migrantes. Por fim, discute-se o acolhimento como objeto de problematizagdo, considerando

os discursos que sustentam o Programa PARE, as produ¢des académicas sobre a temdtica e as
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contribui¢cdes da Andlise de Discurso para a compreensdo de sentidos produzidos em torno do
acolher no espago escolar.

No Capitulo 5 — Quando o acolhimento se reformula: deslocamentos de sentido do
PARE ao PAM — mobilizam-se discussdes de como o acolhimento € significado nas politicas
publicas educacionais catarinenses, especialmente do PARE/SC e no PAM, discutindo as
tensdes entre o dizer institucional e as condi¢des concretas de materializagdo do Programa nas
escolas publicas. Também sdo analisados os deslocamentos de sentido produzidos pela
reformulagdo do PARE/SC em Programa Estadual de Acolhimento ao Migrante (PAM),
compreendendo que as mudangas de nomenclatura produzem efeitos discursivos sobre os
modos de nomear, significar e posicionar os sujeitos migrantes e refugiados. Além disso,
mobilizam-se gestos de interpretacdo sobre os processos de formagdo docente e as relagdes
entre acolhimento, diversidade e integracdo no ambito do Programa.

O Capitulo 6 — Efeitos de sentido sobre o acolhimento nos planejamentos docentes do
PARE/SC — constitui o nicleo analitico da dissertacdo. Nele, sdo analisadas as sequéncias
discursivas recortadas dos planejamentos docentes e do Projeto Politico-Pedagdgico do
programa, organizadas em eixos que problematizam os deslizamentos de sentido no discurso
do acolhimento, os efeitos de apagamento da lingua, cultura e memoria dos estudantes
migrantes, o lugar do(a) professor(a) na constituigdo do sujeito do acolher e as fissuras
produzidas entre o discurso institucional ¢ a materialidade dos planejamentos. As anélises
sinalizam tensoes, regularizagdes, silenciamentos e disputas de sentido que atravessam os
modos de significar o sujeito migrante na escola publica.

Por fim, nas Consideragdes Finais, retomam-se os principais movimentos analiticos da
pesquisa, articulando os objetivos propostos aos gestos de interpretacao produzidos ao longo
da investigacdo. O fechamento da dissertagdo problematiza o acolhimento como gesto
discursivo atravessado por disputas de sentido, tensdes institucionais e possibilidades de
deslocamento, reafirmando a importancia da reflexdo sobre as politicas de acolhimento e
sobre a formagao docente no contexto da escola publica contemporanea.

Dessa forma, a presente dissertacdo articula teoria, metodologia e analise para
compreender como o acolhimento se materializa discursivamente nas politicas publicas e nas
praticas pedagdgicas da escola publica catarinense. O percurso proposto, que vai do exame
das condi¢des de produg¢do do discurso institucional ao funcionamento do dizer docente,
compreende que o acolhimento de migrantes implica reconhecer que a escola € um espago de
disputa de sentidos, onde se produzem contradi¢des, deslocamentos e possibilidades de

(re)significagdo do outro e de si mesmo.
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2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO: LUGAR DE ENUNCIACAO E GESTO
ANALITICO

Antes de se constituir como pesquisa, este trabalho nasceu de inquietagdes que
atravessaram minha pratica docente e minha atuacdo na Coordenadoria Regional de Educacao
de Palmitos. O encontro com estudantes migrantes — suas linguas, seus siléncios e seus
deslocamentos — produziu questionamentos que escapavam a rotina administrativa e
pedagogica, convocando outros gestos de leitura e interpretagdo sobre o acolhimento na
escola publica. Foi nesse movimento entre experiéncia, memoria e teoria que esta
investigacdo comegou a se constituir.

Ao escrever, reconhego-me como sujeito implicado nesse processo. Nao falo de um
lugar neutro, tampouco exterior as condi¢des que analiso. Minha trajetoria profissional e os
atravessamentos institucionais que me constituem marcam os modos pelos quais leio,
interpreto e produzo sentidos sobre o acolhimento. E nesse horizonte que esta pesquisa se
inscreve na Analise de Discurso de linha franco-brasileira, tal como proposta por Michel
Pécheux e amplamente desenvolvida no Brasil por Eni Orlandi. Ao assumir essa perspectiva
teorico-metodologica, compreende-se que o gesto analitico ndo se coloca fora das ideologias
nem das condig¢des historicas que o tornam possivel; ao contrario, constitui-se a partir de um
lugar de enunciagdo atravessado por formagdes discursivas que estruturam tanto o campo
educacional quanto as praticas de pesquisa. Assim, os gestos de interpretagdo mobilizados
nesta pesquisa compreendem a andlise como trabalho sobre as “descri¢des regulares de
montagens discursivas”, buscando detectar os momentos de interpretacdo enquanto tomadas
de posi¢ao e efeitos de identificagdo “assumidos e ndo negados” (Pécheux, 1983, p. 57).

Nesse sentido, o sujeito do discurso ndo se confunde com o sujeito empirico.
Conforme Orlandi (2006, p. 15), “o sujeito do discurso ndo € o sujeito empirico, mas a
posi¢do de sujeito projetada no discurso”. Nessa perspectiva, a andlise ndo se volta para o
individuo em sua dimensdo biografica, mas para as posi¢cdes discursivas constituidas
historicamente e inscritas em determinadas condi¢des de producdo. Tal compreensdo incide

também sobre a constituicdo do corpus, que ndo corresponde a uma simples selecdo de
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materiais, mas a um gesto tedrico-analitico. Assim, o recorte do material e as escolhas tedricas
mobilizadas ja& integram o processo de analise, configurando um primeiro gesto de
interpretagdo. Como afirma Orlandi (2020, p. 62), “o corpus ndo ¢ nunca inaugural em AD,
ele ja é uma construcio (fato)”. E a partir desse gesto que a pesquisa se inscreve em uma
abordagem qualitativa de natureza documental, tomando como corpus dois conjuntos
principais de materialidades: o Projeto Politico-Pedagdgico do Programa de Acolhimento a
Migrantes e/ou Refugiados (PARE/SC), elaborado em 2022, e os planejamentos de aula de
duas turmas da Escola de Educagdo Basica Irineu Bornhausen, localizada no municipio de
Aguas de Chapecé — uma dos anos finais do Ensino Fundamental e outra do Ensino Médio.
Os planejamentos analisados correspondem ao periodo de marco a dezembro de 2024,
compreendendo o inicio e o término do ano letivo das turmas vinculadas ao Programa.

O corpus desta pesquisa € constituido por dezesseis planejamentos docentes
produzidos no ambito do Programa PARE/SC, sendo oito referentes ao Ensino Fundamental e
oito ao Ensino Médio. Na perspectiva da Andlise de Discurso, os recortes ndo obedecem a
uma ordem cronoldgica, uma vez que o interesse analitico ndo recai sobre a sucessao temporal
dos documentos, mas sobre os processos de producao de sentidos que neles se materializam.
Desse modo, os planejamentos sdo tomados como materialidades discursivas, e as sequéncias
discursivas (SDs) sdo recortadas em fun¢do de sua relevancia para as questdes que orientam
esta investigagao:

1) como os planejamentos docentes do Programa PARE/SC produzem efeitos de
sentido sobre o acolhimento de estudantes migrantes?
i1) de que maneira os objetivos estabelecidos no Projeto Politico-Pedagdgico do
PARE se materializam nos planejamentos docentes e contribuem para posigoes
de acolhimento ou desacolhimento?
1i1) quais possibilidades de deslocamento sdo mobilizadas na produgdo de um
ambiente escolar mais acolhedor, considerando as condigdes de producdo dos
sentidos na escola publica?

O gesto analitico ndo se pauta pela frequéncia de ocorréncias, mas pelos efeitos de
sentido produzidos no corpus. Nesse processo, consideram-se a recorréncia de determinadas
formulagdes, os silenciamentos e apagamentos, as marcas de tensdo e contradi¢cdo e os
deslocamentos de sentido observados entre os dizeres do Projeto Politico-Pedagogico do
PARE e os planejamentos docentes. A partir dessas regularidades, as sequéncias discursivas
sdo agrupadas em eixos analiticos que possibilitam compreender os modos de produgdo de

sentidos sobre o acolhimento e sobre o sujeito migrante no contexto escolar. Para fins de
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identificacdo e contextualizacdo do corpus, cada sequéncia discursiva ¢ acompanhada da
indicagdo de sua origem, especificando se o recorte foi realizado a partir dos planejamentos
docentes ou do Projeto Politico-Pedagdgico do PARE (2022). Os eixos organizam-se nas
seguintes segoes:

(1) os deslizamentos de sentido na significagdo do acolhimento;

(i1) o lugar atribuido a lingua e a cultura do estudante migrante;

(111) o lugar do(a) professor(a) na constituicdo do sujeito do acolhimento; e

(iv) fissuras no discurso institucional: entre o acolher e o silenciar.

Com o objetivo de explicitar o percurso analitico, foi elaborado um quadro contendo
as sequéncias discursivas analisadas, apresentado em anexo. No movimento de leitura
realizado entre o Projeto Politico-Pedagogico e os planejamentos docentes, investigam-se
aproximacodes, deslocamentos, regularizacdes e apagamentos, buscando compreender os
modos pelos quais os objetivos institucionais do Programa se materializam — ou entram em
tensdo — nos discursos e nas praticas pedagogicas de acolhimento.

Para a Anélise de Discurso, a leitura desses documentos parte da compreensdo de que
os sentidos ndo sao dados de antemao, mas produzidos nas relagdes entre lingua, historia e

ideologia. Nesse horizonte tedrico, como afirma Leandro-Ferreira,

A AD nos permite trabalhar na busca do processo de producao do sentido e de suas
determinacdes historico-sociais. Isto implica o ndo reconhecimento da existéncia de
um sentido literal ja posto, ¢ também a negagdo de que o sentido possa ser qualquer
um, ja que toda a interpretacio ¢ regida por condigdes de producdo.
(Leandro-Ferreira, 2020, p. 26).

Nessa perspectiva, considera-se que, conforme Orlandi (2020, p. 61), “a Analise de
Discurso estd interessada no texto ndo como objeto final de sua explicagdo, mas como
unidade que lhe permite ter acesso ao discurso”. Desse modo, os textos que compdem o
corpus sdo tomados como materialidades discursivas por meio das quais se torna possivel
analisar os processos de significagdo e as posi¢des de sujeito que nelas se inscrevem.

Conforme Orlandi (1981, p. 14), “o texto ¢ compreendido como uma unidade de
significacdo que se define em seu uso, sendo espago de interacao e de produgdo de sentidos
multiplos”. Desse modo, os recortes realizados nas SDs ndo visam reduzir o discurso a partes
isoladas, mas ao funcionamento da linguagem em sua historicidade, permitindo compreender
como o ideologico e o simbdlico se entrelagam na constituicdo do sujeito e na producdo dos

sentidos sobre acolher na escola.
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Podemos compreender, conforme Orlandi (1981, p. 15), que “o texto € o todo em que
se organizam os recortes. Esse todo tem compromisso com as condig¢des de producdo e com a
situagdo discursiva”. Nessa perspectiva, o recorte ndo se refere a uma fragmentagcao
informacional do texto, mas a um gesto de leitura que busca apreender os sentidos em sua
historicidade e movimento. Ainda segundo a autora, “[...] a ideia de recorte remete a de
polissemia e ndo a de informacao. Os recortes sdo feitos na (e pela) situacao de interlocucao,
ai compreendido um contexto menos imediato: o da ideologia”.

Os recortes realizados nesta pesquisa ndo se orientam pela busca de significados
estabilizados, mas pela andlise dos processos discursivos que produzem sentidos na
materialidade linguistica. Busca-se compreender como o ideologico se inscreve na
materialidade linguistica e participa dos processos de produgdo de sentidos que se constituem
no corpus analisado. Conforme afirma Orlandi (2020, p. 41), “a analise de discurso se
constitui assim nesse espaco, nesse entremeio, trabalhando as suas contradigdes”.

Essa leitura analitica ndo se dissocia do contexto concreto em que os discursos siao
produzidos, uma vez que as condi¢des sociais € educacionais dos sujeitos migrantes
constituem parte importante do gesto interpretativo. Compreender os enunciados implica
considerar os espacos institucionais em que esses sujeitos se inserem e as formas pelas quais
se organizam as praticas voltadas ao seu acolhimento e acompanhamento escolar.

Nesse sentido, cabe destacar a organizagdo das turmas do Programa de Acolhimento a
Migrantes e/ou Refugiados (PARE/SC). O Programa destina-se especificamente a estudantes
migrantes e/ou refugiados matriculados na rede estadual de ensino, sendo ofertado em
contraturno, mediante adesdo voluntaria das familias. As turmas sdo organizadas de acordo
com a etapa de ensino dos estudantes, podendo atender aos Anos Iniciais, Anos Finais do
Ensino Fundamental, Ensino Médio ¢ Educacdo Profissional, bem como constituir turmas
mistas, conforme a demanda existente em cada unidade escolar. Em 2024, a abertura de
turmas exigia um numero minimo de trés e maximo de dez estudantes. O atendimento era
realizado por professor pedagogo, no caso dos Anos Iniciais, e por professor habilitado em
Letras nas turmas dos Anos Finais, Ensino Médio ¢ Educacao Profissional.

Dessa forma, o PARE configura-se como um espago complementar ao ensino regular,
voltado ao acolhimento, apoio pedagdgico e a integracdo linguistica dos estudantes
participantes. No caso das turmas que constituem o corpus desta pesquisa, o atendimento era
realizado pelo mesmo professor, que atuava simultaneamente com estudantes dos Anos Finais

do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Essa particularidade confere unidade ao corpus
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analisado, uma vez que os planejamentos produzidos se inscrevem em condi¢des pedagdgicas
semelhantes e em uma mesma proposta de trabalho desenvolvida no ambito do Programa.

A escolha das turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
justifica-se pelas condi¢cdes especificas que atravessam a escolarizacdo dos estudantes
migrantes nessas etapas de ensino. Além dos desafios relacionados a lingua e a insercao em
um novo contexto sociocultural, muitos desses jovens assumem responsabilidades familiares
e domésticas que se articulam ao percurso escolar. Somam-se a isso as transformagdes
proprias da adolescéncia, produzindo um cendrio marcado por diferentes demandas e
experiéncias. Nesse contexto, torna-se pertinente investigar como os planejamentos do PARE
produzem sentidos sobre o acolhimento e significam esses sujeitos no espago escolar.

Durante o acompanhamento das turmas, diferentes situacdes do cotidiano escolar
suscitaram questionamentos sobre as formas de relagdo estabelecidas entre escola, professores
e estudantes migrantes. Tais experiéncias contribuiram para a constru¢do do problema de
pesquisa, especialmente no que se refere aos modos pelos quais o acolhimento se produz nas
praticas escolares e participa dos processos de inser¢do e permanéncia desses sujeitos no
espago educacional.

O acesso aos planejamentos e ao Projeto Politico-Pedagogico do Programa de
Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados (PARE) foi realizado por meio da Secretaria de
Estado da Educa¢do de Santa Catarina (SED/SC). Os planos de aula do programa
encontram-se armazenados nas plataformas institucionais Professor Online (de acesso
semiaberto) e SISGESC (Sistema de Gestdao Educacional de Santa Catarina). A pesquisa foi
submetida a0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e aprovada para realizagio mediante a
dispensa do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Nesta pesquisa, foi utilizada a ferramenta de inteligéncia artificial ChatGPT (versao
5.2 instant) como recurso auxiliar na revisdo linguistica, organizagdo textual e articulacdo de
paragrafos. Seu uso restringiu-se ao aprimoramento gramatical e estrutural do texto, mediante
comandos como: “articule os paragrafos a seguir”’ e ‘“organize gramaticalmente os
paragrafos”. A elaboragdo conceitual, a construcao analitica e as interpretacdes apresentadas
sdo de autoria da pesquisadora.

Por fim, destaca-se que os procedimentos metodologicos aqui apresentados ndo se
configuram como etapas rigidas ou meramente técnicas, mas como parte constitutiva do
proprio gesto analitico que orienta esta pesquisa. Na perspectiva da Analise de Discurso,

teoria, método e interpretacdo ndo se separam: articulam-se no movimento de leitura das
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materialidades discursivas, no qual os recortes ndo sdo previamente dados, mas emergem no
proprio processo de analise.

Ao delinear o percurso tedrico-metodologico, explicitou-se o gesto analitico que
orienta esta investiga¢do e as materialidades que constituem seu corpus. Contudo, analisar o
funcionamento discursivo do acolhimento no planejamento docente do PARE/SC exige
também situar esta pesquisa no campo mais amplo das produgdes académicas sobre migragao,
refigio e educagdo publica. Assim, o capitulo que segue desloca o gesto analitico para os
estudos que vém problematizando o acolhimento no contexto educacional. O levantamento
realizado ndo se limita a descricdo de pesquisas anteriores, mas constitui parte do proprio
movimento interpretativo, ao examinar como o acolhimento tem sido discursivizado nas
investigagdes recentes e quais sentidos se estabilizam ou se (re)significam nesse campo. E
nesse horizonte que se inicia a discussao sobre o que dizem as pesquisas acerca do

acolhimento de migrantes na educacdo publica.
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3 ACOLHIMENTO, MIGRACAO E ESCOLA: UM GESTO INTERPRETATIVO SOBRE AS
PRODUCOES ACADEMICAS

O objetivo deste capitulo ¢ discutir produgdes académicas que abordam o acolhimento
de migrantes no contexto escolar, situando a presente pesquisa no campo da educacdo e nos
estudos da linguagem. Sob a perspectiva da Analise de Discurso, o levantamento nio se
restringe a descricdo de estudos anteriores, mas constitui um gesto interpretativo sobre os
sentidos de acolhimento produzidos nas pesquisas e nas politicas publicas.

Nessa direcdo, compreender o funcionamento discursivo desses dizeres implica
considerar a opacidade da linguagem e efeitos de sentido que emergem nas praticas de

acolhimento. Conforme afirma Orlandi (2006, p. 24):

Na analise de discurso nao ha abatimento entre descri¢do e interpretacdo. Na analise
de discurso a linguagem ndo ¢ transparente, e interpretar ndo ¢ atribuir sentido, mas
expor-se a opacidade do texto, ou seja, ¢ explicitar como um objeto simbolico,
produz sentido.

Assim, a analise discursiva ndo busca apontar um significado oculto, mas compreender
os modos de significacdo que se instauram nas condi¢des histdricas e ideologicas em que o
discurso ¢ produzido. A partir dessa perspectiva, o gesto de leitura aqui proposto ndo pretende
esgotar os sentidos, mas inscrever-se em um movimento de interpretacdo que considera a
lingua em sua opacidade e o sujeito em sua historicidade.

Com base nessa orientacdo tedrico-metodoldgica, realizou-se um levantamento no
repositorio institucional da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), contemplando
dissertacdes e teses publicadas entre 2023 e 2025. A delimitacdo temporal justifica-se por
abranger trabalhos recentes, desenvolvidos em um contexto proximo a implementacao do
Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados (PARE/SC), instituido em 2021 e
implementado na rede estadual a partir de 2022. Considera-se que esse periodo possibilita
identificar pesquisas realizadas em um cendrio marcado pela ampliacdo dos debates sobre
migracao, acolhimento e escolarizagdo de estudantes migrantes no contexto educacional
catarinense e brasileiro. Complementarmente, foram realizadas buscas no Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES e em artigos cientificos relacionados as tematicas migragao, refiigio,
acolhimento, PARE/SC e politicas publicas.

A partir desse mapeamento, foram identificadas seis dissertagdes que constituem o
corpus deste Estado da Arte. Essas produgdes foram examinadas mobilizando gestos de

interpretacdo em relacdo ao acolhimento.
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A dissertacao intitulada “Formagdo de professores/as para educacdo das relacdes
étnico-raciais e educagdo antirracista”, desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em
Educagao da UFFS, propde uma reflexdo sobre experiéncias de acolhimento de criangas
imigrantes na rede municipal de Sao Miguel do Oeste/SC. O autor, Feiruque de Jesus dos
Santos (2023), fundamenta-se em uma perspectiva decolonial, dialogando com Nilma Gomes,
bell hooks, Walter Mignolo e Catherine Walsh.

A leitura desta pesquisa sinaliza proximidades com o gesto interpretativo da presente
investigacdo, especialmente no que se refere a implicacdo do pesquisador com o objeto
estudado. Ao articular experiéncias pessoais e profissionais, o autor sinaliza a ndo efetividade
de politicas publicas voltadas a formacdo docente para as diversidades étnico-raciais e para o
acolhimento de migrantes. Conforme Santos (2023, p. 37) compreende “[...] o acolhimento
como uma experiéncia formativa, isto €, como algo que ndo se reduz a matricula ou a
adaptacdo escolar, mas que se produz nas relagdes entre professores, estudantes, familias e
comunidade. Ele mostra que o acolhimento acontece nas praticas cotidianas, nas interagdes e
nos modos de reconhecer a historia, a cultura e a experiéncia dos sujeitos migrantes. Embora
Santos (2023) compreenda o acolhimento a partir das relagdes estabelecidas entre professores,
estudantes, familias e comunidade, sua investigacao privilegia as experiéncias formativas e a
formagdo docente. Nesta dissertagdo, o deslocamento analitico ocorre em outra direcao:
interessa compreender como esses sentidos de acolhimento se materializam no discurso
institucional e pedagogico, especialmente nos planejamentos do PARE/SC, tomando tais
documentos como materialidades discursivas por meio das quais a escola produz sentidos
sobre o estudante migrante. Nessa perspectiva, a formacdo docente também participa da
constituicdo desses sentidos, uma vez que atravessa as praticas pedagogicas € os modos de
significar o acolhimento.

Tal constatacdo permite compreender que, mesmo diante de lacunas formativas e
contradigdes institucionais, emergem gestos de acolhimento atravessados pelo equivoco
constitutivo da linguagem. Como destaca Orlandi (2006, p. 20), a ideologia ¢ um ritual com
falhas, e a lingua se abre ao equivoco. Nessa tensdo entre estabilizagao e deslocamento,
produzem-se sentidos que permanecem e se transformam no espaco escolar.

Outra pesquisa relevante, intitulada “Imigrantes na Escola: uma andlise do acesso a
Educagdo Basica em Santa Catarina”, também desenvolvida na UFFS, examina, a partir de
documentos oficiais, as ag¢des do Estado voltadas a garantia do acesso de estudantes
imigrantes a educagdo basica. Fundamentada em autores como Cury e Saviani e em marcos

legais como a Constituicao Federal de 1988, a LDB (1996), o PNE (2014), a Lei de Migragao
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(2017) e a BNCC (2018), a pesquisa aponta o distanciamento entre o discurso
juridico-normativo e a realidade escolar. Enquanto essa pesquisa analisa os documentos
juridicos e normativos, esta dissertacao desloca o olhar para outro nivel de materialidade: os
planejamentos pedagogicos elaborados pelos professores. Esse deslocamento permite
compreender como os sentidos produzidos pela politica publica circulam, sdo retomados,
deslocados ou reformulados nas praticas discursivas da escola.

Embora a legislagdo assegure formalmente o direito a educagdo, os documentos
analisados apontam para diferentes modos de organizacdo e implementacdo das agdes
voltadas ao acolhimento. Nesse funcionamento, o discurso juridico tende a estabilizar
determinados sentidos, apresentando o acolhimento como um direito universalmente
garantido. Tal formulagdo pode produzir efeitos de evidéncia, pelos quais a existéncia da
politica e dos dispositivos legais passa a funcionar como indicativo de sua efetivacao.

Como explica Pécheux ([1983] 2006, p. 11), os espacos discursivos logicamente
estabilizados supdem que todo sujeito “sabe do que fala”, produzindo a ilusao de objetividade.
No entanto, o acolhimento, enquanto pratica discursiva, permanece atravessado por equivocos
e condigoes historicas de produgao.

Na obra O Discurso: estrutura ou acontecimento, Pécheux explica que:

[...] nesses espagos discursivos (“que mais acima designamos como logicamente
estabilizados™) supde-se que todo sujeito falante sabe do que fala, porque todo
enunciado produzido nesses espacos reflete propriedades estruturais independentes
de sua enunciacdo: essas propriedades se inscrevem, no transparente, em uma
descri¢do adequada do universo (tal que esse universo é tomado discursivamente
nesses espagos). (Pécheux, [1983] 2006, p. 11).

A partir dessa perspectiva, pode-se compreender que o discurso juridico sobre o
acolhimento busca estabilizar sentidos, produzindo a ilusdo de transparéncia e neutralidade da
linguagem, quando, na verdade, o acolhimento, enquanto pratica discursiva, esta sujeito ao
equivoco, a incompletude e as condi¢des historicas de produgdo. Assim, o gesto de leitura
dessa dissertacdo permitiu refletir como o modo do dizer institucional tenta fechar o sentido
do acolher, ao passo que, na escola, o acolhimento se produz na tensdo entre norma e
acontecimento.

As pesquisas analisadas apontam para uma consolidagao juridica do direito de acesso a
educacdo bdasica por parte de estudantes imigrantes, independentemente de sua situagdo
documental. Contudo, evidenciam também a distancia entre a afirma¢do normativa e sua

efetivacao nas praticas escolares.
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Nessa perspectiva, o discurso institucional faz circular determinados sentidos de
acolhimento, produzindo efeitos de evidéncia que tendem a apresenta-lo como uma pratica
consensual, orientada por diretrizes, normas e procedimentos previamente definidos pela
politica publica. Entretanto, os sentidos ndo se estabilizam de maneira plena, uma vez que se
constituem historicamente e se inscrevem em condi¢des de producdo especificas. Assim, ao
materializar-se no espago escolar, o acolhimento passa a integrar uma rede de relagdes
atravessada por contradi¢des, deslocamentos e silenciamentos. Sob a 6tica da Andlise de
Discurso, essa tensdo ndo configura um desvio em relacdo ao prescrito, mas constitui o
proprio funcionamento discursivo, ja que o sentido estd sempre sujeito a deriva. Desse modo,
os dizeres produzidos no ambito da politica publica ndo se reproduzem de forma linear ou
homogénea nas praticas escolares; ao serem atravessados pela memoria discursiva, pelas
posicdes-sujeito e pelas condigdes concretas de sua materializagdo, reconfiguram-se,
produzindo diferentes modos de significar o acolhimento, a escola e o sujeito migrante.

E nesse espago de deslocamento que emergem questdes centrais para a compreensao
do acolhimento no contexto escolar. Se acolher ndo se reduz a um procedimento
administrativo ou a uma acdo pontual, mas se produz nas relagdes, nos discursos e nas
praticas que atravessam o cotidiano da escola, torna-se fundamental compreender como
lingua, cultura e identidade participam da constituicdo desses sentidos. Nessa dire¢do, o
estudo do acolhimento de estudantes migrantes nas escolas publicas vem se consolidando
como um campo relevante de investigag¢ao, especialmente diante da crescente diversidade
cultural presente nas instituicdes de ensino. As pesquisas recentes apontam que compreender
as experiéncias desses sujeitos implica analisar ndo apenas suas trajetérias individuais, mas
também os discursos e praticas institucionais que produzem efeitos de pertencimento,
reconhecimento ou exclusao sobre suas linguas, culturas e modos de subjetivacao.

Na perspectiva da Analise de Discurso, a lingua, a cultura e a identidade sdo
compreendidas como dimensdes simbolicas e histdricas constitutivas do sujeito. A lingua nao
¢ vista como um sistema transparente ou neutro, mas como o lugar material em que a
ideologia se inscreve e onde o politico e o simbdlico se entrelagam, produzindo sentidos
sempre em movimento. Conforme Orlandi (2020, p. 57-58), “[...] ndo hé sentido possivel sem
historia, pois a historia ¢ que prové a linguagem de sentido, ou melhor, de sentidos. Dai o
equivoco como condicdo do significar, sendo o mais importante deles, o que cria a ilusao
referencial da literalidade”.

A cultura, por sua vez, ndo se reduz a um conjunto de praticas ou valores, mas

funciona como espaco discursivo de memoria e de produgdo de sentidos, atravessado pela
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ideologia e pela alteridade (Orlandi, 2012). J& a identidade, ¢ concebida como um efeito de
discurso, e ndo como uma esséncia: o sujeito se constitui na e pela linguagem, nos gestos de
interpretagdo que o fazem e que ele faz, assim, compreender a relagao entre lingua, cultura e
identidade implica reconhecer o sujeito como historico e incompleto, cujos modos de dizer e
de se significar estdo sempre marcados pelas condigdes de producdo e pelas formacdes
discursivas que o interpelam.

E nesse horizonte tedrico que se insere a leitura das pesquisas que dialogam com esta
dissertacdo. Uma delas ¢ a de Henzel (2022), vinculada a linha de pesquisa de Politicas
Educacionais do Mestrado em Educacao (UFFS) e intitulada: “Politica educacional e
migragdo haitiana: um estudo comparado dos curriculos de biologia do ensino médio do
Brasil e do Haiti”, cujo objetivo principal foi investigar de forma comparativa os curriculos
para o ensino médio do Brasil e do Haiti, verificando possiveis influéncias nos jovens
imigrantes haitianos quando inseridos no ensino médio brasileiros.

Embora a pesquisa ndo aborde a questdo do acolhimento, se insere no contexto
educacional, uma vez que a autora parte de uma contextualizagdo historica dos processos
migratorios, compreendendo-os como fendomenos atravessados por multiplas motivacdes:
econdmicas, politicas, religiosas e afetivas que configuram deslocamentos entre paises,
continentes e culturas. A autora afirma que “migrar ¢ um ato de coragem”, e, nessa
perspectiva, conduz a reflexdo para o papel da educagdo enquanto espago de encontro,
convivéncia e reconhecimento das diferengas, assumindo que o contato entre culturas, embora
conflituoso, também ¢ produtor de sentidos e de novas formas de pertencimento.

O texto se insere numa abordagem histérico-educacional, destacando o contexto
recente da chegada de imigrantes haitianos ao Brasil, especialmente a partir de 2010, e os
desafios enfrentados por criangas e jovens no processo de escolarizacdo. A autora entrelaga
suas experiéncias pessoais a pesquisa, assumindo uma perspectiva autobiografica em que
apresenta seu lugar de enunciacdo. Sob a otica da Analise do Discurso, compreende o
acolhimento como pratica simbdlica vivida no cotidiano escolar, atravessada pela alteridade e
pela historicidade dos sujeitos migrantes. Embora o termo acolhimento nao aparega
explicitamente, o discurso revela a preocupacdo com a efetivagdo de politicas publicas e
curriculos que garantam o acesso e a permanéncia de estudantes haitianos, destacando a
importancia da formacao docente e do ensino da lingua portuguesa como gestos concretos de
acolher.

Embora o foco do estudo de Henzel recaia sobre o curriculo de Biologia, o estudo

sinaliza que a escolarizagdo de estudantes migrantes ultrapassa a organizagdo curricular,
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convocando a escola a produzir praticas de reconhecimento e pertencimento. Essa discussao
aproxima-se da presente pesquisa ao reafirmar que o acolhimento também se constitui nos
modos pelos quais os documentos escolares orientam as praticas pedagogicas.

Outra pesquisa que dialoga com esta temdtica, ¢ a dissertagdo de Nunes (2023),
vinculada ao Programa de Po6s-Graduagdo em Estudos Linguisticos da UFFS, que analisa
narrativas de imigrantes venezuelanos aprendizes de portugués em Chapec6/SC. Essas
pesquisas fazem parte do mesmo grupo de pesquisa e estdo vinculadas ao projeto
guarda-chuva “Ser-estar-entre-linguas: lingua, identidade e formagdo de professores”.
Fundamentada na Analise do Discurso franco-brasileira, em didlogo com a Psicanalise, a
pesquisa investiga como esses sujeitos produzem sentidos sobre a lingua e sobre si no
processo migratorio. As andlises permitem compreender o estar ‘“‘entre-linguas e
entre-culturas”, tomando o portunhol como uma lingua de fronteira simbolica, espaco de
heterogeneidade linguistica e identitdria. O estudo mostra que aprender e ensinar a lingua
também constituem formas de acolhimento discursivo, marcadas pela alteridade e pela
historicidade dos sujeitos migrantes. Ao compreender a lingua como lugar de enunciacao e de
producao de sentidos, o estudo aproxima-se da presente pesquisa ao reconhecer o acolhimento
como pratica discursiva, atravessada pela linguagem e pelas condigdes historicas de produgao
da escola publica, onde os sujeitos migrantes se (re)significam e sdo significados.

Oviedo (2023) investiga as crengas e atitudes linguisticas de imigrantes haitianos e
venezuelanos residentes em Chapec6/SC, analisando como esses sujeitos produzem sentidos
sobre suas linguas e identidades em situacdo de migragcdo. Fundamentada na Dialetologia
Pluridimensional e Relacional, a pesquisa apresenta atitudes positivas dos imigrantes em
relagdo as suas variedades linguisticas, revelando orgulho e sentimento de pertencimento
cultural. Ao valorizar suas linguas de origem, os participantes reafirmam suas historias e
identidades, produzindo discursos que resistem a homogeneizagdo linguistica e social do
contexto de acolhida.

Embora em um campo metodoldgico distinto, a pesquisa de Oviedo (2023)
aproxima-se desta dissertacdo ao compreender o pertencimento cultural como forma
simbolica de acolhimento, ja que as atitudes linguisticas dos imigrantes configuram gestos de
autoacolhimento, em que a lingua funciona como espago de resisténcia, reconhecimento e
constituicdo do sujeito. O acolhimento, nesse sentido, se realiza na e pela linguagem,
atravessado por ideologias e experiéncias subjetivas que constituem o dizer. Como afirma

Leandro-Ferreira (2020, p. 183),
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[...] a lingua figura, resumidamente, como o lugar material que possibilita a
existéncia do discurso. Constituida no interior e no exterior, ela representa um
sistema capaz de reunir estrutura e acontecimento, norma e ruptura, 0 mesmo ¢ o
diferente, possibilitando a posi¢do de sentidos, na intrinseca relagdo com a historia e
com o inconsciente.

Assim, compreender o pertencimento cultural a partir da lingua ¢ reconhecer que os
sujeitos migrantes se (re)constituem no jogo entre o mesmo e o diferente, num movimento
continuo de produ¢do de sentidos que também ¢ gesto de acolhimento. Nesse movimento de
escrita e reescrita, também nos inscrevemos nos dizeres de outros, reconhecendo que nossos
anseios, tensoes e olhares se entrecruzam com os de quem nos antecede, ainda que a partir de
diferentes vivéncias.

Damido (2023) analisa o dizer do sujeito-professor de lingua portuguesa sobre sua
relacdo com o outro-aluno-estrangeiro em sala de aula, fundamentando-se na Andlise de
Discurso franco-brasileira. A pesquisa retoma o historico do ensino da lingua portuguesa no
Brasil, o ideal monolingue e seus efeitos de apagamento das diferencgas linguisticas, bem
como as tensdes culturais que atravessam o encontro entre professor e aluno migrante. Os
resultados confirmam que o discurso docente ¢ atravessado pela hostipitalidade — tensao entre
acolher ou rejeitar — e por movimentos de acolhimento que revelam o conflito entre a lingua e
a cultura do outro e aquelas legitimadas pela escola. Sob a dtica da Andlise de Discurso, essas
contradigdes funcionam como gestos de interpretacdo, nos quais o professor se (re)significa
ao se confrontar com o diferente. A narratividade docente, sustentada pela memoria e pelo
acontecimento, mostra o acolhimento como processo simbolico e historico, espago em que o
sujeito-professor se transforma e produz sentidos entre o acolher e o desacolher, 0o mesmo e o
diferente, a estrutura e o acontecimento.

Essa compreensdao se amplia quando percebe-se o conjunto das seis dissertacdes
analisadas até aqui, de interpretacdo sobre o acolhimento de migrantes no contexto escolar
catarinense. Apesar dos distintos enfoques, como a formagdo docente, politicas publicas,
linguagem e experiéncias subjetivas, todas apontam a tensdo entre o discurso institucional e o
cotidiano escolar, onde o acolher se produz entre contradigdes e deslocamentos. Sob a otica
da Analise de Discurso, o acolhimento ¢ compreendido como pratica simbolica e historica,
materializada na linguagem e nos modos de significar o outro. Assim, esta pesquisa se
inscreve nesse campo de sentidos, ao analisar o funcionamento discursivo do acolhimento no
planejamento docente do Programa PARE/SC, buscando compreender os efeitos de sentidos

sobre o acolhimento produzidos no dizer do professor e seus deslocamentos na escola publica.
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Ao longo deste percurso de leitura e escrita, alguns sentidos se perderam, outros foram
esquecidos. Nem tudo ¢é possivel escrever, nem tudo foi possivel significar. No entanto,

compreender que:

[...] o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposigdo etc., nao existe
em si mesmo (isto ¢, na relag@o transparente com a literalidade do significante), mas,
ao contrario, ¢ determinado pelas posigdes ideoldgicas que estdo em jogo no
processo socio-historico no qual as palavras [..] sdo produzidas (isto &,
reproduzidas). (Pécheux, 2014, p. 146).

J4

Nesta perspectiva, reafirma-se a compreensdo de que a linguagem ¢ sempre
movimento. Ha algo que se desloca nesse processo € que abre espagos para novos gestos de
interpretacdo. Nesse percurso, entre o dizer e o ndo-dito, entre o lembrar e o esquecer,
produzem-se deslizamentos e possibilidades de significagdo sobre o acolhimento dos
migrantes, marcando o inacabamento e a historicidade de todo gesto de escrita e de escuta.

Outra pesquisa que considero fundamental discutir diz respeito a um estudo realizado
em 2021 em Porto Alegre, em que apresenta um panorama das pesquisas brasileiras sobre o
acolhimento de estudantes migrantes no contexto escolar, com base em 44 trabalhos
publicados entre 2007 e 2020, abrangendo diferentes areas do conhecimento, como Letras,
Educagao, Geografia, Direito e Sociologia. O estudo indica que, embora mais de 300 linguas
sejam faladas no territdrio brasileiro, o ensino escolar ainda se sustenta no mito do pais
monolingue, cuja lingua legitima seria apenas o portugués (Oliveira, 2021). Nesse cenario, o
acolhimento de estudantes migrantes impde desafios historicos as escolas, que precisam
repensar suas praticas pedagogicas, curriculares e linguisticas. O levantamento também
aponta acdes de politicas linguisticas e educacionais que podem ser desenvolvidas de forma
articulada entre 6rgaos governamentais, escolas e universidades, visando promover formagdes
docentes e valorizar o multilinguismo em sala de aula.

Nesse gesto interpretativo sobre a producdo académica nacional, o estudo sinaliza que
o acolhimento de estudantes migrantes tem sido abordado sob diferentes perspectivas, com
destaque para as politicas linguisticas, o ensino de portugués como lingua de acolhimento, a
formagdo de professores, o curriculo, os direitos educacionais e as experi€ncias escolares
desses sujeitos. Esse panorama permite compreender que o acolhimento se consolidou como
um campo interdisciplinar de investigacdo, atravessado por diferentes areas do conhecimento
e por distintas concepgdes de lingua, cultura e educagao, desse modo, permite compreender e,

nesse movimento, que as pesquisas se concentram, predominantemente, nas experiéncias dos
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sujeitos migrantes, nas politicas publicas e nas praticas pedagogicas desenvolvidas pelas
escolas.

Dessa forma, esse estudo amplia a reflexdo sobre o acolhimento ao problematizar o
modo como o discurso do monolinguismo opera ideologicamente na produ¢do de sentidos
sobre a escola e o sujeito migrante. Ao compreender a lingua como espago simboélico de poder
e de exclusdo, a pesquisa revela o quanto o acolhimento linguistico ainda se confronta com
politicas e praticas que buscam homogeneizar o dizer e apagar a diferenga. Nesse sentido, o
trabalho aproxima-se desta dissertacdo ao conceber o acolhimento como gesto discursivo,
atravessado por contradi¢des historicas e ideologicas, em que a escola se constitui como lugar
de confronto e de producdao de novos sentidos sobre o outro. Assim, opera-se que acolher, na
linguagem, ¢ deslocar o olhar sobre o ensino e a propria fun¢ao da lingua, reconhecendo o
sujeito migrante como produtor de saberes, memdorias e pertencimento.

E nesse cenario que esta dissertagdio se insere e, nessa dire¢io, produz um
deslocamento analitico. Embora dialogue com essas discussdes, volta-se para uma
materialidade ainda pouco explorada nas pesquisas sobre migracdo e escolarizacdo: os
planejamentos pedagogicos elaborados no ambito do Programa de Acolhimento a Migrantes
e/ou Refugiados (PARE/SC). Sob a perspectiva da Analise de Discurso, interessa
compreender ndo apenas as acdes de acolhimento desenvolvidas pelas escolas, mas os efeitos
de sentido produzidos nos documentos que orientam essas praticas. Nesse movimento, mais
do que identificar estratégias de acolhimento, busca-se compreender como o estudante
migrante ¢ significado no discurso pedagogico e quais sentidos de acolhimento sdo
produzidos, estabilizados ou deslocados no planejamento docente.

Ao encerrar este capitulo, reafirma-se que compreender o discurso de acolhimento
implica examinar ndo apenas o que ¢ dito, mas as condigdes historicas, ideologicas e
discursivas que tornam esse dizer possivel. O gesto interpretativo sobre as produgdes
académicas permitiu compreender que o acolhimento de estudantes migrantes vem se
consolidando como um importante campo de investigacdo, mobilizando discussdes sobre
politicas publicas, formacao docente, curriculo, lingua, cultura e processos de escolarizagao.
Nessa dire¢do, os estudos analisados apontam que os sentidos de acolhimento se produzem
em condigdes historicas e institucionais especificas, marcadas por tensdes, deslocamentos e
diferentes formas de organizacdo das praticas escolares. Compreender essas condig¢des
torna-se fundamental para situar o espaco em que esta pesquisa se desenvolve. E neste

contexto que trata o capitulo seguinte.
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4 CONTEXTO ESCOLAR E A CONSTITUICAO DE UM ESPACO DE
ACOLHIMENTO

Este capitulo apresenta o contexto em que a pesquisa se inscreve, tomando como
referéncia a Escola de Educagio Basica Irineu Bornhausen, localizada no municipio de Aguas
de Chapeco6 (SC). Busca-se compreender os processos historicos, sociais € institucionais que
constituem essa institui¢ao, considerando sua inser¢do em um territério marcado por
movimentos migratorios, diversidade cultural e transformagdes sociais. A compreensdo desse
percurso requer a retomada de aspectos historicos que antecedem a propria constituicdo da
escola. Nesse sentido, apresentam-se elementos relacionados a formacdo do Oeste
catarinense, do municipio de Aguas de Chapecé e da EEB Irineu Bornhausen, com o objetivo
de situar o espaco em que esta pesquisa se desenvolve.

Nesse percurso, a pesquisa toma como locus a Escola de Educagdo Bésica Irineu
Bornhausen, cuja trajetéria historica, marcada pela diversidade de sujeitos e pelo expressivo
numero de matriculas de estudantes migrantes, a torna um espaco significativo entre as
escolas vinculadas a Coordenadoria Regional de Educacdo de Palmitos. A constitui¢do desse
contexto permite compreender as especificidades do espago escolar em que a investigagao se
desenvolve, bem como os processos institucionais e pedagdgicos que atravessam as
experiéncias de acolhimento e escolarizacao dos estudantes migrantes.

Ao abordar os processos migratorios, torna-se pertinente considerar a nogdo de
fronteira para além de seu sentido territorial. O verso de Mahmud Darwich — “Para onde
iremos apos a ultima fronteira?” (Darwich, 2009, p. 194) — evoca experiéncias marcadas pelo
deslocamento e pela busca de novos lugares de pertencimento. Nessa perspectiva, a fronteira
pode ser compreendida como espaco de passagem e encontro, atravessado por diferentes
memorias, culturas e modos de vida, elementos que também se fazem presentes nos contextos
escolares que recebem estudantes migrantes.

Ao deslocar a nogao de fronteira para além de seu sentido geografico, Pécheux (2006,
p. 52) a compreende como um espaco de passagem e de encontro, marcado pela circulagcdo de
diferentes memorias, experiéncias e formas de significagdo. Nessa perspectiva, a fronteira
deixa de ser entendida apenas como limite territorial e passa a ser concebida como um lugar
de relagdes e deslocamentos. Tal compreensdo contribui para pensar o contexto escolar

investigado, uma vez que a presenca de estudantes migrantes coloca em contato diferentes
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trajetorias, linguas e culturas, configurando a escola como um espaco atravessado pela
diversidade.

Dessa forma, a constituicao do espacgo escolar ndo pode ser compreendida de maneira
dissociada dos processos historicos e sociais que atravessam sua formagdo. Nessa direcao,
Orlandi (2020, p. 31) afirma que “hd uma parte do dizer inacessivel ao sujeito, e que fala em
sua fala”, indicando que os sentidos se constituem na relagdo com memorias discursivas que
antecedem os sujeitos. Sob essa perspectiva, os modos de significar o estudante migrante, a
diferenca e o proprio acolhimento nao se produzem de forma neutra ou espontanea, mas sao
atravessados por discursos ja em circulacdo, que retornam e se atualizam nas praticas € nos
dizeres escolares.

Nessa perspectiva, a escola pode ser compreendida como uma instituicao
historicamente constituida, atravessada por diferentes processos sociais, culturais e
educacionais. Conforme Orlandi (2020, p. 32), a ideologia produz efeitos de evidéncia que
fazem determinados sentidos parecerem naturais e transparentes. Sob essa 6Otica, os modos de
organizar a escola, significar os sujeitos e compreender o proprio acolhimento nio se
apresentam como dados ou neutros, mas como constru¢des historicas que tendem a se
naturalizar no cotidiano escolar.

Para situar o contexto em que a pesquisa se desenvolve, apresenta-se a Figura 1, que
localiza o estado de Santa Catarina, com destaque para a microrregido do Oeste Catarinense,

onde se encontra o municipio de Aguas de Chapeco.

Mapa Politico do Estado de Santa Catarina
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Figura 1 — Mapa Politico de Santa Catarina - Regido Oeste, Cidade de Aguas de Chapeco.
Fonte: https://geoftp.ibge.gov.br/cartas e mapas/mapas_estaduais_e_distrito_federal/politico/2015/sc_politico550k 2015.pdf Acesso em 13
de out. de 2025
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Falar do Oeste catarinense requer retomar seu processo de ocupagdo e colonizacao,
intensificado a partir da década de 1930 em decorréncia das concessoes de terras realizadas
pelo governo as companhias colonizadoras. De acordo com Wollf (2000, p. 22-23), entre as
empresas que atuaram de forma mais expressiva nesse processo destacam-se a Companhia
Territorial Sul Brasil, a Peperi-Chapecd, a Ernesto Bertaso e a Pan & Vargas, sendo esta
ultima responsavel pela colonizagdo do territorio que atualmente corresponde ao municipio de
Aguas de Chapeco.

Antes da consolidagdo do processo colonizador, Aguas de Chapeco, assim como todo
o Oeste catarinense, era territorio tradicionalmente ocupado pelos povos indigenas Kaingang
e Xokleng. Conforme destaca Wollf (2000, p. 18), “a bacia hidrografica do Rio Uruguai
constitui num dos mais importantes focos de penetracdo ¢ movimentos de grupos humanos
pré-historicos [...]”. Embora as pesquisas arqueologicas sobre a presenca desses povos tenham
se intensificado a partir da década de 1970, parte significativa de sua historia e de suas
contribui¢des para a formacdo da regido recebeu pouca visibilidade nos registros oficiais € na
literatura historica.

O modo de vida dos chamados caboclos foi frequentemente caracterizado como
“absurdo e atrasado”, por ndo estar fundamentado no apego a propriedade da terra nem no
acumulo de excedentes (Wollf, 2000, p. 41). Em um primeiro momento, a regido era marcada
por praticas voltadas a subsisténcia. Entretanto, a chegada de imigrantes e migrantes,
especialmente oriundos do Rio Grande do Sul, contribuiu para transformar esse cenario. A
atuacdo das companhias colonizadoras favoreceu a exploragdo dos recursos naturais, com
destaque para a extracdo da erva-mate e da madeira, além de impulsionar a expansdo das
atividades agricolas. Somada ao contexto de instabilidade decorrente da Revolucao
Federalista, a politica de acesso a terra atraiu agricultores gauchos para o Oeste catarinense,
que, segundo Wollf (2000, p. 37), “passou a ser explorado, e devido a coloniza¢do, muitas
vilas e povoados surgiram”.

Nas décadas de 1950 e 1960, o Oeste catarinense passou por um periodo de intensas
transformagdes, marcado pela ampliacdo dos fluxos migratorios e pela instalacdo das
primeiras industrias alimenticias na regido. Esses fatores contribuiram para a reconfiguragao
econdmica e social do territdrio, impulsionando o crescimento de diversos municipios. Nesse
contexto, o entdo distrito de Aguas de Chapecé foi elevado a categoria de municipio em 1962,
consolidando sua autonomia politico-administrativa.

Desde sua génese, o municipio constituiu-se como espaco heterogéneo, atravessado

por diferentes grupos sociais e matrizes culturais. Conforme destaca Wollf (2000, p. 45),
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“etnicamente, encontravam-se grupos que compartilhavam o mesmo espaco geografico, mas
que se diferenciavam significativamente do ponto de vista étnico e econdomico”. Tal
heterogeneidade permite compreender que o processo de formagdo do municipio ndo ocorreu
de maneira homogénea, mas foi marcado por tensdes, diferenciagdes e desigualdades que
influenciaram sua organizagao social e econdmica.

A constitui¢ao étnica do municipio é frequentemente apresentada como resultado da
convivéncia entre diferentes grupos sociais e culturais. Entretanto, os registros historicos
também apontam para a limitada visibilidade atribuida aos primeiros povos que habitavam a
regido — indigenas e caboclos. Embora integrem a histdria local, esses sujeitos aparecem, em
grande parte, vinculados aos momentos iniciais da ocupagdo do territorio, sem ocupar posi¢ao
central nas narrativas sobre sua formacao. A maneira como a historia da regido foi registrada
e difundida conferiu maior destaque a determinados grupos e acontecimentos, enquanto
outros receberam menor visibilidade. Nesse contexto, a participacdo dos povos indigenas e
dos caboclos tende a aparecer de maneira mais limitada nas narrativas sobre a formagdo da
comunidade local e a ocupacao do territorio.

Atualmente, Aguas de Chapeco configura-se, segundo dados do IBGE (2022), como
um municipio de pequeno porte, com populagdo estimada em 6.036 habitantes. Sua economia
estd baseada principalmente na agricultura e na pecudria, contando também com atividades
ligadas ao turismo. Essas caracteristicas integram o contexto social e econdmico construido ao
longo da trajetéria historica do municipio e contribuem para compreender o cendrio em que a
pesquisa se desenvolve. A formacao histérica do municipio resulta de diferentes processos
sociais, culturais e econdmicos que marcaram a ocupagdo € a organizacgao da regido ao longo
do tempo. Nesse percurso, distintos grupos contribuiram para a constitui¢do da comunidade
local, conferindo-lhe caracteristicas que ainda hoje integram sua configuracao social e
cultural.

No que se refere a educagdo formal, iniciada em 1941, sua constituicdo esteve
fortemente vinculada a Igreja Catolica, que desempenhou papel relevante na organizacao das
primeiras escolas da regido. Conforme registra Wollf (2000, p. 57), as cartas pastorais ¢ a
correspondéncia de bispos e padres eram marcadas por orientagdes relacionadas a disciplina, a
moral e ao comportamento dos fiéis, em um contexto caracterizado pela predominancia de
valores religiosos na organizagao da vida comunitaria e escolar.

Diante dessas condicdes, foi criada a primeira instituicdo escolar do municipio,
denominada Aurora Schell Loureiro. Sua organizagdo inicial esteve vinculada aos valores e

principios que orientavam a educag¢do local naquele periodo, fortemente marcada pela
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influéncia da Igreja Catolica na vida comunitaria. Mais do que um espago destinado a
instrugdo formal, a escola integrava um conjunto de praticas sociais e culturais que
participavam da formag¢do da comunidade e da circulagdo de determinados modos de
compreender a educagdo e a vida social.

Nesse contexto histdrico e institucional, insere-se a atual Escola de Educacdo Basica
Irineu Bornhausen, que iniciou suas atividades em 1958, por meio do Decreto n°® 675/58, sob
a denominacdo de Escola Aurora Schell Loureiro. Posteriormente, em 2000, em decorréncia
dos desdobramentos da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB n°® 9.394/96),
que redefiniu a organizac¢do da educagdo bdsica no pais, a instituicdo passou a denominar-se
Escola de Educagdo Basica Irineu Bornhausen, conforme a Portaria n°® 0017/2000 (Santa
Catarina, 2000). Essa trajetoria integra o processo de constitui¢do da escola no municipio e
contribui para compreender o contexto institucional em que a pesquisa se desenvolve.

Essa alteragdo de nomenclatura ndo se restringe a uma mudang¢a administrativa, mas
integra o processo historico de constitui¢do da institui¢do escolar. O nome inicial — Escola
Aurora Schell Loureiro — remete a memoria da primeira professora da localidade e a
trajetoria da educa¢do no municipio. A denominacdo Escola de Educacdo Bésica Irineu
Bornhausen, adotada posteriormente em referéncia ao ex-governador de Santa Catarina,
insere-se em um novo contexto educacional e institucional, marcado pelas transformagdes
decorrentes da reorganizacdo da educagdo bésica no pais. E nesse percurso histérico e
institucional que a Escola de Educacao Basica Irineu Bornhausen se constitui como espago
central desta pesquisa. Sua trajetdria, marcada por diferentes processos sociais, educacionais e
culturais, integra a historia da formagdo do municipio e da regido. Além disso, o expressivo
numero de estudantes migrantes matriculados na institui¢do a torna um espaco significativo
para a compreensao das experiéncias de acolhimento e escolarizagdo desenvolvidas no
contexto contemporaneo.

Outro marco histdrico relevante para a constituicdo do municipio contemporaneo foi a
construgdo da Usina Hidrelétrica Foz do Chapecd, em 2010. Além de seus impactos
econdmicos, esse processo contribuiu para a ampliagdo dos fluxos migratorios na regiao,
incorporando novas experiéncias, culturas e formas de pertencimento ao cotidiano local. A
presenca de sujeitos provenientes de diferentes estados brasileiros passou a compor, de
maneira mais visivel, a configuragdo social do municipio. Durante esse periodo, a cidade
recebeu um numero expressivo de trabalhadores migrantes provenientes de diferentes estados
brasileiros, entre eles Pard, Sdo Paulo, Bahia, Maranhdo e Goias. Muitos permaneceram na

regido apos a conclusdo da obra, constituiram familias e passaram a integrar a dinamica social
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do municipio. A presenca desses sujeitos passou a compor a historia local, contribuindo para a
diversidade de experiéncias e trajetorias que hoje caracterizam o contexto social de Aguas de
Chapecd.

Ao retomar esses acontecimentos historicos, ndo se busca compreendé-los como fatos
isolados, mas como parte dos processos que constituem a realidade social em que a pesquisa
se insere. Nessa dire¢do, Pécheux (2006, p.9) chama atencdo para a necessidade de
problematizar a “aparente evidéncia dos acontecimentos historicos, considerando-os em sua
relacdo com os sujeitos e com as condigdes em que se produzem”. Sob essa perspectiva, a
constru¢dao da Usina Foz do Chapec6 e os movimentos migratorios associados a esse processo
integram a trajetdria historica que contribuiu para a configuragdo contemporanea do
municipio.

Nesse percurso historico, a escola, que inicialmente se organizava para atender as
demandas da comunidade local, passou a receber um publico mais heterogéneo, marcado pela
diversidade cultural e linguistica de diferentes regides do Brasil. Esse movimento trouxe
novos desafios para a comunidade escolar, cuja trajetdria esteve historicamente vinculada aos
processos de colonizacdo e as formas de organizacdo social que marcaram a constituicdo do
municipio. A presen¢a de estudantes com diferentes experiéncias e trajetorias passou a
compor o cotidiano da escola, ampliando a diversidade que caracteriza esse espaco.

A Figura 2 apresenta a Escola de Educacao Bésica Irineu Bornhausen. Mais do que um
espacgo destinado ao ensino, a institui¢do integra um contexto social e historico marcado pela
presenca de diferentes sujeitos, culturas e experiéncias. Nesse cendrio, a escola constitui-se
como espago de encontro e interacdo, no qual se desenvolvem as praticas educativas e de

acolhimento que integram esta pesquisa.

Escola de Educacdo Basica Irineu Bornhausen

Figura 2 - Escola de Educagao Basica Irineu Bornhausen
Fonte - elaboragdo propria (2025).
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A pluralidade que caracteriza o municipio de Aguas de Chapeco relaciona-se a sua
trajetoria historica, marcada por processos de colonizagdo, deslocamentos populacionais e
transformagdes sociais. Nesse contexto, a EEB Irineu Bornhausen constitui-se como um
espaco de convivéncia entre diferentes culturas, experiéncias e trajetorias de vida. A presenga
de estudantes de distintas origens amplia a diversidade que compde o ambiente escolar e
integra a realidade cotidiana da instituicdo. Nesse cendrio, as praticas de acolhimento e de
reconhecimento da diversidade assumem relevancia no processo de escolarizagao,
contribuindo para a promog¢ao do direito a educacdo e para a participacdo dos estudantes na
vida escolar.

Atualmente, a Escola de Educagdo Basica Irineu Bornhausen atende 737 estudantes,
distribuidos entre os anos iniciais do ensino fundamental, anos finais, ensino médio
propedéutico, curso técnico e turmas de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Desse total, 4,59% correspondem a estudantes publico da Educagdo Especial e 20,59% a
estudantes migrantes. Entre estes, 116 participaram do Programa de Acolhimento a
Estudantes Migrantes e Refugiados (PARE) em 2024 e 88 em 2025. O quadro docente ¢
composto por 97 professores, conforme dados do Sisgesc (2025, n.p.). A presenca de
estudantes com diferentes trajetorias e necessidades educacionais integra a realidade da
instituicao e compde o contexto em que esta pesquisa se insere.

E nesse espaco historicamente constituido, atravessado por processos de colonizagio,
movimentos migratérios e transformagdes institucionais, que a EEB Irineu Bornhausen se
insere. A trajetoria da escola e da comunidade local relaciona-se a diferentes processos
historicos, sociais e culturais que contribuiram para a configuracdo do contexto em que esta
pesquisa se desenvolve. Nessa perspectiva, compreender a instituigdo implica considerar os
percursos que marcaram sua constitui¢ao e a diversidade de sujeitos que hoje compdem seu
cotidiano escolar. A partir desse cendrio, torna-se pertinente ampliar o olhar para o contexto
da Coordenadoria Regional de Educacdo de Palmitos, a qual a escola estd vinculada,
considerando os aspectos historicos e institucionais que caracterizam a regido e integram o

contexto mais amplo em que se inscreve a pesquisa.

4.1 A EEB IRINEU BORNHAUSEN NO CONTEXTO REGIONAL

Entre as 17 escolas distribuidas nos oito municipios que compdem a Coordenadoria
Regional de Educacdo de Palmitos — Aguas de Chapecd, Caibi, Cunha Pora, Cunhatai,

Mondai, Palmitos, Riqueza e Sdo Carlos — a EEB Irineu Bornhausen destaca-se por ofertar
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maior diversidade de modalidades de ensino e por manter, até o término do ano letivo,
estudantes migrantes matriculados no Programa PARE. Em outras unidades escolares da
mesma rede, hé registros de fechamento de turmas em decorréncia da redu¢ao do numero de
estudantes migrantes ao longo do ano. Tal singularidade confere relevancia a escola no
contexto da pesquisa, uma vez que sua constitui¢do histdrica e institucional a insere em um
cenario particular de atendimento aos estudantes migrantes, aspecto que contribui para
compreender o contexto em que se desenvolvem as praticas de acolhimento investigadas neste
estudo. A singularidade da EEB Irineu Bornhausen no contexto regional reforca sua
relevancia para esta pesquisa. Para situar esse cenario de forma mais ampla, apresentam-se, a
seguir, trés figuras que ilustram a configuracdo do Programa PARE nos anos de 2024 ¢ 2025,
tanto no estado de Santa Catarina quanto no ambito da Coordenadoria Regional de Educacao
de Palmitos.

Conforme apresentado na Figura 3, em 2024 o estado de Santa Catarina registrava

1.509 matriculas de estudantes migrantes, distribuidas em 198 turmas e 87 unidades escolares.

Dados Programa Estadual de Acolhimento ao Migrante - SC em Santa Catarina
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Figura 3 - Fonte: Plataforma Educa na Palma da Mao. em:
<https://app.powerbi.com/view ?r=eyJrljoiZGI0Y mNiZmMtNTNkMCO0ZT gx LThiMzUINGUwWM;jZkM2E30TQxliwi
dCT6IMEXN2QwM2ZLTRiY WMINGI20C 1iZDY4LWUZOTYZY TIIYZRINiJ9>. Acesso em: 15 out. 2025.

Na Coordenadoria Regional de Educagdo de Palmitos, em 2024, conforme apresentado
na Figura 4, registravam-se 163 matriculas de estudantes migrantes, distribuidas em cinco
unidades escolares, 17 turmas e abrangendo cinco municipios. Dentre esse total, 71,16% das
matriculas concentravam-se na EEB Irineu Bornhausen, localizada em Aguas de Chapeco. A
expressiva participacao da escola nesse cenario contribui para compreender sua importancia

no atendimento aos estudantes migrantes e justifica sua escolha como locus desta pesquisa.



52

Dados Programa Estadual de Acolhimento ao Migrante - SC na Regional de Palmitos
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Figura 4 - Fonte: Educa na Palma da Mao. Disponivel em:
<https://app.powerbi.com/view?r=eyJ1ljoiZGI0Y mNiZmMtNTNkMCO0ZT gxLThiMzUINGUwM;jZkM2E30TQxliwi
dCT6IMEXN2QwM2ZLTRiY WMINGI20C 1iZDY4LWUZOTYZY TIIYZRINiJ9>. Acesso em: 15 out. 2025.

A Figura 5 refere-se ao ano de 2025. Nesse periodo, a Coordenadoria Regional de
Educacdo de Palmitos apresentou redu¢do no nimero de estudantes migrantes matriculados
no Programa PARE, movimento que também se verificou em ambito estadual. Apesar desse
decréscimo, a EEB Irineu Bornhausen continuou concentrando o maior numero de matriculas
da regido, aspecto que refor¢a sua relevincia no contexto investigado e sua representatividade

no atendimento aos estudantes migrantes.
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Figura 5 - Fonte: Educa na Palma da Mao, 2025). Power BI report. Disponivel em:

<https://app.powerbi.com/view ?r=eyJrljoiZGIOY mNiZmMtNTNkMCO00ZTgxLThiMzZUtNGUwM;ZkM2E30TQxIiwidCI61
mEXxN2QwM2ZjLTRiY WMtNGI20C1iZDY4LWUzOTYzYTIJIYZRINiJ9>. Acesso em: 15 out. 2025.

Nesse percurso, o acompanhamento das turmas do Programa PARE na Coordenadoria
Regional de Educacdo de Palmitos, desde meados de 2023, permitiu conhecer diferentes
experiéncias de atendimento aos estudantes migrantes e/ou refugiados nas escolas da regido.
As formas de organizagdo do Programa apresentaram particularidades relacionadas as

condi¢des institucionais, pedagodgicas e administrativas de cada unidade escolar. Esses
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aspectos compdem o contexto em que a pesquisa se insere € contribuem para a compreensao
das especificidades que caracterizam o desenvolvimento do PARE na regional.

Esses movimentos ndo sdo tomados de forma isolada, mas considerados em sua
relacdo com processos historicos, institucionais e ideoldgicos mais amplos. Conforme assinala
Pécheux (2014, p. 196), os fendmenos sociais inscrevem-se em um “todo complexo
dominante”, constituido por relagdes de contradicdo, desigualdade e subordinagdo. Essa
compreensdo permite situar o Programa PARE no contexto mais amplo das politicas
educacionais voltadas aos estudantes migrantes, considerando as diferentes condi¢des que
atravessam sua implementacao nas escolas da rede estadual.

Nessa perspectiva, decisdOes institucionais que, a primeira vista, podem ser
compreendidas como escolhas administrativas pontuais sao consideradas em sua relagdo com
processos historicos, institucionais e ideoldgicos mais amplos. Sob a 6tica da Andlise de
Discurso, tais processos compdem o contexto em que se desenvolvem as politicas e as
praticas voltadas aos estudantes migrantes e/ou refugiados. Nesse sentido, a organizagdo
escolar e a implementagdo do Programa PARE sdo tomadas como elementos relevantes para a
compreensdo do contexto investigado e das experiéncias de acolhimento nele desenvolvidas.

Nessa perspectiva, o acolhimento ndo ¢ tomado como pratica dissociada de sua
historicidade, mas como parte de processos sociais e institucionais que marcam sua
constituicdo. Nesse sentido, torna-se necessario compreender o contexto de emergéncia do
Programa PARE, considerando os movimentos migratdrios contemporaneos, as politicas
direcionadas a populag¢do migrante e os discursos que participam de sua formula¢do no campo

educacional.

4.2 ENTRE O DIZER INSTITUCIONAL E A PRATICA ESCOLAR: SENTIDOS DO
ACOLHIMENTO

O Projeto Politico-Pedagogico do Programa PARE apresenta como objetivo central
“promover a acolhida humanizada, visando minimizar os impactos nos processos de
aprendizagem, socializag@o e sociabilidade” (SANTA CATARINA, 2022, n.p.). A formulacdo
coloca em circulagdo um significante que ocupa posi¢ao central no Programa e que, por isso,
demanda problematizacdo.

A palavra “acolhida” ndao possui um sentido Unico ou transparente, mas produz
diferentes efeitos de sentido conforme as condigdes em que ¢ mobilizada. Conforme observa

Cavalcanti (2017, p. 41), acolher pode variar desde um gesto cotidiano de hospitalidade até
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formas institucionalizadas de recepcdo. Desse modo, o acolhimento, especialmente no
contexto escolar, constitui-se como pratica atravessada por interpretagdes, disputas e
deslocamentos de sentido.

Entre as materialidades que fazem circular sentidos associados ao acolhimento
encontram-se também os dicionarios. No Dicionario Aurélio, o termo ¢ definido como o “ato
ou efeito de acolher; recepg¢ao, abrigo, hospitalidade” (FERREIRA, 2024, n.p.). Entretanto, na
perspectiva da Andlise de Discurso, ndo se trata de tomar essa definigdo como um sentido
estavel ou verdadeiro, mas de compreender os modos pelos quais o termo significa em
diferentes condi¢des de producdo. Nessa direcdo, o acolhimento ndo se reduz a um gesto de
recepgdo ou amparo, mas constitui-se como pratica simbolica atravessada pela historia e pela
ideologia.

No espaco escolar, o acolhimento pode materializar-se de diferentes formas. Em
determinadas situagdes, restringe-se a procedimentos formais, como matricula,
encaminhamento a turma e orientagdes iniciais as familias. Embora necessarias, essas agoes
ndo esgotam os sentidos de uma acolhida humanizada. Nesse funcionamento, a recorréncia do
termo “acolhida” nos documentos oficiais pode produzir um efeito de evidéncia, segundo o
qual a existéncia de uma politica especifica tende a fazer aparecer os desafios vivenciados
pelos estudantes migrantes como previamente atendidos ou resolvidos.

Essa reflexdo aproxima-se da formulagao de Orlandi (2020, p. 92), ao afirmar que a
subordinagdo ao Estado se torna menos visivel quando sustentada pela ideia de liberdade e
autonomia dos sujeitos. Nessa perspectiva, a presenga do termo “acolhida” nos documentos
institucionais ndo garante, por si s, sua materializa¢@o nas praticas escolares. Sua recorréncia
pode produzir um efeito de evidéncia, fazendo aparecer a demanda pelo acolhimento como
previamente contemplada pela existéncia da politica, ainda que sua efetivacdo se constitua de
modos distintos nos diferentes contextos escolares.

No acompanhamento das turmas do PARE na Escola de Educagdo Bésica Irineu
Bornhausen, identificam-se praticas que fazem circular diferentes formas de acolhimento,
como a tradugcdo de comunicados para a lingua materna dos estudantes, a valorizagdo de
manifestagdes culturais dos paises de origem, a tradu¢do do cardapio escolar e o didlogo
constante com as familias. Essas acdes integram o conjunto de praticas por meio das quais o
acolhimento se constitui no cotidiano escolar, em um espago atravessado por diferentes
trajetdrias, linguas e experiéncias.

Nessa perspectiva, o acolhimento pode ser compreendido ndo apenas como acdo

administrativa ou pedagogica, mas como um ponto de vista a partir do qual se produzem
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sentidos sobre o estudante migrante no espago escolar. Tais sentidos ndo se apresentam de
forma estavel ou homogénea, mas se constituem em processos marcados por contradigoes,
deslocamentos e disputas que se inscrevem historicamente nas praticas e discursos que

atravessam o contexto educacional brasileiro.

4.3 0 DISCURSO POLITICO EDUCACIONAL SOBRE O ACOLHIMENTO

Considerando que o discurso institucional ndo opera de modo transparente nem se
realiza automaticamente no cotidiano escolar, esta subsecao problematiza em que medida o
objetivo geral do Projeto Politico-Pedagogico do Programa PARE, voltado ao acolhimento, se
materializa nas praticas pedagdgicas das escolas que ofertam o programa. Busca-se
compreender como, nas condi¢des concretas de producao do trabalho docente, se constituem
posicdes de acolhimento dirigidas aos estudantes migrantes, evidenciando tensdes e
silenciamentos que atravessam o gesto de acolher. Ao interrogar o descompasso entre o dizer
do PPP e o fazer pedagogico, analisam-se os efeitos de sentido produzidos e as formas pelas
quais a escola significa esses sujeitos em movimento. Para tanto, apresentam-se algumas
dissertagdes que discutem essa problematica.

Lucena (2023) analisa as ressonancias politico-discursivas da integracdo escolar de
migrantes venezuelanos em Igarassu/PE, buscando compreender as implicagdes dessa
experiéncia na narrativa da subjetividade juvenil. O estudo parte da chegada, em 2018, de um
novo perfil de alunos as escolas publicas da regido metropolitana do Recife e do consequente
despreparo institucional para acolher esses estudantes.

Nesse sentido, a pesquisa identifica dois funcionamentos discursivos principais: o
discurso sobre o migrante/refugiado, que estereotipa e apaga a lingua, a cultura e a memoria
desses sujeitos; ¢ o discurso do migrante/refugiado, que se manifesta como gesto de
resisténcia e (re)apropriacdo discursiva, na/pela linguagem.

Dessa forma, o trabalho expde como as condi¢des de produgao atravessadas pela crise
politica e econdmica da Venezuela e pelo cenario brasileiro de 2018 repercutem na
constituicdo de sentidos sobre o acolhimento ¢ a integragao escolar. Ao analisar a tensao entre
o dizer institucional que impde modelos de pertencimento e de adequagdo e o dizer dos
proprios sujeitos migrantes, a pesquisa revela que o acolhimento ¢ um processo simbdlico e
politico, no qual se disputam sentidos de identidade, alteridade e reconhecimento. A autora

propde, assim, a criagdo de espacos de escuta ativa e sensivel nas escolas, capazes de
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possibilitar a reapropriacdo do dizer e a emergéncia de vozes migrantes silenciadas,
apontando para um acolhimento que se faz pela linguagem, na contradi¢do entre a
hospitalidade e a resisténcia, o mesmo e o diferente.

A escritora Marluza Da Rosa, ao escrever o artigo: “Migracdo e direito ao trabalho:
uma analise discursiva da série “Ser Brasil - Migrantes e Refugiados” - destaca que
compreender o funcionamento discursivo da midia no e pelo sécio-histdrico exige considerar
a formacao social neoliberal vigente, na qual o Estado ¢ convocado a atuar como gestor
populacional e defensor das chamadas liberdades individuais. Essa formagao, segundo Da
Rosa (2023, p. 52), intervém diretamente na producao e circulagdo dos discursos, nas normas
sociais e institucionais, nos valores morais e na constituicdo dos sujeitos. Nesse cenario, o
acolhimento ¢ atravessado por uma logica de regulacao e produtividade, em que o migrante ¢
significado mais como forca de trabalho do que como sujeito de direitos e de linguagem.

Cabral (2025) analisa o acolhimento linguistico de estudantes migrantes na rede
estadual de ensino de Santa Catarina, buscando compreender como o Estado tem promovido a
inclusdo linguistica no processo de escolarizagdo. Partindo da hipotese de que o Programa de
Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados (PARE/SC) representa um avanco ainda limitado,
o estudo, de abordagem dedutiva e documental, mapeia os fluxos migratorios € a presenga
desses estudantes nas escolas publicas do estado.

A andlise comprova que o acolhimento linguistico constitui uma dimensdo essencial
da inclusdo escolar, mas que as agdes ainda se concentram em iniciativas pontuais e restritas,
sem uma politica consolidada que alcance todas as escolas da rede publica. Desta forma, ¢
possivel compreender que o dizer sobre o acolhimento linguistico revela uma tensao entre o
discurso institucional que busca estabilizar sentidos de inclusdo e o discurso escolar
atravessado por equivocos, deslocamentos e incompletudes. O PARE, nesse contexto, emerge
como espaco discursivo onde o acolher se materializa simbolicamente, ainda que permeado
por contradigdes, marcando a tentativa de uma politica de acolhimento.

Em uma busca realizada no Catidlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (2025),
utilizando os filtros ano de 2023 e as palavras-chave migrante, refugiado, acolhimento e
politicas publicas, foram identificados 21 trabalhos distribuidos em diferentes areas do
conhecimento, como Administragdo, Direito, Psicologia, Servigo Social, Educacao,
Linguistica Aplicada, Direitos Humanos, Gestdo Publica, Geografia, Ciéncias Sociais e
Saude. Entre essas produgdes, destacam-se as areas de Direito e Educagdo, que concentram o
maior nimero de pesquisas relacionadas a tematica, destacando a relevancia crescente das

discussdes sobre migragdo e acolhimento nesses campos. Ainda sdo reduzidos os estudos
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desenvolvidos tanto no campo da Educagdo quanto no ambito da Linguistica Aplicada, o que
reforca a pertinéncia desta dissertacdo ao se inscrever nesse espaco de interlocucdo entre
linguagem, politicas publicas e praticas escolares de acolhimento. A partir desse
levantamento, observa-se que o tema do acolhimento de migrantes vem ganhando visibilidade
em diferentes campos do conhecimento, mas ainda carece de estudos que articulem as
politicas publicas educacionais as praticas discursivas de acolhimento no cotidiano escolar.

Nesse sentido, as dissertagdes, teses e artigos examindos neste capitulo demonstram a
relevancia do acolhimento de estudantes migrantes e refugiados como objeto de investigagao
no campo educacional, evidenciando diferentes perspectivas tedricas e metodologicas sobre o
tema. Embora contribuam significativamente para a compreensdo dos processos de inclusdo e
permanéncia desses sujeitos na escola, observa-se a necessidade de estudos que focalizem os
efeitos de sentido produzidos nos discursos pedagogicos e institucionais sobre o acolhimento.
E nesse espaco de investigagio que se insere a presente pesquisa. Tais pesquisas contribuem
para o entendimento de como o Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados
(PARE/SC) se inscreve no campo das politicas publicas, constituindo-se como espago de
tensionamento entre o dizer institucional e o fazer pedagogico, o que fundamenta o recorte
analitico desta dissertacao.

Os estudos mobilizados indicam que, embora se observem avangos institucionais no
campo das politicas de acolhimento, ainda se evidenciam tensdes entre o discurso
politico-institucional e as praticas discursivas escolares. Nesse espago de entremeio, o acolher
parece se produzir na relagdo entre norma e acontecimento, entre estabilizagdo e
deslocamento, entre 0 mesmo ¢ o diferente.

Nessa direcao, Pécheux ([1983] 2006, p. 42) lembra que o conhecimento nio se
constitui de forma neutra, uma vez que aquilo que se apresenta como ‘“‘coisas-a-saber” ¢é
historicamente produzido nas condi¢des sociais e econdmicas de determinada época. Tais
formulagdes ndo apenas participam da organizacao social, como também delimitam os modos
de dizer e de significar disponiveis aos sujeitos. Assim, o que pode ou ndo ser dito no espaco
escolar encontra-se atravessado por essas formacgdes historicas e ideoldgicas, que orientam,
ainda que ndo determinem de forma absoluta, os sentidos possiveis do acolhimento.

Nessa perspectiva, o acolhimento ndo ¢ compreendido, nesta pesquisa, como um ato
conclusivo ou uma politica estdvel, mas como um processo historico e simbolico que se
produz na linguagem e nas relagdes de significacdo que atravessam o espaco escolar e os

sujeitos nele envolvidos. Desse modo, interessa compreender os sentidos que se constituem
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em torno do acolhimento e os modos pelos quais eles sdo mobilizados nos discursos que
orientam as praticas educativas.

Dessa forma, parte-se da compreensao de que “a historia se inscreve na lingua e esta
significa, dai o equivoco necessariamente constitutivo da significagdo, que € a0 mesmo tempo
sistema e acontecimento” (ORLANDI, 2020, p. 72). Nessa perspectiva, o acolhimento ¢
tomado como um ponto de observacdo para compreender os processos de produgdo de
sentidos que se constituem no espago escolar. Considerando que a linguagem ¢ marcada pela
incompletude e pela historicidade, os sentidos de acolhimento ndo se apresentam de forma
transparente ou estavel, mas se produzem em meio a deslocamentos, contradi¢des e diferentes
possibilidades de significagdo. Como afirma Orlandi (2020, p. 73), “o incompleto da
linguagem ¢ o lugar do possivel, ¢ a condigdo do movimento de sentidos e dos sujeitos”.

Assim, o percurso desenvolvido neste capitulo permite compreender que o
acolhimento, no contexto da Escola de Educagdo Basica Irineu Bornhausen, ndo se configura
como uma pratica homogénea ou plenamente estabilizada. Ao contrario, constitui-se no
entrecruzamento de memorias historicas, politicas publicas, processos institucionais e praticas
cotidianas que produzem diferentes modos de significar os sujeitos migrantes.

A historicizacdo do territorio, a centralidade da escola no contexto regional e a
problematizagdo dos discursos que orientam as politicas educacionais evidenciam que os
efeitos de acolhimento se constituem nas condi¢des de producdo que atravessam a escola
publica. Nessa perspectiva, o acolhimento ¢ compreendido ndo como uma categoria
normativa ou um procedimento transparente, mas como um gesto discursivo que posicionam
sujeitos e produz determinados efeitos de sentido.

E a partir dessas condi¢des de producio que se torna possivel avangar para o capitulo
seguinte, voltado a analise dos discursos que compdem o corpus desta pesquisa, buscando
compreender os modos pelos quais os sentidos de acolhimento se formulam e circulam nos
documentos e planejamentos pedagdgicos do Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou

Refugiados em Santa Catarina (PARE/SC).
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5 QUANDO O ACOLHIMENTO SE REFORMULA: DESLOCAMENTOS DE
SENTIDO DO PARE AO PAM

Neste capitulo, analisa-se o funcionamento discursivo do acolhimento no discurso
institucional do Programa de Acolhimento a Imigrantes e/ou Refugiados de Santa Catarina
(PARE/SC). O foco recai sobre os enunciados presentes em seu Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) e em documentos oficiais que orientam sua implementacao na rede estadual de ensino.

Nesse sentido, busca-se compreender como o PARE/SC significa o acolhimento dos
sujeitos migrantes observando as condi¢des de produgdo, os gestos de interpretacdo e as
posicdes-sujeito que emergem na formulagdo dessa politica publica. Entende-se que o
discurso institucional ndo se limita a transparéncia das intengdes, mas ¢ atravessado por
formagdes ideologicas e memorias discursivas que definem o modo como o acolhimento ¢
dito, pensado e praticado.

Assim, este capitulo propde-se a identificar quais sentidos de acolhimento sdo
produzidos no dizer do Programa, quais vozes e silenciamentos atravessam esse discurso e de
que modo tais formulagdes se inscrevem nas politicas educacionais catarinenses. Parte-se do
pressuposto de que o acolhimento, enquanto pratica discursiva, se constitui historicamente nas
relacdes entre linguagem, ideologia e poder, e que, portanto, o PARE/SC materializa uma
determinada visao de sujeito, de escola e de diferenca cultural.

Sabe-se que diversas legislagdes orientam e asseguram os direitos/deveres do
migrante e do refugiado no Estado de Santa Catarina. Entre elas, destaca-se a Lei n°
13.445/2017, conhecida como Lei de Migragdo, que inaugura um novo tratamento juridico a
condi¢do do migrante no pais, ao reconhecer seus direitos e garantir principios de igualdade e
dignidade humana. Soma-se a ela o Parecer CNE/CEB n° 1/2020, que orienta a inclusao e
matricula de criancas e adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refugio
nas redes publicas de ensino. Em ambito estadual, a Lei n° 18.018, de 9 de outubro de 2020,
institui a Politica Estadual para a Populacdo Migrante de Santa Catarina.

Entretanto, no que se refere ao acolhimento e ao processo de ensino-aprendizagem,
observa-se que essas legislacdes, embora representem avangos no campo juridico, transferem
a responsabilidade as escolas, gestores e professores, que passam a ocupar o espago de
concretizagio, e também de tensdo das politicas publicas. E nesse entremeio, entre o dizer
institucional e o fazer pedagdgico, que se produzem os sentidos do acolhimento, marcados por

contradi¢des, deslocamentos e diferentes modos de significar o sujeito migrante e refugiado.
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O Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados de Santa Catarina
(PARE/SC) foi instituido em agosto de 2021 pela Secretaria de Estado da Educagdo de Santa
Catarina (SED/SC), com o objetivo de “promover a acolhida humanizada dos estudantes
migrantes e/ou refugiados matriculados na rede estadual de ensino, visando minimizar os
impactos nos processos de aprendizagem, socializagdo e sociabilidade” (SANTA
CATARINA, 2022, p. 5). Sua criagdo ocorre em um contexto marcado pelo aumento dos
fluxos migratérios em Santa Catarina, sobretudo a partir de 2010, com destaque para a
chegada de haitianos, venezuelanos e senegaleses. Segundo dados da Geréncia de Avaliagao
de Desempenho e Estatisticas da Secretaria de Estado da Educagao (SED/SC), no ano de 2020
havia um total de 4.382 estudantes migrantes matriculados na Educagdo Basica da rede
estadual catarinense (SANTA CATARINA, 2022).

Essas condigdes historicas de produgdo revelam um momento de intensificacdo das
discussdes sobre direitos humanos, diversidade cultural e inclusdo linguistica, a0 mesmo
tempo em que o discurso politico-educacional busca responder as demandas emergentes das
escolas que passaram a acolher estudantes migrantes com diferentes repertorios linguisticos e
experiéncias socioculturais. O PARE/SC nasce, portanto, atravessado por multiplas vozes, a
do Estado, das instituigdes de ensino, das politicas internacionais de refiigio e das proprias
comunidades migrantes, configurando-se como um espaco discursivo em disputa, onde o
acolhimento ¢ significado entre o gesto politico e o gesto pedagogico.

O gesto pedagdgico do programa materializa-se na organizagdo das turmas ofertadas
no contraturno escolar, destinadas as escolas que possuem estudantes migrantes. Essas turmas
sdo formadas por até dez estudantes, que frequentam as aulas dois dias por semana, em um
total de quatro horas-aula. O Programa estabelece que os professores dos anos iniciais devem
possuir formagao em Pedagogia, enquanto os dos anos finais e do ensino médio devem ser
licenciados em lingua portuguesa e lingua estrangeira.

Entretanto, na pratica, observa-se que o inicio tardio das turmas e a caréncia de
profissionais com a formacao exigida resultam na atribuicdo das aulas a docentes de outras
areas, o que compromete a efetividade do processo de ensino-aprendizagem e fragiliza os
objetivos de acolhimento linguistico e pedagdgico previstos pelo Programa.

Compreender o PARE/SC implica analisar as formagdes discursivas que sustentam sua
formulacao. O discurso institucional, ao propor o acolhimento como politica publica,
inscreve-se em um campo ideoldgico de regulacao e inclusdao, no qual o Estado se apresenta
como sujeito do dizer e mediador entre a diferenga e a norma. Nesse movimento, o

acolhimento ¢ produzido como efeito de evidéncia, uma pratica aparentemente neutra e
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necessaria que, contudo, dissimula as contradi¢des e conflitos que a constituem. Como afirma

Orlandi (2006, p. 18):

O interdiscurso determina as formagdes discursivas. E o proprio da formulagdo
discursiva ¢ dissimular a transparéncia do sentido, a objetividade material do
discurso que a determina [...] E pelo funcionamento do interdiscurso que o sujeito
ndo pode reconhecer sua subordinacdo-assujeitamento a Outro, pois, pelo efeito da
transparéncia, esse assujeitamento se apresenta sob a forma de autonomia.

Essa autonomia ¢ estendida as escolas, que passam a operar sob o efeito de liberdade
na conduc¢do do acolhimento, ainda que subordinadas ao dizer institucional e as determinagdes
politico-ideologicas do Estado.

Outra questdo que emerge no funcionamento do Programa PARE/SC relaciona-se aos
processos de formagao docente previstos nas diretrizes institucionais do Programa. Embora a
formagdo apareca textualizada como etapa anterior ao inicio das aulas, observou-se, no
contexto analisado, que os professores frequentemente iniciam suas atividades antes da
realizacdo desse processo formativo. Soma-se a isso o fato de que a formacdo ofertada em
formato online permanece sem atualiza¢des desde 2023, produzindo efeitos sobre os modos
de circulagdo e sustentacdo dos saberes relacionados ao acolhimento pedagogico. Além disso,
os demais docentes da escola que também atuam com estudantes migrantes nem sempre
participam de formagdes especificas, o que sinaliza tensdes e deslocamentos entre o discurso
institucional do acolher e as condig¢des de sua materializagdo no espaco escolar.

Nesse sentido, o descompasso entre o dizer institucional — que textualiza a formagao
como requisito essencial ao acolhimento — e o fazer pedagdgico, atravessado por condicdes
materiais, historicas e simbdlicas da escola publica, produz efeitos que incidem sobre os
modos de significar o acolher. O discurso da formac¢do docente, ao produzir efeitos de
homogeneizac¢dao, tende a apagar as contradi¢des que atravessam a pratica educativa,
sustentando a ilusdo de um sujeito-professor plenamente preparado para acolher. Entretanto,
sua atuacdo constitui-se em meio a falhas, equivocos, silenciamentos e deslocamentos
proprios do funcionamento da linguagem e das condi¢des de producao do trabalho docente na

escola publica.

As evidéncias sdo assim cristalizagdes, produtos naturalizados e s6 podem sé-lo pela
relagdo da histéria com o poder [..] a ideologia ndo ¢ dissimulagdo, mas
interpretacdo de sentido (em uma dire¢do). Ndo se relaciona a falta, mas, ao
contrario, ao excesso: ¢ o preenchimento, a saturagdo a completude que produz o
efeito da evidéncia, porque se assenta sobre o mesmo, o ja-la. Orlandi, (1990, p. 36).
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Outro aspecto que emerge no funcionamento discursivo do Programa PARE
relaciona-se a defini¢do do acolhimento como compromisso ético e social voltado a equidade,
a diversidade e ao direito a educacdo, articulado a aprendizagem da lingua portuguesa.
Entretanto, os enunciados que sustentam esse discurso também mobilizam determinados
modos de significar o sujeito migrante e refugiado, frequentemente associado a necessidade
de integragdo ao espaco escolar. Nesse funcionamento, produzem-se tensdes entre
reconhecimento da diferencga, inser¢ao institucional e praticas de escolarizagdo, fazendo com
que o Programa se inscreva no entremeio de politicas de reconhecimento e de gestdo da
diversidade. Desse modo, emergem deslocamentos entre a equidade anunciada

institucionalmente e os modos pelos quais ela se materializa nas praticas escolares cotidianas.

O termo migrante passa a recobrir, de forma ampla, uma variedade de realidades que
impactam as condigdes de vida de cada pessoa num novo pais, implicando diferentes
estatutos e direitos. Teriamos, assim, os refugiados, os solicitantes de asilo, os
clandestinos, os exilados, os apatridas, entre outros termos (e categorias), alguns
dos quais de aparicdo recente. Tais categorias consistem em tentativas de dar
contornos ao fendmeno migratorio; contudo, apenas em parte o compreendem, visto
que seus sentidos deslizam entre as diversas esferas pelas quais circulam.
(CASTELLANO; DA ROSA et al., 2019).

Essa auséncia de distingdo produz efeitos de naturalizagdo, em que o dizer
institucional sobre o acolhimento se ancora em uma visdo unificadora da diferenca, apagando
as condicdes histdricas e politicas que constituem cada categoria de sujeito. O discurso do
PARE, ao se sustentar nesse interdiscurso, reproduz a ilusdo de inclusdo plena, mas carrega
silenciamentos e contradi¢des que atravessam a propria nocao de diversidade escolar.

Embora os termos migrante e refugiado sejam empregados como sinonimos no PARE,
“refugiado” faz parte do vocabulério juridico e, como tal, constitui uma categorizacao social
que d& acesso a protecdo, ao contrario de migrante que ndo dispde de defini¢do juridica”.
(Castellano; Da Rosa et al. 2019).

Dessa forma, se o refugiado ¢ aquele que se desloca de seu pais em razao de conflitos
armados, perseguicdes religiosas, étnicas ou politicas, ou ainda por violagdes de direitos
humanos - conforme define a “Convenc¢dao de Genebra sobre o Estatuto dos Refugiados
(1951)” -, o migrante ¢ tradicionalmente compreendido como aquele que se desloca por
vontade propria, em busca de melhores condi¢des de vida. No entanto, essa distingdo,
sustentada por um discurso de aparente neutralidade, simplifica um processo atravessado por

complexas determinagdes histéricas, econdmicas e afetivas. Deixar o pais de origem, os
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vinculos familiares e a propria memoria nunca ¢ uma decisdo simples, nem se reduz a um ato
de escolha individual.

No imaginario social e institucional, o migrante tende a ser significado a partir de
discursos relacionados ao trabalho, a busca por melhores condi¢des de vida ou ao sustento da
familia que permanece no pais de origem, enquanto o refugiado costuma ser associado a
sentidos de protegdo e assisténcia humanitaria. Essas designagdes, longe de se constituirem de
forma neutra, produzem efeitos discursivos que participam dos modos de categorizacao dos
sujeitos, delimitando lugares de pertencimento e diferentes formas de reconhecimento no
espaco social. Nesse sentido, conforme aponta Pécheux ([1983] 2006, p. 30), tais
funcionamentos discursivos articulam-se aos modos de “gestdo social dos individuos”, que
buscam “[...] marcé-los, identifica-los, classifica-los, comparé-los, colocd-los em ordem, em
colunas, em tabelas, reuni-los e separa-los por critérios definidos [...]”. Desse modo, os
processos de nomeagdo também participam da producdo de evidéncias sobre quem sdo esses
sujeitos, como devem ser reconhecidos e quais lugares podem ocupar nos discursos
institucionais e sociais sobre migrag¢ao e acolhimento.

Sob essa perspectiva, o discurso institucional que nomeia o migrante ¢ o refugiado
atua como mecanismo de gestdo simbolica dos sujeitos, estabelecendo fronteiras entre quem
deve ser integrado e quem deve ser assistido, entre quem “produz” e quem “depende”. Assim,
compreende-se que essas formas de designacdo significam reconhecer que o acolhimento,
longe de ser um gesto puramente humanitario, ¢ atravessado por relagdes de poder e por
formagdes ideologicas que determinam quem pode falar, de onde fala e como ¢ significado no
espaco escolar e social. “Em face disso, compreendemos formagao ideoldgica como uma série
de dizeres, rituais, praticas, representacdes que, de acordo com a formagao social vigente,
instaura posicoes de classe, a partir das relagdes estabelecidas entre os sujeitos”.
(Leandro-Ferreira 2020, p. 120).

E nesse horizonte que se inscreve o Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou
Refugiados (PARE/SC), cuja formulagdo discursiva se vincula a politicas de inclusdo e
diversidade que orientam a educacdo publica catarinense. Ao mesmo tempo, como toda
politica institucional, o programa também se organiza a partir de diretrizes normativas que
regulam sua implementacdo nas escolas. Nessa articulagdo, o discurso que o sustenta se
inscreve nas formacodes ideologicas do Estado, produzindo determinados modos de significar
o acolher, que envolvem tanto o cuidado quanto a organizagdo e a responsabilizacao das

instituigdes escolares e de seus profissionais.
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E também nesse movimento que se tornam perceptiveis alguns deslocamentos de
sentido no percurso recente do Programa. Ao observar sua reformulagdo, nota-se que
alteragdes em sua denominacdo nao se limitam ao plano administrativo, podendo produzir
efeitos discursivos que merecem atencao analitica, na medida em que reconfiguram os modos
de nomear e significar os sujeitos a quem se destinam.

A nova configuracdo discursiva do Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou
Refugiados (PARE/SC) permite compreender como as politicas publicas de acolhimento se
constituem por meio de deslocamentos de sentido e reformulagdes institucionais. Nesse
funcionamento, a Portaria n°® 2666, de 04 de setembro de 2025, ao reformular a nomenclatura
do programa (PARE/SC), que passa a denominar-se Programa Estadual de Acolhimento ao
Migrante (PAM), inscreve um gesto discursivo de reconfiguracdo institucional do
acolhimento em Santa Catarina. Embora mantenha o termo “acolhimento”, a nova designacao
desloca o foco da condi¢do de refugio — historicamente atravessada por disputas politicas e
juridicas — para a categoria mais ampla de migragdo, produzindo efeitos de generalizacdo e
de menor visibilidade das especificidades relacionadas ao sujeito refugiado.

Nesse sentido, essa reformulacdo sinaliza deslocamentos nos modos de significar o
acolher, uma vez que a substituicdo de “migrantes e refugiados” por “migrante” tende a
produzir efeitos de maior generalizagdo discursiva. Nesse funcionamento, o acolhimento
passa a ser mais frequentemente significado em articulagao a praticas de integragdo social e
gestdo institucional da migragdo. Assim, o PAM reinscreve o dizer institucional sobre o
acolher, produzindo efeitos que podem tornar menos visiveis determinadas especificidades
historicamente relacionadas a condi¢do do sujeito refugiado.

Essa nova reconfiguracao discursiva do programa observada em relacao ao Curriculo
Base do Territério Catarinense (2019, p. 31), que “[..] reconhece a diversidade como principio
formativo da educagdo estadual. O documento afirma que a diversidade deve orientar as
dimensdes pedagdgicas que privilegiam o educar na alteridade, o reconhecimento da
diferenca e o fortalecimento das identidades”. No entanto, ao se observar a formulagdo do
PAM, nota-se um descompasso entre o dizer curricular e o dizer politico-institucional:
enquanto o curriculo propde a valorizagdo da diferenca como fundamento ético e pedagdgico,
o programa tende a normatiza-la, integrando a diversidade a partir de um modelo nico de
inclusdo.

Nesse sentido, esse movimento produz efeitos de silenciamento, uma vez que o
acolhimento do “outro” passa a inscrever-se em processos de deslocamento e reorganizagao

dos sentidos no interior das praticas institucionais. Nesse funcionamento discursivo, o
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discurso institucional do PAM constitui-se em meio a tensdes entre os dizeres da diversidade
presentes no curriculo e os modos institucionais de significar e organizar o acolher na escola.
Conforme Orlandi (2020, p. 73), “Desse siléncio, que ¢ um siléncio (constitutivo) sobre a
interpretacdo (ela se apaga no momento em que se d4) resulta a ilusdo que permite ao sujeito
experimentar os ‘seus’ sentidos”. Esse funcionamento produz o efeito de que os sentidos sdo
naturais ¢ transparentes, apagando os processos discursivos que participam de sua
constituicao.

Dessa forma, o siléncio nao se apresenta como auséncia, mas como parte constitutiva
do dizer, marcando o ndo dito que sustenta os sentidos produzidos no discurso. Nessa dire¢ao,
compreender o Programa Estadual de Acolhimento ao Migrante (PAM) a partir da perspectiva
da Anélise de Discurso implica compreendé-lo como uma politica publica atravessada por
dimensdes simbolicas, historicas e ideologicas. A reformulacdo do antigo PARE/SC para
PAM ndo se reduz a uma alteracdo terminologica, mas inscreve deslocamentos discursivos
que produzem diferentes modos de significar o migrante e o refugiado. Nesse funcionamento,
produzem-se efeitos de ampliagcdo e reorganizag¢dao dos sentidos do acolher, a0 mesmo tempo
em que determinadas especificidades relacionadas as experiéncias do refiigio tendem a
aparecer de forma menos marcada no discurso institucional.

Nesse sentido, este capitulo buscou compreender o funcionamento do discurso
institucional do PAM como espaco de producdao e estabilizagdo de sentidos sobre o
acolhimento, no qual o Estado se inscreve como sujeito do dizer e as escolas sdo interpeladas
por esses discursos na materialidade de suas praticas. Contudo, conforme propde Pécheux
([1983] 2006), toda tentativa de estabilizacdo dos sentidos permanece atravessada pelo
equivoco, pela falha e pela possibilidade de deslocamento. E justamente nesse entremeio entre
o dito e o nao-dito, entre a norma e o acontecimento, que podem emergir outros modos de
significar o acolher.

E justamente nesse ponto que reside a relevancia da presente pesquisa: compreender o
acolhimento como pratica simbdlica e discursiva, em que o dizer da escola produz sentidos
sobre quem acolhe e quem ¢ acolhido. Assim, o levantamento apresentado permite
compreender como o acolhimento tem sido discursivizado nas pesquisas e politicas
educacionais, apontando lacunas e deslocamentos que orientam a andlise desenvolvida no
capitulo seguinte, dedicada aos efeitos de sentido sobre acolhimento nos planejamentos
docentes.

No capitulo seguinte, o gesto analitico desloca-se para o corpus da pesquisa,

constituido pelo Projeto Politico-Pedagdgico do Programa PARE e pelos planejamentos
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docentes, com o objetivo de compreender como os dizeres institucionais sdo formulados e
reinscritos nas praticas pedagogicas. Interessa analisar de que modo, ao mobilizarem esses
dizeres, produzem-se efeitos de sentido sobre o acolhimento de estudantes migrantes fazendo
emergir tensdes, deslizamentos e contradicdes que atravessam o funcionamento do acolher na

escola publica catarinense.
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6 EFEITOS DE SENTIDO SOBRE ACOLHIMENTO NOS PLANEJAMENTOS
DOCENTES DO PARE/SC

Este capitulo analisa efeitos de sentido sobre o acolhimento produzidos nos
planejamentos docentes do PARE/SC e no Projeto Politico-Pedagogico (2022), tomando-os
como materialidades discursivas atravessadas por formagdes ideoldgicas. Falar em “efeitos de
sentido” e analisar essas materialidades implica compreender que “[...] o principio dessas
leituras consiste, como se sabe, em multiplicar as relagdes entre o que ¢ dito aqui (em tal
lugar) e dito assim e ndo de outro modo, a fim de se deslocar em posicdo de ‘entender’ a
presenca de nio ditos no interior do que ¢é dito” (PECHEUX, 1983, p. 44).

Desse modo, os efeitos de sentido sao compreendidos como resultados dos processos
discursivos que, em determinadas condi¢des de producao, tornam possiveis certos modos de
significar e ndo outros. E nesse horizonte tedrico que a analise se aproxima das formulagdes
de Orlandi (2020), para quem os sentidos ndo se fecham de forma definitiva, uma vez que a
linguagem ¢ marcada pela incompletude e pela possibilidade permanente de outros dizeres.
Como afirma a autora, o discurso ndo € transparente nem estavel, constituindo-se no jogo
entre diferentes formagdes discursivas e permanece sempre aberto a deslocamentos,
equivocos e a emergéncia do “sentido outro” (ORLANDI, 2007, p.23).

Nesse funcionamento, os sentidos ndo se apresentam como dados ou naturais;
produzem-se na relagdao entre o que ¢ dito, o que poderia ser dito e aquilo que permanece
silenciado. Nessa perspectiva, o que ¢ dito — seja nos planejamentos de aula, no Projeto
Politico-Pedagdgico do Programa PARE, nos registros pedagogicos das praticas escolares —
¢ tomado como materialidade discursiva, atravessada pela historia, pela lingua e pela
ideologia.

Nesse gesto de leitura, as regularidades aqui mobilizadas ndo sdo tomadas como
evidentes ou transparentes, mas recortadas a partir do gesto analitico da Analise de Discurso.
Ao considerar o sujeito na historia e as condigdes de producdo da linguagem, a AD
compreende a relagdo entre a lingua, os sujeitos e as circunstancias em que o dizer se produz.
Nessa dire¢do, Orlandi (1999, p. 16) afirma que “para encontrar as regularidades da
linguagem em sua producdo, o analista de discurso relaciona a linguagem a sua
exterioridade”. Nesse funcionamento, busca-se compreender os gestos de interpretacao dos
sujeitos, considerando que a produgdo de sentidos se constitui nas praticas discursivas € nas

relagdes historicas e ideoldgicas que atravessam o seu dizer.
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A partir desse movimento, foram selecionadas Sequéncias Discursivas (SDs),
entendidas como recortes da materialidade linguistica que sinalizam funcionamentos
discursivos relevantes para esta analise, considerando os objetivos propostos nesta pesquisa.
Tais SDs ndo correspondem a unidades previamente dadas, mas sdo construidas no processo
interpretativo, permitindo apreender os modos de producdo de sentidos sobre o acolhimento
do estudante migrante e/ou refugiado no contexto escolar. Para fins de analise, as sequéncias
discursivas foram recortadas e numeradas como SD1, SD2, SD3..., conforme sua relevancia
para a compreensao dos efeitos de sentido produzidos no corpus.

Para este gesto interpretativo, foram analisados quinze planos de aula — sendo sete do
Ensino Fundamental e oito do Ensino Médio —, bem como o Projeto Politico-Pedagogico do
Programa PARE/SC, elaborado no ano de 2022. A leitura do corpus possibilitou o recorte de
regularidades discursivas, orientado por critérios de relevancia para esta pesquisa, ndo se
pautando pela quantidade de ocorréncias, mas por sua pertinéncia interpretativa. Nesse
processo, o gesto analitico desenvolvido nesta pesquisa volta-se para a observagdo de
regularidades discursivas que emergem no corpus, considerando a recorréncia de
determinadas formulagdes, os silenciamentos e apagamentos que atravessam os dizeres, bem
como as tensdes, contradi¢des e deslocamentos de sentido produzidos entre os documentos
orientadores do Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados (PARE/SC) e os
planejamentos docentes. A partir dessas regularidades, as sequéncias discursivas foram
agrupadas em eixos analiticos que possibilitam compreender diferentes modos de significagao
do acolhimento no contexto escolar.

Desse modo, a andlise organiza-se em quatro movimentos principais: os deslizamentos
de sentido na significacdo do acolhimento; os modos pelos quais a lingua e a cultura do
estudante migrante sdo significadas nos discursos pedagogicos; o lugar atribuido ao(a)
professor(a) na constituicdo do sujeito do acolhimento; e, por fim, as fissuras que atravessam
o discurso institucional, evidenciando tensodes entre os dizeres sobre acolher e os processos de
silenciamento que também os constituem.

Nesse gesto analitico, a se¢do inicia-se pelo eixo dos deslizamentos de sentido na
significagdo do acolhimento, tomando o Projeto Politico-Pedagogico do PARE como
materialidade discursiva em suas condi¢cdes de producdo. Parte-se do entendimento de que ¢
nesse espaco de formulacdo que se inscrevem as formacdes discursivas e os efeitos
ideoldgicos que orientam os modos de dizer sobre o acolhimento. Interessa, portanto, observar

como determinados sentidos se estabilizam, se deslocam ou sdo silenciados, produzindo
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diferentes efeitos de significacdo e delimitando aquilo que pode ser dito — e também o que

permanece nao dito — no discurso institucional sobre o acolhimento.

6.1 ENTRE O DITO E O NAO-DITO: DESLIZAMENTOS DE SENTIDOS NO DISCURSO
DO ACOLHER

Nesta se¢do, serdo apresentadas sequéncias discursivas (SDs) presentes no Projeto
Politico-Pedagogico do PARE, elaborado no ano de 2022. A escolha por iniciar a analise por
este documento ndo se d4 de forma aleatdria, mas se inscreve em um gesto analitico que
considera o PPP como instincia orientadora dos dizeres que passam a circular nos
planejamentos docentes do programa e do processo pedagogico dos planejamentos das aulas
elaborados pelos docentes. Desse modo, ao tomé-lo como materialidade discursiva, busca-se
compreender como se constituem e se organizam os sentidos de acolhimento que atravessam
as praticas pedagogicas do PARE.

Nessa diregdo, a andlise aqui proposta ¢ atravessada pela posicdo do
sujeito-pesquisador, implicado nas praticas que constituem o préprio objeto de andlise. Isso
porque “[...] a andlise de discurso trabalha com a materialidade da linguagem, considerando-a
em seu duplo aspecto: o linguistico e o historico, enquanto indissocidveis no processo de
producdo do sujeito do discurso e dos sentidos que (0) significam”. (ORLANDI, 2006, p. 36)

Nesse sentido, ao tomar o Projeto Politico-Pedagdgico do PARE como materialidade
discursiva, interessa analisar ndo apenas o que nele se diz sobre o acolhimento, mas também
aquilo que nao se diz, ou que se diz de outro modo. Parte-se da compreensdo de que os
sentidos ndo se constituem apenas pelo que ¢ formulado, mas também pelos silenciamentos
que atravessam o dizer, produzindo efeitos no modo como o acolhimento ¢ significado no
planejamento docente e na pratica cotidiana escolar.

Para esse gesto analitico, mobiliza-se um gesto de leitura do Programa de Acolhimento
a Migrantes e/ou Refugiados (PARE), o qual se configura como uma proposta pedagogica
instituida pela Secretaria de Estado da Educagdo de Santa Catarina, voltada ao atendimento de
estudantes migrantes. O programa foi instituido em 2021 e regulamentado, a época, pela
Portaria n® 3030/2016, o Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados (PARE)
passa a dispor, em 2022, de um Projeto Politico-Pedagdgico destinado a orientar sua
implementagdo nas unidades escolares da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina. Esse

documento constitui uma das principais materialidades de institucionalizagao do Programa,
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pois organiza os principios, objetivos e diretrizes pedagodgicas que passam a orientar o
trabalho docente junto aos estudantes migrantes e/ou refugiados.

Além disso, o Programa estabelece orientacdes para o atendimento aos estudantes,
abrangendo organizagcdo de grupos, carga horaria, matriz curricular, ementa, avaliagdo e
formagdo continuada. Desse modo, constitui-se como um instrumento orientador que, ao
sistematizar o trabalho pedagdgico, também inscreve formas de regulagdo sobre as praticas e
sobre os modos de significar o estudante migrante.

Em sua organizacdo, o PPP define objetivos centrados na acolhida humanizada e no
apoio pedagogico, estruturando o Programa em etapas que envolvem acolhimento,
diagnédstico e desenvolvimento das atividades. Ao estabelecer essa organizacdo temporal e
metodologica, o documento ndo apenas sistematiza o trabalho pedagdgico, mas também
produz um modo especifico de significar o acolhimento, delimitando praticas, saberes e
posicdes atribuidas aos sujeitos envolvidos nesse processo.

Além disso, o Programa estabelece orientacdes relativas a organizacdo das turmas,
carga horaria, matriz curricular, ementas, avaliagdo e formagao continuada dos professores.
Desse modo, o PPP ultrapassa a fung¢do de orientar procedimentos pedagdgicos e passa a
funcionar como uma materialidade discursiva que regula os modos de dizer sobre o estudante
migrante, o professor e o proprio acolhimento. E nesse funcionamento que se inscreve a

primeira sequéncia discursiva analisada, vinculada ao objetivo central do Programa:

SD1 - “Promover a acolhida humanizada” (PPP/PARE, 2022).

Ao significar o acolhimento como “humanizado”, o discurso do PPP produz um efeito
de evidéncia segundo o qual acolher corresponderia a um gesto de cuidado e reconhecimento
do outro. No entanto, esse dizer faz funcionar um nao-dito que interpela o sujeito migrante
como aquele que necessita ser humanizado, produzindo-o, discursivamente, em uma posi¢ao
de falta. Nesse sentido, o acolhimento, a0 mesmo tempo em que produz um efeito de
reconhecimento dos estudantes migrantes no processo escolar, inscreve uma relacao em que o
outro ¢ significado a partir de uma posi¢cdo marcada pela vulnerabilidade social. O nao-dito,
aqui, sustenta a naturalizacdo dessa posi¢cdo, apagando as relagdes de poder que atravessam
esse gesto e estabilizando determinados modos de significar o sujeito migrante no espago
escolar.

Dessa forma, a “humanizacdo” ¢ discursivamente produzida como algo dirigido, de

modo especifico, aos estudantes migrantes.. Esse funcionamento produz um efeito de
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evidéncia segundo o qual esses sujeitos precisariam ser “humanizados”, como se sua condi¢ao
humana ndo fosse previamente reconhecida, inscrevendo um ndo reconhecimento que se
naturaliza no discurso. Esse efeito de sentido do humanitario-assistencial, na qual a
“humaniza¢ao” ¢ mobilizada em relacdo ao outro, historicamente significado como objeto de
cuidado, protecdo e intervencdo. Nessa memoria, o gesto de acolher se articula a praticas que,
sob a aparéncia de benevoléncia, produzem a manuten¢do de hierarquias e a reinscri¢ao de
sujeitos em posicoes de dependéncia e tutela.

Para Michel Pécheux, esse funcionamento pode ser compreendido a partir da ideia de
que

[...] o proprio de toda a formag@o discursiva ¢ dissimular, na transparéncia do sentido
que nela se forma, a objetividade material contraditoria do interdiscurso, que a
determina como tal, objetividade material que reside no fato de que ‘algo fala’ (¢a
parle) sempre antes, em outro lugar e independentemente, isto €, sob a dominagao do
complexo das formagdes ideolégicas. (PECHEUX, 2024, p. 149).

Nesse gesto interpretativo, a formulagdo “promover a acolhida humanizada” produz o
efeito de um sentido imediatamente reconhecivel e consensual, como se o acolhimento se
apresentasse de forma transparente e compartilhada por todos. Entretanto, na perspectiva da
Analise de Discurso, interessa compreender que essa evidéncia ¢ produzida discursivamente e
se constitui na relacdo com dizeres anteriores que circulam nos campos educacional, juridico
¢ humanitario. Ao problematizar esse funcionamento, Pécheux (2024) destaca que os sentidos
se produzem em relagdo ao interdiscurso, que atua na constituicdo de toda formagao
discursiva. Nas palavras do autor:

Nessa perspectiva, Orlandi afirma que “[...] os sentidos ndo estdo s6 nas palavras, nos
textos, mas na relacdo com a exterioridade, nas condi¢des em que sdo produzidos e que ndo
dependem so das intengdes dos sujeitos” (ORLANDI, 1999, p. 30). Dessa forma, os modos de
significar a “acolhida humanizada” no PPP do Programa PARE passam a ser compreendidos
de maneira mais ampla, considerando os efeitos de sentido historicamente construidos sobre
os estudantes migrantes e sobre o processo de ensino-aprendizagem nas escolas. Nesse
movimento, produzem-se efeitos de ndo reconhecimento, que significam o estudante migrante
a partir de uma posicdo de falta, bem como efeitos de adaptagdo e normalizacdo, que
inscrevem o processo de ensino-aprendizagem como um espago de ajuste as normas e praticas
escolares ja estabelecidas.

Nessa direcao, a autora ainda destaca que “o sujeito da linguagem ¢ descentrado, pois
¢ afetado pelo real da lingua e da historia, ndo tendo controle sobre o modo como elas o

afetam” (ORLANDI, 1999, p. 20). Assim, mobiliza-se um deslizamento de sentidos que
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atravessa o campo juridico, especialmente na formulacao de legislagdes, nesse caso o (PPP do
PARE) que, por seu carater injuntivo, inscrevem formas de regulagdo que se apresentam como
necessarias e evidentes. Esse funcionamento produz um efeito de naturalizacdo dessas
diretrizes, apagando seu carater historico e ideologico e silenciando outras possibilidades de
significar o acolhimento, que ndo aquelas ancoradas em logicas normativas e de controle.
Desse modo, sob a aparéncia de organizagdo e garantia de direitos, tais formulagdes podem
operar no sentido de restringir os modos de acolher, subordinando-os a prescrigdes que
limitam a dimensao humana e historica dos processos educativos.

E nesse funcionamento que se inscrevem as sequéncias discursivas a seguir, que
tratam da organizacdo temporal e metodoldgica do Programa PARE, estabelecendo etapas
definidas para o trabalho pedagdgico. Tais formulagdes se inserem no conjunto de diretrizes
que orientam a pratica docente no contexto do Programa. As andlises dessas SDs permitem
mobilizar gestos de interpretacdo sobre como o trabalho pedagogico “pode” e “deve” ser
significado na escola, inscrevendo os modos pelos quais essas orientagdes participam da
organizacdo das praticas e da constituicdo das posigcdes-sujeito dos professores nesse

Processo.

SD2 — “o professor do PARE precisa, impreterivelmente, ler e se apropriar do projeto”;
SD3 - “o professor destinara as suas aulas para o acolhimento das turmas”;

SD4 - “realizagao de uma avaliacao diagndstica” (PPP/PARE, 2022).

Nas SDs 2, 3 e 4, inscrevem-se marcas de obrigatoriedade — “precisa”,
“impreterivelmente”, “destinara” — que produzem efeitos de determinagdo institucional. O
acolhimento ¢ significado em articulagdo a avaliagdo diagnoéstica, ao cumprimento de etapas
previamente definidas e ao alinhamento aos objetivos do Programa. Desse modo, o discurso
institucional ndo apenas organiza o trabalho pedagdgico, mas delimita os modos possiveis de
significar o acolher no interior do PARE.

Ao mobilizar a perspectiva discursiva de Pécheux, compreende-se que essas
formulagdes participam dos processos de interpelagdo do sujeito, produzindo determinadas
posicdes para o professor no interior dessa materialidade discursiva. O sujeito professor ¢é
chamado a ocupar um lugar previamente significado pelo discurso institucional, no qual
acolher comparece associado a apropriacao do projeto, a realizagdo de diagndsticos e ao
cumprimento de procedimentos pedagdgicos estabelecidos anteriormente. (PECHEUX, 1983,

p. 156).
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E no interior dessa formagio discursiva, atravessada pelo interdiscurso que regula o
dizivel sobre o acolhimento e a integragdo do estudante migrante, que se inscreve a SD3 - “o
professor destinara as suas aulas para o acolhimento das turmas”. Nela, produz-se um
deslizamento de sentido em que o acolhimento ¢ mobilizado como um tempo especifico,
circunscrito ao periodo das aulas do(a) professor(a) do PARE, e ndo como uma pratica mais
ampla no ambito escolar. Produz-se, assim, o efeito de evidéncia de que o acolhimento se
constitui como uma ag¢ao delimitada e exclusiva desse recorte temporal, como se seu sentido
estivesse naturalmente fixado aquele momento de atuagdo docente, apagando-se outras
possibilidades de significacdo no funcionamento discursivo.

As SDs a seguir funcionam em correlagdo com o efeito de evidéncia produzido nas
SDs anteriores. E importante destacar que o PARE esta amparado no Curriculo Base do
Territorio Catarinense (CBTC, 2019), do qual o recorte analisado corresponde a parte

diversificada do curriculo, apresentada em ordem direta no documento.

SD5 — “A diversidade € reconhecida [...] na educacao escolar” (PPP/PARE, 2022).
SD6 — “Valorizagao da diferenca e o fortalecimento das identidades” (PPP/PARE, 2022).

SD7 — “A igualdade de direitos para acesso, permanéncia e aprendizagem”(PPP/PARE,
2022).

As SDs citadas acima, produzem um funcionamento discursivo no qual diversidade,
diferenga e igualdade sdo significadas sob o efeito de evidéncia, isto €, como principios ja
estabilizados e incontestaveis no espago escolar. A diversidade ¢ enunciada como carater
formativo, a diferenca ¢ tomada como algo a ser valorizado e as identidades como passiveis
de fortalecimento, enquanto a igualdade de direitos ¢ formulada como garantia de acesso,
permanéncia e aprendizagem. Nesse movimento, opera-se uma naturaliza¢do dos sentidos,
como se tais principios estivessem plenamente realizados no cotidiano escolar, apagando-se as
condigdes historicas e ideoldgicas de sua produgao.

Nesse funcionamento, os ndo-ditos e silenciamentos tornam-se constitutivos do
proprio dizer institucional, uma vez que aquilo que se formula como universal — diversidade,
diferenga e igualdade — ndo explicita as contradi¢cdes, disputas e desigualdades que
atravessam sua efetivacdo concreta. Assim, silencia-se, por exemplo, a heterogeneidade das
condigdes de acesso e permanéncia dos sujeitos escolares, bem como o0s processos de

exclusdo que se produzem no interior da escola. No que se refere aos sujeitos migrantes, esse

silenciamento incide diretamente sobre suas experiéncias de escolarizagdo, marcadas por
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tensdes linguisticas, culturais e pedagodgicas que ndo aparecem no discurso oficial. Desse
modo, sob o efeito de evidéncia da inclusdo e da igualdade, produz-se um funcionamento
discursivo que universaliza sentidos e homogeneiza sujeitos, a0 mesmo tempo em que o
nao-dito sustenta a aparéncia de completude e harmonia do dizer institucional.

Nesse percurso analitico, destaca-se uma outra sequéncia discursiva, situada no item 4

— Organizacdo do Atendimento aos alunos. Trata-se de

SD8 - “As UEs deverdo organizar os grupos por nacionalidade ou grupos mistos”
(PARE/2022).
Na SD analisada — “As UEs deverdo organizar os grupos por nacionalidade ou

grupos mistos, no caso de um niimero menor de estudantes migrantes e/ou refugiados” —
produz-se um funcionamento discursivo em que os sujeitos sdo tomados a partir de critérios
de classificacdo administrativa, tendo a nacionalidade como marcador organizador das
praticas pedagogicas. Nesse movimento, a organizacdo dos grupos ¢ naturalizada como
procedimento técnico-pedagogico, produzindo o efeito de evidéncia de que a distribui¢do dos
estudantes constitui uma a¢ao neutra ao funcionamento escolar.

Entretanto, esse dizer silencia os efeitos subjetivos e politicos dessa forma de
agrupamento, bem como as implicagdes que tal classificagdo produz na constituicdo dos
pertencimentos escolares. Nesse funcionamento discursivo, ndo se explicita se os estudantes
sdo convocados a participar desse processo de classificacdo, tampouco quais sentidos sdo
mobilizados na delimitacdo desses agrupamentos, o que produz o efeito de naturalizagdo da
separacao entre “os grupos”. Ao reduzir o estudante migrante e/ou refugiado a um marcador
identitario de nacionalidade, apagando sua singularidade, o discurso institui um modo de
gestdo dos sujeitos que se sustenta na evidéncia da organizacdo, a0 mesmo tempo em que
oculta as tensdes, desigualdades e processos de estigmatizacdo que atravessam essas praticas.

Outro  deslizamento  mobilizado diz respeito a estrutura do  Projeto
Politico-Pedagogico, composto por nove paginas, das quais trés correspondem a elementos
pré e pos-textuais. No corpo do documento, seis paginas sdo destinadas a apresentagdo do
programa, sendo trés dedicadas a sua justificativa e as demais as suas partes organizacionais.
Nesse funcionamento, chama atengdo a reduzida densidade tedrica atribuida a um programa
de tamanha relevancia, bem como o fato de o PPP nao ter sofrido alteragdes desde sua

criagdo, em 2022, o que produz o efeito de certa estabilizagdo dos sentidos ali inscritos.
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A partir desse gesto, o siléncio ndo se reduz a auséncia de dizer, mas se constitui como
dimensdo estruturante do discurso—O ndo-dito, nessa inscri¢do, funciona como produgao de
sentido, sustentando a evidéncia do dizer institucional e naturalizando determinadas
auséncias. Cabe destacar que as analises relativas ao PPP ndo se encerram nesta sec¢do, sendo
retomadas em outros momentos desta pesquisa, a medida que novos gestos analiticos
mobilizam esse mesmo material.

Desse modo, o percurso analitico desenvolvido nesta secdo permite compreender que
o discurso do acolhimento, formulado no PPP do PARE, ndo se esgota naquilo que enuncia.
Pois compreende-se que os sentidos produzem-se também pelo que permanece ndo dito, pelos
silenciamentos e pelas evidéncias que atravessam a materialidade discursiva. Nesse
funcionamento, o acolhimento ¢ significado como responsabilidade institucional e
pedagogica, o professor ¢ interpelado a ocupar a posicdo de sujeito responsavel por sua
efetivacdo e o estudante migrante ¢ frequentemente significado como sujeito que necessita de
adaptacdo, integracdo e acompanhamento. Nesse movimento, o discurso do acolhimento
produz efeitos de evidéncia que fazem determinados sentidos parecerem naturais e
consensuais. O estudante migrante ¢ significado a partir de posi¢des previamente constituidas
pelo discurso institucional, enquanto a escola e seus profissionais sdo convocados a ocupar
lugares especificos na realiza¢do desse acolhimento. Desse modo, o que se apresenta como
evidente ou transparente revela-se atravessado por processos historicos e ideoldgicos que
participam da producao dos sentidos.

Os gestos analiticos aqui desenvolvidos conduzem a discussdo apresentada na secao
seguinte, que procura compreender como esses funcionamentos discursivos produzem efeitos
de apagamento da lingua, da cultura e da memoria do estudante migrante no planejamento

docente

6.2 O LUGAR ATRIBUIDO A LINGUA E A CULTURA DO ESTUDANTE MIGRANTE
NO PLANEJAMENTO DOCENTE

Esta secdo inscreve-se na andlise das sequéncias discursivas (SDs) recortadas nos
planejamentos docentes das turmas do Programa PARE, referentes ao periodo de marco a
dezembro de 2024, no ambito do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em correlagao com
o Projeto Politico-Pedagogico (2022). As sequéncias discursivas a seguir ndo distinguem a
modalidade de ensino, pois foram aplicadas tanto ao Ensino Fundamental quanto ao Ensino

Meédio, e referem-se ao periodo de 15/07/2024 a 28/07/2024. A escolha por esse plano de aula
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se inscreve na compreensdo do planejamento como materialidade discursiva, a partir da qual
se mobilizam SDs que permitem analisar o funcionamento dos silenciamentos e apagamentos
da lingua, da cultura e da memoria do estudante migrante e/ou refugiado, em articulagdo com
os eixos analiticos desta pesquisa.

Considerando que cada material de andlise convoca o analista, em fun¢do de sua
responsabilidade e da questdo que formula, a mobilizagdo de determinados conceitos — e nao
de outros —, compreende-se que o gesto analitico aqui empreendido implica um movimento
de ida e volta entre os planejamentos docentes e o Projeto Politico-Pedagdgico, uma vez que
tais materialidades se articulam no funcionamento discursivo em analise. Nessa diregao,
conforme Orlandi, “[...] levando & constru¢do do ‘seu’ dispositivo analitico, optando pela
mobilizacao desses ou daqueles conceitos, esse ou aquele procedimento, com os quais ele se
compromete na resolucao da sua questao” (ORLANDI, 1999, p. 27).

E nesse movimento que se recortam as sequéncias discursivas a seguir, tomadas como
materialidades que permitem apreender os funcionamentos dos silenciamentos e apagamentos

no planejamento docente.

SD9 — “pronuncia de fonemas ([r], [j], [nh], [lh]), variacdo linguistica, 1éxico escolar, verbos
no infinitivo e discussdes sobre preconceito linguistico” (Plano, 15/07/2024 a 28/07/2024).
SD10 — “¢ dever de todos os componentes curriculares contribuir com a aprendizagem do
idioma nacional” (PPP/PARE, 2022).

SD11 - “Léxico e classes gramaticais” (Plano, 15/07/2024 a 28/07/2024).

SD12 - “Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil: associagdo entre grafemas e os
segmentos (fonemas) em palavras”(PPP/PARE, 2022).

SD13 - “Decodificacao, fluéncia de leitura, producao de texto oral, compreensao, escrita

autonoma” (PPP/PARE, 2022).

Nessas sequéncias, o gesto analitico recai sobre a centralidade da lingua portuguesa
como eixo estruturante do acolhimento, na medida em que a maior parte dos objetos de
conhecimento mobiliza aspectos linguisticos. Ainda que tais contetidos se apresentem como
pedagogica e institucionalmente justificados, seu funcionamento discursivo produz um efeito
especifico: o acolhimento passa a significar o ensino da lingua portuguesa legitimada pela
escola. Ao priorizar atividades voltadas a padronizacao linguistica, o discurso pedagogico
reitera a norma-padrdo como referéncia de pertencimento. Assim, dominar a lingua

portuguesa aparece como condi¢do para “fazer parte do espago escolar da sociedade”.
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Na mesma dire¢do, a SD10 — “¢é dever de todos os componentes curriculares contribuir
com a aprendizagem do idioma nacional” — presente no Projeto Politico-Pedagogico do
PARE, integra o documento orientador elaborado em 2022, no periodo inicial de
institucionalizacdo do Programa em Santa Catarina, quando a ampliagdo das matriculas de
estudantes migrantes demandava a organizacdo de diretrizes pedagogicas especificas para a
rede estadual. Nesse contexto, o documento assume a lingua portuguesa como eixo
estruturador do acolhimento escolar. Amparado na Portaria n® 3030/2016, reforca-se a
centralidade da lingua nacional como fundamento do processo educativo, sem que haja
men¢do a manutencdo da lingua materna dos estudantes migrantes. Desse modo, o
acolhimento desloca-se para uma logica de assimilacdo linguistica a lingua legitimada pela
escola. Ainda que a Portaria n° 3030/2016 tenha sido revogada, seus efeitos permanecem em
circulagdo, uma vez que integram o ultimo Projeto Politico-Pedagdgico em uso nas escolas.

Esse funcionamento, entretanto, passa a apresentar deslocamentos com a publicacdo
da Portaria n® 2666, de 4 de setembro de 2025, que regulamenta o Programa Estadual de
Acolhimento ao Migrante (PAM). Ao tratar das atribui¢cdes do professor, o art. 5° inciso I,
estabelece a realizacdo de uma avaliagdo inicial das necessidades educacionais € emocionais
dos estudantes migrantes, considerando suas experiéncias prévias, idioma, cultura e nivel de
escolaridade, ampliando, no plano normativo, as dimensdes que constituem o acolhimento.
Entretanto, esse deslocamento ainda ndo se materializa plenamente nos documentos que
orientam a pratica pedagogica. O Projeto Politico-Pedagdgico do Programa, elaborado em
2022, permanece sem atualizagdo, assim como as ementas que fundamentam o planejamento
docente. Desse modo, observa-se uma tensdo entre a reformula¢do da politica publica e as
materialidades pedagodgicas que continuam a sustentar o trabalho dos professores, o que pode
dificultar a efetivagao, no planejamento escolar, das novas diretrizes propostas pelo PAM.

Na sequéncia discursiva SDI1 - “Léxico e classes gramaticais” , produz-se um
deslizamento de sentido em direcdo a normatizagdo gramatical e a ampliacdo lexical da lingua
portuguesa. A lingua comparece, nesse funcionamento, como sistema organizado de regras e
como recurso de adequagdo ao espago escolar. Esse modo de significar a lingua se faz
presente de forma recorrente nos planejamentos analisados, em correlagdo com o Projeto
Politico-Pedagdgico, reforcando um funcionamento discursivo no qual o dominio da norma
linguistica se coloca como condi¢do para a integracdo do estudante migrante no processo
educativo.

As SDs 12 e 13 - tratam das ementas dos Anos Iniciais e Anos Finais, e ndo aparece as

ementas do Ensino Médio - j& que nesse periodo o programa ndo era oferecido a esta



78

modalidade. Entretanto, chama atencao o fato de nao haver, nessas formulagoes, referéncias a
lingua materna dos estudantes migrantes, embora o proprio PPP preveja que os materiais
sejam adaptados ao nivel de compreensao da lingua portuguesa dos estudantes estrangeiros.
Esse funcionamento produz um deslocamento significativo: ao mesmo tempo em que
reconhece a necessidade de adaptagdo linguistica, o0 documento silencia as demais linguas que
constituem a trajetéria dos sujeitos atendidos pelo Programa. Assim, o acolhimento passa a
ser fortemente associado a inser¢ao na lingua portuguesa, produzindo o efeito de que a
participagdo no espaco escolar depende, prioritariamente, da apropria¢do da lingua nacional.
Ela ndo aparece como recurso pedagogico, nem como campo de significacdo. A unica lingua
legitima ¢ a da escola. Isso produz o efeito de que para o estudante migrante ¢ necessario
dominar o 1éxico e a estrutura da lingua portuguesa.

Nesse funcionamento, a associacdo entre acolhimento e ensino da lingua portuguesa
produz o efeito de que a principal barreira a escolarizagdo ¢ de ordem linguistica e que, uma
vez superada, o sujeito estaria integrado ao processo de ensino aprendizagem e ao ensino.
Nesse movimento, outras dimensdes — culturais, historicas e politicas — tendem a ser
silenciadas. Assim, o gesto de ensinar a lingua nao se configura como neutro, pois também
participa da constitui¢do de sujeitos, ao delimitar quem pode ser ouvido e de que modo se
pode dizer no espago escolar. Desse modo, acolher passa a significar ensinar a falar e a agir
nos termos da lingua e da cultura legitimada.

Dessa forma, produz-se o efeito de que o estudante migrante “precisa” aprender o
portugués para ser compreendido, naturalizando essa exigéncia e apagando as condigdes
historicas e politicas que o constituem na posicao de estrangeiro. O gesto de ensinar a lingua,
nesse contexto, inscreve-se também como gesto de produgdo de sujeitos, na medida em que
delimita quem pode ser ouvido e de que modo se pode dizer no espago escolar. Conforme
Michel Pécheux ([1983] 2006, p. 31), nos espacos discursivos “logicamente estabilizados”
supde-se que todo sujeito falante sabe do que se fala, uma vez que os enunciados ali
produzidos se apresentam como independentes da enunciacdo, inscrevendo-se sob o efeito de
transparéncia na descri¢do do universo discursivo. Tal estabilizacdo produz um efeito de
evidéncia, pelo qual o dizer comparece como natural, adequado e autoexplicativo, apagando
sua historicidade.

E nesse funcionamento que se pode compreender, ao percorrer a historia do ensino do
portugués no Brasil, que, desde o periodo colonial, a lingua portuguesa se inscreve como
dispositivo de regulagdo linguistica e cultural. Nessa dire¢do, a relacdo entre o dito e o ndo

dito pode ser considerada sécio-historicamente, no que a autora denomina de “poder-dizer”.
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Tal relacdo se ancora no siléncio fundador, que permite compreender a historicidade
discursiva na construgdo desse poder, uma vez que “a politica do siléncio se define pelo fato
de que, ao dizer algo, apagamos necessariamente outros sentidos possiveis, mas indesejaveis,
em uma situagdo discursiva dada” (ORLANDI, [1942] 2007, p. 73).

Nessa dire¢do, ao se considerar o contexto contemporaneo, em que o estudante
migrante passa a ocupar o espaco escolar, observa-se a permanéncia de um funcionamento
discursivo que (re)inscreve a centralidade da lingua portuguesa, ao mesmo tempo em que
outras linguas e culturas tendem a ser silenciadas, produzindo efeitos de apagamento que
atravessam o processo de acolhimento. Conforme Lucena, “[...] o portugués chega ao Brasil
como a lingua do estrangeiro e, desde essa época, ocorria o ensino-aprendizagem do
portugués como lingua estrangeira e, consequentemente, a gradual interdi¢ao e o apagamento
das linguas originarias™ (2023, p. 108).

E nesse fio historico que se compreende a persisténcia desse funcionamento no
presente, em que a lingua portuguesa continua a operar como dispositivo de regulacao
linguistica e cultural. Nessa inscricdo, o acolhimento passa a se articular ao ensino da lingua
legitimada, ao mesmo tempo em que, pela politica do siléncio, outras linguas e formas de
dizer sdo apagadas, (re)inscrevendo, sob novas condi¢des, processos ja historicamente
constituidos.

Nessa dire¢do, produz-se também um deslizamento de sentido que inscreve um gesto
do poder publico voltado ao ensino da lingua portuguesa, no ambito do Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc). Conforme Lucena, “trata-se do ensino do que poderia ser
chamado de segunda ou terceira lingua, mas em um contexto de imersao devido a questdes
migratérias de vulnerabilidade, que surge em 2001, em Portugal, por meio do projeto Portugal
Acolhe, voltado a imigrantes que chegavam ao pais” (LUCENA, 2023, p. 110).

Desse modo, ao ser mobilizado no contexto do PARE, o PLAc (re)inscreve esse
funcionamento, produzindo o efeito de que acolher implica, necessariamente, aprender a
lingua portuguesa, o que pode contribuir para o apagamento de outras linguas e para a
redugdo do processo de acolhimento a dimensao linguistica.

Nesse sentido, a posi¢ao-sujeito do estudante migrante no espaco escolar ¢ atravessada
por deslocamentos, silenciamentos e resisténcias, constituindo-se na relagdo com memorias de
outras culturas, linguas e historias em tensdo com os discursos institucionais. Nesse
funcionamento, os processos de apagamento linguistico se inscrevem pela centralidade da

lingua portuguesa como condi¢do de legitimidade do dizer, silenciando outras linguas e
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restringindo as possibilidades de significacdo do sujeito migrante, delimitando, assim, seus
modos de dizer e de existir no espago escolar.

E nesse horizonte que se inserem as SDs referentes ao plano de aula, do periodo 29/07
a 06/09/24. As sequéncias a seguir integram o planejamento correspondente ao segundo
semestre de 2024, momento em que os estudantes ja haviam percorrido os primeiros meses de
inser¢ao no Programa PARE. Diferentemente das SDs anteriores, centradas na aprendizagem
da lingua portuguesa, essas formulagdes deslocam o foco para o reconhecimento do espago
vivido e para a construcdo de referéncias territoriais no contexto brasileiro. As SDs a seguir
foram recortadas dos campos: Habilidades ¢ Componente Curricular - Dimensdo Cultural -

que fazem parte da estrutura do plano de aula. Sao elas:

SD14- “O lugar onde vivo™; (Plano, 15/07/2024 a 28/07/2024).

SD15 - “Diferenciar moradias de seu pais e do Brasil”; (Plano, 15/07/2024 a 28/07/2024).
SD16 - “Reconhecer o lugar onde mora; Identificar os principais pontos de referéncia do
bairro (nomes de ruas)”; (Plano, 15/07/2024 a 28/07/2024).

SD17 - “Compreender a diferenca entre rua, avenida, travessa e serviddao”; (Plano,
15/07/2024 a 28/07/2024).

SD18 - “Mapear e realizar percursos no entorno da escola”(Plano, 15/07/2024 a

28/07/2024).

As SD14 (“O lugar onde vivo”), SD15 (“Diferenciar moradias de seu pais e do
Brasil”), SD16 (“Reconhecer o lugar onde mora; identificar os principais pontos de referéncia
do bairro”), SD17 (“Compreender a diferenga entre rua, avenida, travessa e servidao”) e SD18
(“Mapear e realizar percursos no entorno da escola”) organizam-se em torno do eixo do
espaco e da territorialidade em que o estudante migrante se inscreve. Nesse funcionamento, o
sujeito ¢ convocado a localizar-se, reconhecer e nomear o espago que passa a habitar,
produzindo efeitos de pertencimento vinculados ao territorio brasileiro. Nesse deslizamento
de sentido nao ha abertura para a inscricdo de outros espagos de significagdo, especialmente
aqueles relacionados ao lugar de origem do estudante, o que inscreve um funcionamento que
privilegia a territorializagdo local em detrimento da circulacdo de outros dizeres.

Dessa forma, a memoria discursiva mobilizada ¢ a do “novo territorio”, pois “[...]
alguma coisa mais forte — que vem pela historia, que nao pede licenga, que vem pela
memoria, pelas filiagdes de sentido constituidas em outros dizeres, em muitas outras vozes no

jogo da lingua, que vai se historicizando aqui e ali, indiferentemente, mas marcadas pelas
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ideologias e pelas posi¢des relativas ao poder — traz em sua materialidade os efeitos que
atingem esses sujeitos, apesar de suas vontades” (ORLANDI, 1999, p. 27).

Nesse sentido, pode-se pensar nas vontades, nos desejos e nas experiéncias que
constituem a trajetéria do estudante migrante, bem como na possibilidade de um deslizamento
de sentidos que considerasse sua historia de deslocamento e as memorias vinculadas ao pais
de origem. Contudo, os sentidos produzidos nas SDs tendem a privilegiar o “novo” em
relagdo ao ““antigo”, significando a insercdo no novo contexto escolar como horizonte
desejavel e produzindo um efeito de hierarquizacdo entre diferentes experiéncias e
pertencimentos. Nesse funcionamento, o acontecimento histérico da migracdo deixa de ser
mobilizado em sua espessura histdrica e passa a ser ressignificado a partir das exigéncias de
adapta¢do ao presente, restringindo a circulagdo de outras memorias e formas de significacao.

E nesse movimento que se produz um efeito de apagamento da memoria historica do
deslocamento, particularmente das memorias coletivas relacionadas ao pais de origem, as
linguas, as culturas e as experiéncias anteriores do sujeito migrante. Nessa perspectiva,
Orlandi (1999, p. 64) afirma que “o sujeito ¢ assujeitado, pois para falar precisa ser afetado
pela lingua e para que suas palavras tenham sentido ¢ preciso que ja tenham sentido”, sendo
determinado pelo interdiscurso e pela memoria do dizer. Desse modo, os sentidos ndo se
originam no sujeito, mas se constituem na relacdo com dizeres anteriores que retornam sob
diferentes formas. Ao mesmo tempo, essa memoria nao se apresenta como um deposito
estavel de sentidos, pois ¢ atravessada pelo esquecimento e pela falha. Assim como a lingua ¢
sujeita a0 equivoco, a memoria também se constitui por esquecimentos, deslocamentos e
retomadas, o que permite compreender que os processos de apagamento observados nas SDs
ndo sao absolutos, mas sempre passiveis de fissuras, resisténcias e reinterpretacoes.

Nesse viés, o verbo “diferenciar”, na SD15, n3o opera apenas como uma agao
cognitiva de reconhecimento de distingdes, mas institui um gesto discursivo de classificagdo
que organiza os sentidos a partir de uma logica comparativa. Assim, ao convocar o estudante
a “diferenciar moradias de seu pais e do Brasil”, ndo se trata simplesmente de colocar dois
espacos em relacdo, mas de inscrevé-los sob o efeito de objetificagdo da experiéncia
migratdria: a moradia do pais de origem deixa de operar como espago vivido e narrado pelo
sujeito e passa a ser tratada como categoria descritiva, passivel de ser organizada, classificada
e, eventualmente, hierarquizada. Desse modo, esse gesto desloca a memoria discursiva de sua
dimensao histérica e afetiva para uma dimensao pedagogica regulada, em que o “outro” ¢

compreendido a partir de quadros de referéncia previamente estabilizados.
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Desse modo, a alteridade nao circula como producao de sentidos, mas como objeto de
conhecimento, o que contribui para atenuar a poténcia do acontecimento migratorio enquanto
ruptura e reinscrevé-lo como variacdo dentro de um mesmo quadro de significacao.
Consequentemente, a memoria € reinscrita no interior de um quadro ja definido pelo discurso
escolar. Nessa dire¢do, conforme Orlandi (2020, p. 37-38), “¢é no discurso que o homem
produz a realidade com a qual ele esta em relagdo [...]”, sendo o interdiscurso aquilo que faz
com que “algo fale sempre antes, em outro lugar e independentemente”, sob a determinagao
das formacgdes ideoldgicas, produzindo para o sujeito um sistema de evidéncias e
significagdes percebidas como naturais.

No mesmo movimento, na SD17 — “Compreender a diferen¢a entre rua, avenida,
travessa ¢ servidao” —, o planejamento mobiliza classificagdes proprias da organizagdo
urbana brasileira, inscrevendo o sujeito no aprendizado de categorias legitimadas pelo
contexto local. Entretanto, tais designagcdes ndo operam apenas como conteudos descritivos ou
nomenclaturas neutras do espago urbano. Ao contrario, constituem-se como formas de
organizar simbolicamente o espago e, consequentemente, de produzir modos de relacdo com
ele.

Nesse sentido, termos como “rua”, “avenida”, “travessa” e ‘“serviddo” funcionam
como marcas de um saber urbano institucionalizado, que define ndo apenas diferengas
estruturais entre vias, mas também modos legitimos de nomear e significar o espaco. Ao ser
convocado a “compreender a diferenca” entre essas categorias, o estudante migrante ¢
interpelado a inscrever-se em uma memoria discursiva especifica — aquela que estabiliza os
sentidos do espago urbano a partir da historia e das praticas sociais brasileiras.

Desse modo, o trabalho com essas categorias produz um efeito de evidéncia: o espaco
passa a significar como se seus sentidos fossem naturais e universais, quando, na realidade,
sdo historicamente construidos e ideologicamente determinados. Nesse funcionamento, a
memoria discursiva do lugar de origem do estudante — que também organiza e nomeia o
espaco a partir de outras formacodes discursivas — deixa de ser mobilizada.

Nesse funcionamento, instaura-se um processo de apagamento — ndo porque oS
modos de nomeacao do espaco vinculados ao lugar de origem deixem de existir, mas porque
ndo encontram lugar de inscri¢do no discurso pedagogico. O estudante ndo ¢ convocado a
relacionar, tensionar ou fazer circular os sentidos que constituem seu proprio territdrio; ao
contrario, ¢ interpelado a deslocar-se para os referenciais legitimados no novo espaco,
tomando-os como evidentes e necessarios. Nesse movimento, ndo se produz uma substitui¢ao

explicita, mas um silenciamento que impede a atualizagdo de outras memorias discursivas.
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Assim, a aprendizagem das categorias “rua”, “avenida”, “travessa” e “servidao” nao se
limita a apropriacdo de um léxico urbano, mas participa de um processo mais amplo de
reinscricdo simbolica, no qual a memoria discursiva do “novo territorio” se sobrepde a
memoria deslocamento migratério. E nesse ponto que o ensino opera como espago de
regulariza¢do dos sentidos, produzindo a integracdo do sujeito ao custo do silenciamento de
outras formas de significar o espaco.

A SDI18 — “Mapear ¢ realizar percursos no entorno da escola” — intensifica esse
funcionamento ao deslocar o sujeito para uma pratica de leitura e organizacdo do espago que
privilegia o territério imediato. O gesto de mapear e percorrer ndo opera apenas como
atividade cognitiva, mas como forma de inscricdo do estudante no espaco local, reiterando os
sentidos ja estabilizados pelas SDs anteriores. Nessa direcao, o percurso a ser realizado nao
convoca outras historias de espacialidade, mas orienta o sujeito a reconhecer, nomear e
significar o entorno escolar como referéncia central. Desse modo, produz-se um efeito de
evidéncia do espago vivido no Brasil, ao mesmo tempo em que a historicidade dos outros
territorios — aqueles vinculados ao deslocamento — permanece ndo mobilizada no discurso
pedagogico.

Nesse viés, as formulagdes a seguir, aparecem apenas no planejamento correspondente
ao més de dezembro de 2024, momento de encerramento do ano letivo. Apds um percurso em
que os planejamentos privilegiaram a aprendizagem da lingua portuguesa, a adaptacdo ao
espagco escolar e a apropriacdo de referenciais do contexto brasileiro, inscreve-se um
deslocamento discursivo em direcdo a cultura de origem dos estudantes migrantes. Ainda que
esse movimento produza um efeito de ampliacdo dos sentidos de acolhimento, ele ocorre
somente ao final do percurso formativo, quando a maior parte das agcdes pedagogicas ja esteve
orientada pela inser¢io do estudante na lingua e na cultura legitimadas pela escola. E nesse

contexto que emergem as seguintes sequéncias discursivas:

SD19 — “Valorizar a cultura de origem dos alunos”. (Plano 03/12/2024 a 13/12/2024)
SD20 — “Comparar diferentes feriados entre o pais de origem e o Brasil”. (Plano

03/12/2024 a 13/12/2024)

Tal movimento, inscrito no interior do discurso pedagogico, produz, a primeira vista,
um efeito de reconhecimento da diversidade cultural. No entanto, ao considerar as condigdes
de producgdo desse dizer, essa valorizagdo inscreve-se em um funcionamento que nao se

constitui como abertura a circulagdo de sentidos produzidos pelos proprios sujeitos, mas como
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reinscrigdo da cultura no interior de formas curriculares previamente estabilizadas. Nesse
movimento, a cultura ¢ deslocada de sua dimensao discursiva para funcionar como conteudo
ensinavel, passivel de sistematizag¢ao e organizacao no planejamento escolar.

J& na SD20, o funcionamento discursivo organiza-se a partir de uma ldgica
comparativa que estrutura a diferenga cultural em termos de equivaléncia e distingao. O verbo
“comparar” ndo apenas coloca em relagdo dois espagos culturais, mas institui um gesto de
classificagdo que reorganiza a cultura de origem sob parametros escolares estabilizados.
Nesse processo, os feriados operam como marcadores temporais que tornam a cultura visivel,
porém reduzida a elementos pontuais e administraveis. Desse modo, a cultura deixa de operar
como narrativa de experiéncia para ser tratada como objeto de conhecimento, inserida em
praticas de ordenacdo e sistematizacdo, o que contribui para a estabilizagdo dos sentidos e
para a atenuacdo da complexidade histdrica da experiéncia migratoria.

Dessa forma, os objetos de conhecimento associados — como “Calendério”, “Histéria
em quadrinhos”, “Ordem alfabética” e “Léxico sobre datas” — inscrevem a cultura de origem
sob a forma de conteudos escolarmente organizados. A valorizagdo, nesse contexto, opera por
meio da comparagdo entre datas e feriados, transformando a diferenca cultural em conteudo.
Essa operagdo produz um efeito de sentido especifico: a cultura deixa de ser compreendida
como experiéncia historica e vivida, passando a funcionar como objeto pedagdgico. A
comparacdo entre feriados, ao mesmo tempo em que reconhece a existéncia de diferentes
referéncias culturais, tende a estabilizd-las em uma logica de equivaléncia, reduzindo a
complexidade das trajetdrias migratorias a marcadores temporais € comemorativos.

Nesse funcionamento, o acolhimento opera por meio de uma reorganizagdo da
diferenca, tornando-a ensinavel e administravel no interior da forma escolar. Nesse processo,
silenciam-se dimensodes da experi€éncia migratoria que nao se deixam capturar pela logica
curricular, como as condi¢des de deslocamento, as rupturas vividas e as tensdes interculturais.

Nessa dire¢ao, conforme Orlandi (2007), o siléncio ndo se configura como auséncia,
mas como parte constitutiva do processo de significagdo, operando na delimitagdo dos
sentidos possiveis. Ao privilegiar a comparacao entre datas e feriados, o discurso pedagogico
produz um efeito de neutralizacdo da dimensdo politica da migracdo, deslocando-a para o
campo da cultura escolarizada.

Ainda no mesmo planejamento do ensino fundamental e médio, outras sequéncias
discursivas permitem observar o modo como o acolhimento se materializa no interior da
organizagdo pedagogica, a saber, o planejamento correspondente ao periodo de 24 de junho a

12 de julho de 2024, quando os estudantes migrantes ja haviam vivenciado as primeiras
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etapas de acolhimento e diagnostico previstas pelo Programa, passam a emergir formulagdes
voltadas a organizag¢do do trabalho pedagdgico. Nesse momento, o acolhimento deixa de ser
significado apenas como agdo inicial de recepcdo e passa a inscrever-se nas praticas
didatico-pedagogicas que orientam o cotidiano escolar. As sequéncias discursivas a seguir
evidenciam esse deslocamento ao mobilizarem metodologias, estratégias de ensino e formas

de organizagdo da aprendizagem:

SD21 - “Metodologia adaptada ao contexto do estudante”(Plano - 24/06/2024 a 12/07/2024).
SD22 - “(x) Leitura e Interpretagdo de texto/imagens/graficos”(Plano - 24/06/2024 a
12/07/2024).

SD23 - “(x) Socializagdo e sistematizagao dos contetidos”(Plano - 24/06/2024 a 12/07/2024).
SD24 - “(x) Vivéncias de experiéncias”(Plano - 24/06/2024 a 12/07/2024).

SD25 - “Reconhecer pesos € medidas”(Plano - 24/06/2024 a 12/07/2024).

SD26 - “Criar uma autobiografia, um didrio ou um caderno encantado com seus gostos,

desejos, sentimentos”.(Plano - 24/06/2024 a 12/07/2024).

As sequéncias discursivas reunidas nesses planejamentos indicam um deslocamento
importante na significacdo do acolhimento. Se, nas etapas iniciais do Programa, predominam
formulacdes relacionadas a recepgdo, ao diagnostico e a inser¢ao do estudante migrante, nesse
momento o acolhimento passa a ser discursivizado como principio organizador do fazer
pedagogico. As metodologias, as estratégias de leitura, os momentos de socializagdo e as
vivéncias propostas passam a constituir materialidades por meio das quais o acolhimento ¢
significado no interior da pratica docente, conforme se observa nas sequéncias discursivas que
seguem

A formulacdo “Metodologia adaptada ao contexto do estudante”, na SD21, enuncia,
no nivel do dizer, uma abertura a diferenca. No entanto, essa adaptagdo inscreve-se no interior
de um funcionamento previamente estruturado, como se observa nas SD22, SD23 e SD24,
organizadas sob a forma de checklist. Nesse movimento, a adaptagao ndo se produz como
deslocamento efetivo das praticas pedagogicas, mas como adequagdo do sujeito as formas ja
estabilizadas do discurso escolar. O que se apresenta como flexibilidade pedagogica opera,
discursivamente, como regulacao. Nesse gesto interpretativo, o acolhimento nao se configura
como abertura a alteridade, mas como sua incorporacdo controlada no interior de praticas
previamente definidas. A diferenga é reconhecida, porém administrada, circunscrita a

procedimentos que ndo se alteram em sua materialidade.
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Na SD25 — “Reconhecer pesos e medidas” —, o deslizamento de sentido se desloca
para o campo dos saberes considerados funcionais. A aprendizagem da matematica ¢
significada como instrumento de inser¢do na ordem cotidiana, reforcando a interpelagao do
estudante como aquele que precisa adaptar-se as formas de organizagdo do espaco social e
escolar. Nessa direcdo, o ensino da matematica comparece como instrumento de adaptagdo ao
cotidiano da escola — compreender hordrios, organizar atividades, ajustar-se a dindmica
institucional. Produz-se, assim, um efeito de simplificacdo curricular que tende a
apresentar-se como natural e necessario, como se o ingresso do estudante migrante no campo
matematico devesse ocorrer, prioritariamente, por contelidos considerados bdasicos e
utilitarios. Esse funcionamento discursivo atualiza uma memoria segundo a qual o estudante
migrante necessita, antes de tudo, adquirir competéncias para adaptar-se ao novo contexto,
deslocando para um segundo plano outras possibilidades de significagdo do ensino da
matematica.

Na perspectiva de Pécheux (2014, p. 147), esse movimento denomina o “carater
material do sentido - mascarado por sua evidéncia transparente para o sujeito - [que] consiste
na sua dependéncia constitutiva daquilo que chamamos ‘o todo complexo das formagdes
ideologicas”. Assim, a organizacdo curricular que privilegia determinados conteudos ndo se
apresenta como constru¢do histdrica situada, mas como resposta evidente as “necessidades”
do estudante migrante. O sentido de que ele precisa adaptar-se primeiro — aprender horarios,
medidas, rotinas — comparece como natural, quando, na realidade, esta inscrito em
formagdes ideologicas que estruturam o modo como a escola significa acolher o estudante
migrante no planejamento escolar.

Nessa direcao, a SD26 - “Criar uma autobiografia, um diario ou um caderno encantado
com seus gostos, desejos, sentimentos”, presente nos planejamentos do més 07 do ensino
fundamental e do ensino médio, mobiliza um movimento discursivo que, em um primeiro
momento, parece produzir abertura para a subjetividade do estudante migrante. Essa proposta
aparece em um momento posterior do planejamento anual, quando o estudante ja percorreu
parte significativa do processo de escolarizagdo no Programa. A escrita autobiografica
emerge, entdo, como estratégia pedagogica voltada a expressdo da subjetividade. A proposta
convoca a escrita de si, colocando em circulagdo de dizeres relacionados aos gostos, desejos e
sentimentos do sujeito. Nesse gesto, produz-se o efeito de que o acolhimento se constituiria
como espago de escuta e expressao da singularidade do estudante. No entanto, essa abertura
ndo se da de forma plena, pois o convite para que o estudante escreva sobre si permanece

inscrito em uma proposta pedagogica previamente delimitada. Nessa materialidade, embora a
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atividade possibilite a emergéncia de memdrias, desejos e experiéncias, esses dizeres
continuam atravessados pelas condi¢des institucionais que regulam o que pode ser dito, quais
memorias sao legitimadas e quais sentidos tendem a ser silenciados. A memoria comparece,
mas sob a forma administravel, passivel de registro e avaliagcdo, e ndo necessariamente como
elaboracao das experiéncias de deslocamento e travessia que marcam a condi¢do do migrante.

Nesse processo, a producdao de narrativas sobre si aparece como pratica pedagdgica
naturalizada no interior do discurso do acolhimento, como se falar de si, narrar sentimentos e
expor experiéncias pessoais constituissem gestos universalmente acessiveis e
pedagogicamente transparentes para todo estudante migrante. Desse modo, apaga-se a
historicidade das condi¢cdes de producdo em que tais dizeres emergem, bem como as
diferencas linguisticas, culturais e subjetivas que atravessam a relacdo do sujeito migrante
com a escrita de si.

Por fim, destaca-se o siléncio em torno das experiéncias de deslocamento, refiigio ou
possiveis conflitos interculturais. A migracdo ndo comparece como condi¢do histdrica ou
politica, sendo suavizada na categoria “cultura”. Nesse movimento, o discurso desloca a
experiéncia migratdria para o campo das datas comemorativas e da comparacao entre paises,
produzindo um efeito de neutralizagdo da dimensdo politica da mobilidade humana.

Essas contradi¢des ndo se configuram como falhas do planejamento, mas como efeitos
do proprio funcionamento discursivo institucional. O acolhimento constrdi-se na tensao entre
reconhecer e organizar, entre abrir espago a diferenga e enquadra-la em formas curriculares
estabilizadas. E nesse ponto que o discurso pedagdgico revela suas fissuras: a0 mesmo tempo
em que afirma a valorizagcdo da cultura de origem, reinscreve essa diferenca em parametros
administraveis.

Nesse processo, ao reinscrever o estudante migrante em uma légica de normatizagao
linguistica e reterritorializagdo simbolica — com possiveis efeitos sobre sua lingua e sua
historia —, o planejamento também incide sobre o lugar do professor. Ao organizar o
acolhimento como procedimento técnico e curricular, o discurso delimita ndo apenas os
modos de significar o estudante, mas também circunscreve, em certa medida, a posi¢ado
daquele que acolhe. Desse modo, ao deslocar o acolhimento para o campo da adequacdo e da
gestdo pedagodgica, tende a atenuar a implicacdo do docente enquanto sujeito histdrico e
ideoldgico, produzindo efeitos que podem ser compreendidos como um certo apagamento do

professor enquanto sujeito do acolhimento.
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6.3 0 LUGAR DO(A) PROFESSOR(A) NA CONSTITUICAO DO SUJEITO DO
ACOLHIMENTO

Nesta se¢do, busca-se analisar o lugar do(a) professor(a) no funcionamento discursivo
do acolhimento, tomando como foco as condigdes em que se produzem determinadas
posicdes-sujeito no contexto do Programa de Acolhimento ao Migrante e/ou refugiado
(PARE). Parte-se da compreensdo de que tais posi¢des nao se referem ao professor empirico,
individualmente considerado, mas aos modos pelos quais o sujeito ¢ discursivamente
interpelado a ocupar determinados lugares de dizer e de atuagdo no espago escolar. Nessa
perspectiva, interessa compreender como o discurso institucional do acolhimento organiza
modos de significar o trabalho docente e regula determinadas praticas pedagdgicas. As
sequéncias discursivas (SDs) analisadas foram recortadas a partir do critério de relevancia
desta pesquisa, especialmente no item (iii), referente a presenga de marcas de tensdo e
contradi¢do, tendo sido extraidas do PPP do PARE/2024 e dos planejamentos docentes do

ensino fundamental e médio. A seguir, apresentam-se as SDs:

SD27 -“o professor do PARE precisa, impreterivelmente, ler e se apropriar do projeto
pedagogico”.(PPP/2022).

SD28 -“o professor destinard as suas aulas para o acolhimento das turmas e realiza¢do de uma
avaliacao diagndstica”. (PPP/2022).

SD29 - “o professor devera informar a Direcdo Escolar [...] sobre o processo de aprendizagem
da lingua, socializagdo e sociabilidade”. (PPP/2022).

SD30 - “As atividades de ensino-aprendizagem devem utilizar materiais didaticos adaptados

ao nivel de compreensao da Lingua Portuguesa”. (PPP/2022).

As formulagdes “o professor precisa, impreterivelmente, ler e se apropriar do projeto
pedagdgico”, “o professor destinara suas aulas” e “o professor deverd informar a Direcao
Escolar” inscrevem-se em um discurso injuntivo, marcado pela producao de efeitos de dever
ser e dever fazer. Por meio dessas formas linguisticas, o documento interpela o professor a
assumir determinadas praticas e responsabilidades, produzindo uma posi¢ao-sujeito docente
alinhada aos objetivos institucionais do Programa. Desse modo, os sentidos de acolhimento
sdao regulados por uma ldgica prescritiva que delimita as formas consideradas legitimas de

acolher, ensinar e acompanhar o estudante migrante.
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O(a) professor(a), nesse modo de produgdo de sentido, ndo ¢ convocado a produzir
sentidos a partir do encontro com a alteridade, mas a operacionalizar um conjunto de praticas
ja legitimadas. O acolhimento passa a significar, assim, a aplicagdo de um protocolo, € nao
um gesto discursivo situado. E nesse processo que se produz um efeito de apagamento do(a)
dizer/fazer do professor(a) enquanto sujeito do acolher, uma vez que sua implicacao historica
e ideologica tende a ser atenuada em favor de uma atuagao regulada no interior do discurso
pedagogico.

Nessa perspectiva, Pécheux (2014, p. 151) afirma que a formacdo discursiva
dominante, por meio da interpelagdo ideoldgica, “fornece-impde a ‘realidade das coisas’ € o
seu ‘sentido’ sob a forma da universalidade (o mundo das coisas)”. Ao mesmo tempo, o autor
destaca que ¢ pela articulagdo com o interdiscurso que o sujeito se constitui em sua relagao
com os sentidos. Assim, as sequéncias discursivas analisadas produzem um efeito de
evidéncia acerca das atribui¢cdes docentes, interpelando o professor a ocupar uma posi¢do de
cumprimento e execucdo das diretrizes do Programa. Nessa inscri¢do, o acolhimento tende a
ser significado como pratica regulada institucionalmente, cujos sentidos aparecem como
previamente definidos e legitimados.

No conjunto das sequéncias analisadas, a SD29 apresenta uma dindmica discursiva
que merece destaque por sua formulacdo mais impessoal e normativa: “As atividades de
ensino-aprendizagem devem utilizar materiais didaticos adaptados ao nivel de compreensao
da Lingua Portuguesa”. Diferentemente das demais SDs, em que a figura do professor ¢
explicitamente nomeada, aqui observa-se um apagamento dessa marcacdo direta do sujeito
docente, deslocando a responsabilidade da agdo para uma constru¢do que generaliza o fazer
docente.

Nesse sentido, Orlandi (2020, p. 73) afirma que “toda a fala resulta assim de um efeito
de sustentacdo no ja dito que, por sua vez, s6 funciona quando as vozes que se poderiam
identificar em cada formulagdo particular se apagam e trazem o sentido para o regime do
anonimato e da universalidade. Ilusdo de que o sentido nasce ali, ndo tem historia”. A partir
dessa formulagdo, ¢ possivel compreender que, na SD29, o emprego de formas impessoais
produz um efeito de apagamento das marcas de enunciacdo, fazendo com que a orientagao
apresentada se constitua como evidente e universal. Em nosso gesto analitico, observamos
que o discurso nao se limita a prescri¢do de uma pratica pedagogica, mas produz o efeito de
que o modo de agir indicado decorre naturalmente das necessidades do acolhimento,

silenciando as condig¢des historicas e ideologicas que sustentam tal formulacao.
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Nesse processo discursivo, o que se coloca em cena ndo ¢ apenas a prescricdo de uma
pratica pedagogica, mas a propria naturalizagdo de um modo de organizagdo do ensino, no
qual a adaptagdo dos materiais didaticos aparece como requisito dado, estabilizado pelo
discurso institucional. Assim, a SD29 refor¢a o movimento ja observado nas demais
sequéncias, a0 mesmo tempo em que intensifica o efeito de despersonalizacdo do trabalho
docente no interior do discurso do acolhimento.

Nesse movimento, as SDs a seguir, foram recortadas da estrutura dos planejamentos

do PARE/SC destinados ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio:

SD31 - “Plano da Sequéncia Didatica — Ensino Fundamental — Ensino Médio”. (Plano Més 05
(22/05 a 21/06/2024)

SD32, a se¢do “Metodologia”. (Plano Més 05 (22/05 a 21/06/2024)

SD33 — “A avaliagdo requer processos continuos”. (Plano Més 05 (22/05 a 21/06/2024)

A SD31 corresponde ao titulo do documento denominado “Plano da Sequéncia
Didéatica — Ensino Fundamental — Ensino Médio”, que organiza as agdes pedagdgicas a serem
desenvolvidas com os estudantes migrantes e/ou refugiados no periodo de trinta dias. Esse
plano ¢ composto por segdes especificas, entre elas identificagdo, objetivos, metodologia,
recursos e avaliagdo. A disponibilizacio de um mesmo modelo para diferentes etapas da
escolarizagdo faz circular sentidos de uniformizacdo na organizagdo do planejamento,
minimizando, na materialidade do documento, distin¢des relativas as especificidades de cada
etapa de ensino.

A SD32 refere-se a secdo intitulada “Metodologia”. Nesse espaco, as formas de
conducdo das atividades sdo registradas predominantemente por meio de opg¢des previamente
definidas, organizadas em formato de checklist. Embora exista a possibilidade de inser¢ao de
outras metodologias por meio do campo “outros”, nos planejamentos analisados tal espaco
nao foi mobilizado pelos professores. Desse modo, observa-se que a descrigdo das praticas
pedagdgicas tende a ocorrer a partir da sele¢ao de alternativas ja disponibilizadas pelo préprio
documento. Nao se trata, neste estudo, de buscar as razdes pelas quais os professores optaram
por ndo utiliza-lo, mas de observar os efeitos discursivos produzidos por essa regularidade no
corpus.

Nesse sentido, a recorréncia da selegao de opgdes previamente disponibilizadas pelo
documento, em detrimento da produgdo de descri¢gdes proprias, produz um efeito de

estabilizacdo dos modos de dizer sobre a pratica pedagogica. O espaco destinado a
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singularizagdo da metodologia permanece sem inscrigdo nos planejamentos analisados,
enquanto ganham visibilidade os enunciados ja institucionalmente previstos, fazendo circular
sentidos de padronizacao e regularizagao do planejamento.

Na SD33 — “A avaliacdo requer processos continuos...” — a formulagdo impessoal
reforca esse movimento ao produzir um efeito de universalizacdo. A auséncia de um sujeito
avaliador explicitado faz com que a avaliagdo apareca como principio “evidente” como se
estivesse dada pela propria organizagdo pedagogica. Nesse funcionamento, apaga-se o(a)
professor(a) enquanto sujeito de linguagem, isto €, enquanto posi¢ao discursiva implicada na
produgdo de sentidos sobre o acolhimento.

Esse conjunto de operacdes articula-se ao que Pécheux (2014, p. 146) denomina efeito
de evidéncia, segundo o qual o sentido se apresenta como transparente e natural, ocultando
sua dependéncia constitutiva do “todo complexo das formagdes ideoldgicas”. Como afirma o
autor, “as palavras, expressdes, proposi¢des etc, mudam de sentido segundo as posicoes
sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas adquirem sentido em
referéncia a essas posigdes, isto ¢, em referéncia as formagdes ideologicas” (PECHEUX,
2014, p. 148).

E justamente nesse gesto que a interpelagdo ideoldgica atua na constituicio do sujeito
do discurso. Conforme Pécheux (2014, p. 149), a “interpelacao dos individuos em sujeitos (e,
especificamente, em sujeitos de seu discurso) se realiza através do complexo das formagoes
ideoldgicas [...] e fornece ‘a cada sujeito’, enquanto sistema de evidéncias e significagdes
percebidas, aceitas, experimentadas”. Nessa perspectiva, o planejamento ndo apenas organiza
conteidos, mas interpela o(a) professor(a) a reconhecer-se em determinados modos de
planejar, ensinar e acolher, sustentados pelo interdiscurso pedagdgico-administrativo. Desse
modo, o planejamento tende a apresentar-se como pratica naturalizada e evidente, produzindo

efeitos que estabilizam determinados sentidos sobre o fazer docente. Conforme a SD a seguir:

SD34 - Competéncias Gerais. Competéncias Especificas. Objeto de Conhecimento. Critérios

de avaliagdo. Instrumentos de avaliagdo. Referéncias bibliograficas. (Plano docente/2024)

A SD34 materializa a estrutura recorrente dos planejamentos analisados no PARE. O
documento organiza-se por meio de campos previamente definidos, presentes em todas as
modalidades de ensino e articulados aos documentos normativos que orientam a educacao
basica, especialmente a BNCC (2018) e o Curriculo Base da Educagdo Infantil, do Ensino

Fundamental (2029) e do Ensino Médio do Territorio Catarinense (2021). Esses campos
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compreendem as Competéncias Gerais, relacionadas a formacdo ampla do estudante; as
Competéncias Especificas, vinculadas as areas do conhecimento e aos componentes
curriculares; os Objetos de Conhecimento, que correspondem aos contetidos e saberes a serem
trabalhados; os Critérios ¢ Instrumentos de Avalia¢dao, que orientam os processos avaliativos;
e as Referéncias Bibliograficas, que fundamentam o planejamento pedagogico. Nesse
funcionamento, a escrita do planejamento ndo se produz a partir de um espago vazio, mas de
uma estrutura previamente instituida que organiza os modos de planejar, ensinar e avaliar.
Assim, o dizer docente inscreve-se em uma matriz discursiva anterior a sua enunciagao,
atualizando sentidos ja legitimados pelos documentos curriculares e pedagdgicos que regulam
a pratica escolar.

A recorréncia das formulagdes “Competéncias Gerais” e “Competéncias Especificas”
ndo se reduz a uma escolha organizacional do planejamento. Ao contrario, inscreve os
planejamentos do PARE em uma memoria discursiva mais ampla, vinculada as reformas
curriculares contemporaneas e a centralidade assumida pela nog¢do de competéncia na
organizacdo dos processos educativos. Nesse funcionamento, a aprendizagem tende a ser
significada a partir daquilo que o sujeito deve desenvolver, mobilizar ou demonstrar,
deslocando o foco dos contetidos escolares para as capacidades atribuidas ao estudante.

Conforme Capitanio (2026, p. 155), a nog¢do de competéncia textualizada na BNCC
produz um “movimento de ressignificacdo do papel da escola, como lugar de transmissao dos
conhecimentos historicamente acumulados para o lugar de desenvolvimento de
conhecimentos/competéncias”. Nessa dire¢do, a presenca recorrente desse vocabuldrio nos
planejamentos analisados produz efeitos de sentido que associam a aprendizagem ao
desenvolvimento “individual de competéncias”, significando o estudante migrante como
responsavel por mobilizar determinados saberes e habilidades. No contexto do PARE, esse
funcionamento pode contribuir para que os desafios relacionados a experiéncia migratoria, as
diferengas linguisticas e as condi¢des historicas do deslocamento aparegam subordinados a
necessidade de desenvolver competéncias consideradas necessdrias para a inser¢ao €
permanéncia no espago escolar.

Nesse gesto interpretativo, o acolhimento do estudante migrante ¢ atravessado por uma
logica que privilegia o desenvolvimento de competéncias e habilidades previamente definidas,
produzindo efeitos de sentido que deslocam para um segundo plano aspectos relacionados as
experiéncias, as memorias ¢ as condigdes histdricas de constitui¢do desse sujeito. Desse
modo, o discurso pedagdgico articula-se a sentidos que circulam nas reformas educacionais

contemporaneas, nas quais a formagao tende a ser significada por critérios de desempenho,
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adaptacdo e desenvolvimento individual. Nessa direcdao, Capitanio (2026, p. 158) afirma que
“a educacdo ¢ constituida pelas contradicdes da sociedade capitalista que precisa reproduzir
seus valores, materializados nos discursos oficiais da competéncia, da educacao para o
percurso formativo [...] para a cidadania, para o trabalho”. A recorréncia da nogao de
competéncia nos planejamentos analisados inscreve-se nesse funcionamento discursivo,
significando a aprendizagem a partir daquilo que o estudante deve desenvolver e mobilizar.
Como aponta a autora, tais sentidos “interpelam os sujeitos a serem competitivos €
individualistas, adaptados e flexiveis, como se isso fosse algo natural”. Esse funcionamento
tende a significar o acolhimento como processo de desenvolvimento de competéncias
necessarias a inser¢do escolar, a0 mesmo tempo em que atenua a visibilidade de outros
aspectos constitutivos da experiéncia migratoria, como a lingua, a cultura e a trajetoria de
deslocamento do sujeito.

A recorréncia do campo “Objeto de Conhecimento” produz o efeito de que os saberes
a serem ensinados encontram-se previamente definidos e organizados. Dessa materialidade
emergem conhecimentos que sdo legitimados como necessarios ao processo educativo,
enquanto outros permanecem menos visiveis. No corpus analisado, observa-se a
predominancia de contetidos relacionados a lingua portuguesa, a cultura brasileira e aos
processos de insercdo escolar, produzindo efeitos de sentido que associam o acolhimento a
apropriacdo de conhecimentos considerados necessdrios para a integracdo do estudante
migrante ao contexto educacional brasileiro. Nesse funcionamento, o sujeito professor(a) ¢
interpelado a organizar sua pratica pedagogica a partir de saberes previamente legitimados
pelos documentos curriculares, atualizando sentidos estabilizados sobre aquilo que deve ser
ensinado, aprendido e reconhecido como conhecimento escolar.

Nessa perspectiva, a interpelacdo ideoldgica, conforme Pécheux (2014, p. 149),
realiza-se por meio das formagdes ideoldgicas e do interdiscurso, fornecendo aos sujeitos um
sistema de evidéncias e significagdes que se apresentam como naturais. Desse modo, o sujeito
professor(a) constitui-se no interior de uma matriz discursiva que antecede sua enunciagao e
orienta determinados modos de significar o ensino, a avaliagdo e o acolhimento. Assim, 0s
sentidos produzidos nos planejamentos ndo resultam exclusivamente de decisdes individuais,
mas se inscrevem em formagdes discursivas e ideoldgicas que participam da definicao do que
pode ser dito, ensinado e legitimado no espago escolar.

Esse movimento permite compreender por que determinados documentos, como a
Base Nacional Comum Curricular (2017), os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997) e a

Proposta Curricular de Santa Catarina (2014), permanecem circulando como referéncias
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legitimadas no discurso pedagogico, enquanto outros, embora sustentem teoricamente o
Programa PARE, ndo comparecem explicitamente na materialidade dos planejamentos. Nessa
direcao, o nao dito também produz sentidos. A auséncia de referéncia ao PPP do PARE/2024
e ao Curriculo Base do Territorio Catarinense limita a visibilidade de filiagdes discursivas
diretamente relacionadas a educagdo de estudantes migrantes e aos principios que orientam o
proprio Programa.

Ao discutir os espacos discursivos “logicamente estabilizados”, Pécheux (1983, p. 31)
afirma que neles “supde-se que todo sujeito falante sabe do que se fala”, produzindo um efeito
de evidéncia sobre determinados sentidos. No corpus analisado, esse funcionamento contribui
para que certos documentos e saberes circulem como referéncias naturais e incontestaveis,
enquanto outros permanecem menos estabilizados na memoria discursiva institucional,
mesmo quando ocupam lugar central na fundamentagdo do PARE. Como efeito, sentidos
vinculados ao acolhimento, a diversidade linguistica e cultural e as especificidades dos
processos migratdrios tendem a aparecer de forma menos marcada nos planejamentos
analisados.

Assim, os sentidos produzidos sobre o acolhimento do estudante migrante
constituem-se na relagdo com uma memoria discursiva que historicamente associa a
escolarizagdo ao dominio da lingua portuguesa, a aprendizagem de conhecimentos
legitimados pela instituicdo escolar e aos processos de integracdo ao espago educativo.
Retornam, nesse funcionamento, dizeres ja estabilizados sobre alfabetizacao, aprendizagem e
adaptacdo, os quais participam da constituicdo dos modos de significar tanto o acolhimento
quanto o proprio sujeito migrante no ambito do Programa.

Conforme materializa-se na SD43, os planejamentos do PARE sdo organizados a partir
dos mesmos periodos de execugdo para o ensino fundamental e para o ensino médio. Embora
essa regularidade possa ser compreendida, em um primeiro momento, como efeito das
condi¢des de organizacdo do Programa — uma vez que o mesmo professor(a) era responsavel
pelo atendimento de diferentes etapas da escolarizagdo em horarios distintos —, ela também
produz efeitos de sentido que merecem destaque. Ao compartilhar periodos de execugao,
objetivos, metodologias e objetos de conhecimento semelhantes, os planejamentos tendem a
aproximar etapas distintas da escolarizagdo sob uma mesma légica de funcionamento
pedagogico.

As andlises realizadas sinalizaram regularidades ndo apenas na organizacao temporal,
mas também na selecdo dos conteidos e na estrutura dos planejamentos. Os periodos de

realizacdo reiteram-se em formulagdes muito semelhantes entre o ensino fundamental e o
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ensino médio, organizando-se em blocos sucessivos ao longo do ano letivo. Nesse
funcionamento, as especificidades relacionadas as diferentes etapas da escolarizagdo
aparecem menos marcadas, enquanto ganha centralidade a condi¢dao de estudante migrante e
os processos de acolhimento, adaptacdo e inser¢ao no espago escolar brasileiro, conforme

materializa-se na SD43.

SD3S5 — “Periodo de 22/05/2024 a 21/06/2024 — Ensino Fundamental e Ensino Médio (Plano
05);

“Periodo de 24/06/2024 a 12/07/2024” — Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio (Plano 06);
“Periodo de 07/09/2024 a 21/10/2024” — Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio (Plano 09);
“Periodo de 22/10/2024 a 02/12/2024” — Ensino Fundamental e Ensino Médio (Plano 10);
“Periodo de 03/12/2024 a 13/12/2024” — Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio (Plano 12).

Nessa dire¢do, também os contetidos e os eixos temadticos aparecem reiteradamente
semelhantes entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Em maio e junho, tanto no
Fundamental quanto no Médio, os planos mobilizam o eixo “Eu como parte da sociedade”,
trabalhando identificag¢do, autobiografia, partes do corpo, origem, pesos e medidas e 1éxico
relacionado a apresentacdo pessoal. Ja no periodo de junho e julho, os dois niveis retomam
praticamente o mesmo conjunto de conteudos relacionados a vida escolar, rotina, calendario
escolar.

Posteriormente, de outubro a dezembro, ambos os niveis trabalham a tematica das
“identidades socioculturais”, mobilizando lendas brasileiras, mapas, narrativas € comparagdes
entre culturas. A formulacao chama aten¢do por mobilizar a no¢ao de identidade como objeto
de ensino, produzindo o efeito de que as culturas podem ser reconhecidas, descritas e
comparadas a partir de determinados tragcos que as caracterizam. Nesse funcionamento, as
identidades aparecem associadas a referéncias nacionais e culturais, convocando os estudantes
a se posicionarem em relagdo a sua cultura de origem e a cultura brasileira. Ja no
encerramento do ano letivo, os planejamentos retomam contetudos ligados as “datas historicas
e culturais comemorativas”, propondo atividades de comparacdo entre calendarios, feriados e
celebragdes. Essas formulagdes produzem um movimento de aproximacdo entre diferentes
referéncias culturais, a0 mesmo tempo em que inscrevem o estudante migrante em um
processo de interlocu¢ao com a memoria histérica e cultural brasileira.

Nesse sentido, a materialidade analisada desliza para uma inscricdo de forte

homogeneizagdo entre os planejamentos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, tanto na



96

temporalidade quanto na selecdo dos conteudos. Ainda que o Programa preveja a organizagao
das turmas por modalidade de ensino — anos iniciais, anos finais e ensino médio —, os
planos mantém objetivos, eixos tematicos e objetos de conhecimento muito semelhantes,
produzindo o efeito de um acolhimento pedagogicamente uniformizado. Tal funcionamento
chama atencdo, sobretudo porque as proprias diretrizes do programa reconhecem a existéncia
de etapas distintas da escolarizagdo. Além disso, embora as turmas fossem organizadas
prioritariamente por modalidade, as condi¢cdes concretas de funcionamento do PARE
permitiam a formag¢do de grupos mistos quando ndo se atingia o numero minimo de
estudantes, reunindo, por exemplo, anos iniciais e anos finais em uma mesma turma. Essas
condi¢des de produgdo contribuem para compreender a recorréncia de planejamentos mais
amplos e generalizantes, voltados a conteudos considerados comuns aos estudantes atendidos.
Nesse movimento, as especificidades etarias, curriculares e formativas tendem a aparecer
menos marcadas, enquanto ganha centralidade a condi¢do de estudante migrante. Produz-se,
assim, um efeito em que as diferengas entre as etapas escolares sdo secundarizadas em favor
de praticas voltadas a integracdo linguistica, social e cultural dos sujeitos. Tal regularidade
permite problematizar o funcionamento de uma ldégica que privilegia competéncias e
capacidades consideradas necessarias a inser¢do do estudante no espago escolar brasileiro,
independentemente da etapa em que se encontra matriculado. Desse modo, entre o
reconhecimento discursivo da diversidade e a repeticdo dos planejamentos, inscreve-se uma
tensdao que sinaliza os modos pelos quais o acolhimento ¢ significado no programa: ao mesmo
tempo em que se propde a atender especificidades, tende a estabilizar percursos formativos e
praticas pedagogicas comuns aos diferentes sujeitos migrantes.

Essas repetigdes nao devem ser compreendidas como auséncia de implicacdo do
professor empirico, mas como efeito de uma formagao discursiva que ja fornece um modelo
legitimado de dizer o acolhimento. A reinscricdo quase literal dos mesmos planejamentos
indica que o acolher encontra-se formulado como procedimento, cuja formulacdo aparece
como suficiente e completa. Opera-se, assim, um efeito de que o planejamento ¢ uma forma
acabada, dispensando deslocamentos significativos que mobilizem a idade, a trajetoria ou
experiéncia migratdria - que tende a ser absorvida pela logica administrativa do documento,
operando como a normatizagdo curricular que pode produzir efeitos de apagamento e de
homogeneizagdo no interior do discurso escolar.

Diante do exposto, torna-se possivel compreender que o apagamento do professor
enquanto sujeito do acolher ndo se configura como auséncia de agdo ou de compromisso

pedagodgico, mas como efeito de um funcionamento discursivo que organiza o planejamento
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sob a logica da técnica, da padronizacdo e da gestdo. Nesse processo, a constitui¢do da
memoria discursiva do sujeito professor(a) também se relaciona as condi¢des materiais de
trabalho e de formacao docente. A carga horaria de trabalho e a ainda limitada oferta de
formag¢des continuadas voltadas ao atendimento de estudantes migrantes podem contribuir
para que o(a) professor(a) mobilize sentidos ja estabilizados e disponiveis na memoria
institucional da escola.

Com isso, o professor ¢ interpelado a reconhecer-se como executor de um dispositivo
previamente estruturado, no qual o acolher comparece como pratica organizada, estabilizada e
institucionalmente reconhecida. A implicacdo historica, interpretativa e politica do gesto
docente tende a permanecer pouco textualizada, ndo por inexisténcia, mas porque o
interdiscurso pedagdgico-administrativo fornece um sistema de evidéncias que naturaliza o
planejamento como forma suficiente e adequada.

Nesse gesto de leitura, as formulacdes presentes no Projeto Politico-Pedagogico do
PARE, articuladas a documentos normativos e curriculares que regulam a educagdo basica,
como a BNCC, reaparecem nos planejamentos analisados. Esse movimento indica que tais
documentos nao funcionam apenas como referéncias administrativas, mas como
materialidades que sustentam e atualizam determinados sentidos sobre o acolhimento, a
aprendizagem e o estudante migrante. Nessa direcdo, o acolhimento ¢ significado,
predominantemente, como processo de adaptagdo e integragdo ao espago escolar, enquanto o
estudante migrante ¢ significado como sujeito que demanda acompanhamento pedagogico
especifico, apoio linguistico e inser¢do nas praticas escolares, produzindo efeitos de sentido

que o associam a vulnerabilidade e a necessidade de adequag@o ao novo contexto educacional.

6.4 FISSURAS NO DISCURSO INSTITUCIONAL: ENTRE O ACOLHER E O
SILENCIAR

Nesta secdo, busca-se analisar as fissuras produzidas entre os sentidos de acolhimento
formulados no Projeto Politico-Pedagdgico do Programa de Acolhimento ao Migrante e/ou
Refugiado (PARE/SC 2024) e aqueles que se materializam nos planejamentos docentes do
ensino fundamental e do ensino médio. Interessa compreender como formulacdes que
mobilizam o reconhecimento da diversidade, da alteridade e das especificidades dos
estudantes migrantes entram em tensdo com movimentos de regularizacdo, repeticao e

estabilizagdo observados na organizagdo pedagogica do Programa.
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Nessa dire¢do, o gesto analitico ndo se orienta pela busca de incoeréncias entre os
documentos, mas pela compreensdo dos modos como determinados sentidos se deslocam, se
repetem, se estabilizam ou se silenciam no interior do discurso pedagdgico-institucional. As
sequéncias discursivas foram recortadas a partir da recorréncia de formulacdes relacionadas a
diversidade, a identidade, a integracdo linguistica e as especificidades dos estudantes
migrantes, permitindo observar as tensdes entre os sentidos de singularidade mobilizados pelo
discurso institucional e os processos de regularizagdo que atravessam a materialidade dos
planejamentos docentes.

As SDs 36 a 39 estdo presentes no PPP/PARE/2024, foram selecionadas por
possibilitarem compreender como as tensdes e contradigdes se materializam nos documentos
analisados. As SDs 36, 37, 38 e 39 inscrevem-se em uma mesma rede de sentidos, produzindo
um discurso institucional que toma a diferenga como elemento constitutivo do acolhimento
escolar. Formulagdes como “educar na alteridade”, “valorizacdo da diferenca”,
“fortalecimento das identidades” e ‘“considerando as especificidades de aprendizagem
individuais” mobilizam sentidos relacionados ao reconhecimento da pluralidade cultural,

linguistica e social dos estudantes migrantes.

SD36 - “Educar na alteridade”.(PPP/PARE/2024).

SD37 - “Reconhecimento, a valorizacdo da diferenca e o fortalecimento das
identidades”.(PPP/PARE/2024).

SD38 - “As UEs deverdo organizar os grupos por nacionalidade ou grupos mistos”.
(PPP/PARE/2024).

SD39 - “Considerando as especificidades de aprendizagem individuais”.(PPP/PARE/2024).

Nesse funcionamento, o acolhimento ¢ significado como pratica que pressupde o
respeito as singularidades dos sujeitos e o reconhecimento de suas trajetorias, produzindo o
efeito de que a escola se organiza a partir da atencdo as diferengas e as necessidades
especificas dos estudantes. O discurso institucional do PARE sustenta-se em principios que
tomam a diferenca como constitutiva do processo educativo, produzindo o efeito de que o
acolhimento se organiza pela escuta, reconhecimento e valorizagdo das experiéncias dos
estudantes migrantes. Entretanto, ao relacionar essas SDs aos planejamentos analisados,
observam-se fissuras nesse movimento discursivo. Tais fissuras podem ser compreendidas a
partir da nocdo de assujeitamento discursivo, uma vez que, conforme Pécheux (2015, p. 157),

0 sujeito ndo se constitui como origem transparente do sentido, mas atravessado pelo
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discurso. Desse modo, os sentidos de acolhimento, diversidade e integragdo produzem-se no
interior das formacdes discursivas e ideoldgicas que organizam os modos de dizer, planejar e
significar o sujeito migrante no espago escolar.

Desse modo, a complexidade da trajetoria migrante ¢ deslocada para o campo do
contetdo curricular, tornando-se objeto de intervencao didatica. Nesse movimento, apagam-se
as condigdes historicas, ideologicas e subjetivas que atravessam a experiéncia migratoria,
produzindo o efeito de que determinados sentidos sobre acolhimento, identidade e integragao
seriam evidentes e naturalmente compartilhadas no espago escolar. Nessa dire¢do, Orlandi
(2020, p. 73) afirma que ““a ilusdo de que o sentido nasce ali, ndo tem historia. Esse ¢ um
silenciamento necessario, constitutivo para que o sujeito estabeleca sua posicdo, o lugar de
seu dizer possivel [...] Desse siléncio (constitutivo) [...] resulta a ilusdo que permite ao sujeito
experimentar os seus sentidos”. Assim, o discurso institucional do acolhimento tende a
produzir um efeito de transparéncia dos sentidos, no qual determinadas formas de significar o
estudante migrante passam a operar como evidentes, a0 mesmo tempo em que outros dizeres
permanecem silenciados.

Desse modo, a SD38 - “As UEs deverdo organizar os grupos por nacionalidade ou
grupos mistos” faz emergir uma fissura no discurso institucional do acolhimento, pois a
mesma formulagdo que participa da estabilizacdo administrativa dos sujeitos também
possibilita deslocamentos de sentido que escapam parcialmente a normatizagao pedagogica. A
organizacao dos estudantes por nacionalidade pode produzir outros modos de significar o
espaco escolar, especialmente ao possibilitar formas de identificacdo linguistica e cultural
entre sujeitos que compartilham experiéncias migratorias semelhantes. Nesse gesto, a lingua
materna, que em outros momentos aparece pouco textualizada no planejamento pedagdgico,
pode reinscrever-se como espago de interacao, pertencimento e produgao de sentidos entre os
proprios estudantes migrantes.

Desse modo, a SD analisada coloca em funcionamento movimentos contraditorios: ao
mesmo tempo em que participa da organizacao institucional dos sujeitos migrantes, também
pode abrir brechas para deslocamentos de sentido que escapam parcialmente a estabilizagao
do discurso pedagdgico-administrativo.

Entretanto, no gesto de interpretacdo do PPP, foi possivel compreender que, embora o
documento mobilize sentidos de singularidade e especificidade no acolhimento dos estudantes
migrantes, os planejamentos do ensino fundamental e do ensino médio apresentam forte
regularidade na organizacdo temporal, nos contetidos, nos objetivos e nas habilidades

mobilizadas ao longo de 2024. Os mesmos periodos de realizagdo, eixos tematicos e
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propostas pedagogicas reaparecem de modo reiterado entre as duas etapas de ensino,
produzindo um efeito de estabilizagdo e repeticdo dos modos de significar o acolhimento
pedagdgico. Desse modo, as possibilidades de deslocamento e abertura para outros sentidos
convivem, contraditoriamente, com movimentos de regularizacdo discursiva que tendem a
estabilizar determinadas formas de planejar e significar o sujeito migrante e o proprio
planejamento docente no ambiente escolar.

Desse modo, a SD39 — “considerando as especificidades de aprendizagem
individuais” — entra em tensdo com a propria materialidade dos planejamentos, uma vez que
as especificidades dos sujeitos tendem a aparecer menos textualizadas do que os movimentos
de repeticdo e estabilizacdo dos conteudos. Nesse movimento discursivo, a diferenca é
reconhecida no nivel do discurso institucional, mas parcialmente silenciada na organizagao
pedagdgica que estrutura o acolhimento escolar. Sob essas condi¢des de produgdo do discurso
escolar, pode-se compreender que as linguas maternas dos estudantes, suas memorias de
deslocamento, experiéncias de ruptura e violéncia, bem como praticas culturais nao
brasileiras, permanecem pouco formuladas ou ndo ditas nos planejamentos docentes.

Nessa dire¢ao, Pécheux afirma que € preciso compreender “[...] as relagdes entre o que
¢ dito aqui (em tal lugar), e dito assim e ndo de outro jeito, com o que ¢ dito em outro lugar e
de outro modo, a fim de se colocar em posicdo de ‘entender’ a presenca de ndo-ditos no
interior do que é dito” (PECHEUX, 1983, p. 44). Desse modo, os silenciamentos observados
ndo se constituem apenas como auséncia de formulagdao, mas como efeito das proprias
formagdes discursivas que regulam aquilo que pode — ou ndo — ser significado no interior
do discurso institucional do acolhimento.

Nesse movimento, a andlise da SD40 — “visando minimizar os impactos nos
processos de aprendizagem, socializagdo e sociabilidade” — produz efeitos de sentido
relacionados ao cuidado, a prote¢@o e ao acolhimento dos estudantes migrantes. A formulagao
mobiliza um discurso humanitario, no qual a escola se inscreve como espago responsavel por
promover condi¢des de integragdo e acompanhamento dos sujeitos em situagdo de
deslocamento migratorio. Entretanto, o estudante migrante passa a ser significado a partir da
ideia de impacto, como alguém cuja aprendizagem e inser¢ao escolar aparecem marcadas por
uma condicdo de insuficiéncia que necessita ser administrada institucionalmente.

A materialidade analisada ndo explicita o que seriam, necessariamente, esses
“impactos”, e essa ndo formulacdo também participa da producao dos sentidos. Conforme
Orlandi (2007, p. 64), o siléncio ndo corresponde a auséncia de significa¢do, mas integra o

proprio funcionamento do discurso, uma vez que “o siléncio torna possivel toda significagao,
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todo dizer [...]”. Nessa perspectiva, o que ndo ¢ dito sobre os “impactos” permanece aberto a
memoria discursiva e aos sentidos que ja circulam socialmente sobre os processos
migratoérios. Assim, a auséncia de especificacao ndo produz um vazio de sentido; ao contrario,
permite que se projetem sobre o estudante migrante significagcdes associadas a dificuldades,
rupturas, deslocamentos e desafios de inser¢do em um novo contexto social e escolar. Desse
modo, o discurso institucional sustenta determinados modos de compreender a experiéncia
migratéria, a0 mesmo tempo em que deixa pouco formuladas outras possibilidades de

significacdo. Nessa dire¢do, mobiliza-se a

SD41 - “Capacitagdo da rede estadual de ensino para atender as criancas, os adolescentes, os
jovens e os adultos migrantes de acordo com suas identidades étnico-culturais e, também, para
garantir a integracao linguistica” (PPP/PARE/2024)

A SD41 mobiliza sentidos relacionados a necessidade de formagdao continuada dos
profissionais da educagdo para atuacdo no acolhimento de estudantes migrantes. Nessa
formulacao, o discurso institucional produz o efeito de reconhecimento da complexidade
linguistica e cultural que atravessa o contexto escolar, inscrevendo a formagao docente como
elemento necessario ao processo de acolhimento. Contudo, ao mobilizar essa SD em relacao
com a materialidade dos planejamentos analisados, deslocam-se fissuras nesse funcionamento
discursivo. Embora o documento institucional mobilize sentidos de formacao voltada as
especificidades étnico-culturais dos sujeitos migrantes, os planejamentos apresentam
movimentos de repeticdo e estabilizagdo dos conteudos entre o ensino fundamental e médio,
com pouca textualizacdo das singularidades linguisticas e culturais dos estudantes. Nesse
sentido, a formagao continuada comparece no discurso institucional como necessidade
reconhecida, mas seus efeitos aparecem de modo pouco marcado na organizagdo pedagdgica
analisada.

Nesse gesto interpretativo, ndo se trata de desconsiderar a importancia da formagao
continuada ou afirmar sua inexisténcia, mas de compreender que seus efeitos se produzem de
modo ndo linear, atravessados pelas condi¢des de producdo do trabalho pedagdgico, pelas
regulariza¢des do discurso escolar e pelas formas historicamente estabilizadas de planejar e
significar o acolhimento no espago institucional. Nessa dire¢do, Pécheux (1983, p. 51)
permite compreender que os processos discursivos sdao atravessados pelo “equivoco”, pela
“falta” e pela “heterogeneidade constitutiva”, de modo que os sentidos ndo se estabilizam de

forma plena ou homogénea. Assim, os movimentos de repeticdo observados nos
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planejamentos ndo anulam a importancia da formacdo continuada, mas evidenciam que os
deslocamentos de sentido no discurso pedagdgico produzem-se em meio a contradigdes,
permanéncias e regularizacdes proprias da institui¢ao escolar.

Nessa mesma SD também mobiliza sentidos relacionados a “garantia da integragao
linguistica”, produzindo o efeito de que a inser¢do escolar e social do estudante migrante
passa, necessariamente, pela lingua. Nessa inscricdo discursiva, embora o documento
reconheca as identidades étnico-culturais dos sujeitos migrantes, a integracdo comparece
articulada a dimensdo linguistica, reinscrevendo a lingua portuguesa como elemento central
do processo de acolhimento escolar.

Com isso, pode-se compreender uma tensdo entre o reconhecimento da diversidade
cultural e a necessidade de integragdo ao idioma nacional, produzindo um movimento
contraditorio no discurso institucional do acolhimento. Ao mesmo tempo em que se
mobilizam sentidos de valorizacdo das diferencas, outras possibilidades de significar a relagao
entre lingua, pertencimento e acolhimento — como o plurilinguismo e a circulagdo das
linguas maternas — permanecem pouco textualizadas na materialidade analisada.

Nessa dire¢ao, Orlandi (1990, p. 20-21) afirma que “[...] somos produzidos por uma
fala que ndo tem um lugar, mas tem muitos. Desse lugar vazio fazemos falar as outras vozes
que nos dao uma identidade. As vozes que nos definem [...] Somos uma mistura indefinida.
Uma mistura que se diz menos por colocar junto coisas diferentes e mais pelo fato de que ha
transito entre as diferencgas. Circulacdo entre lugares. Movimento”. Desse modo, pensar o
acolhimento para além da integragao linguistica implica reconhecer a circulagdo de multiplas
linguas, memorias e formas de significar o mundo no espaco escolar. Nesse gesto, a lingua do
outro deixa de comparecer apenas como necessidade de adaptacdo e pode passar a significar
também espaco de encontro, deslocamento e produgao de novos sentidos no interior da escola.

Entretanto, ao colocar esses sentidos em relacdo com a materialidade dos
planejamentos do PARE, observam-se fissuras nas proprias condi¢des institucionais de
producdo do acolhimento escolar. Ao analisar as datas de inicio dos planejamentos,
percebe-se que o primeiro periodo pedagogico registrado inicia apenas em 22/05/2024,
embora o calendario letivo da rede estadual de ensino tenha inicio no més de fevereiro. Esse
deslocamento temporal produz efeitos de sentido importantes, pois o acolhimento
institucionalizado dos estudantes migrantes passa a ser organizado alguns meses apds o inicio
do ano letivo regular.

Nesse gesto de interpretacdo, pode-se compreender que os sujeitos migrantes

ingressam em um espago escolar cujas praticas pedagogicas, rotinas e conteidos ja se
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encontram em andamento, fazendo com que o acolhimento compareca de forma posterior a
organizacdo inicial da dinamica escolar. Nessa direcdo, o tempo do acolhimento institucional
parece nao coincidir plenamente com o tempo do ingresso escolar, produzindo uma fissura
entre o discurso de integracdo e as condi¢des concretas de inser¢do pedagogica e linguistica
dos estudantes migrantes na escola. Nessa perspectiva, Lucena (2023, p. 136) afirma que “[...]
a integracdo ndo se realiza apenas pelo contato, mas pelo respeito e valorizagdo do outro, de
sua cultura e linguas”. Desse modo, a integragao do sujeito migrante ultrapassa a dimensao do
simples acesso ao espaco escolar, implicando o reconhecimento das multiplas linguas,
memorias e experiéncias que atravessam sua constituicdo enquanto sujeito.

Desse modo, a organizagdo temporal do programa, sua relacdo com a matriz curricular
e sua formalizacao institucional ndo decorrem apenas de decisdes individuais isoladas, mas de
um processo mais amplo no qual determinados modos de organizar o acolhimento passam a
significar como evidentes no espago escolar. O espaco pedagdgico — que poderia ser
imaginado como lugar de maior autonomia para a constituicdo do gesto de acolher —
comparece, nesse funcionamento, atravessado por diretrizes, temporalidades e estruturas que
antecedem a propria pratica docente.

Nessa direcdo, o assujeitamento discursivo permite compreender que o acolhimento
ndo se constitui apenas como pratica organizada pela institui¢do, mas também como pratica
que participa da constitui¢do das posi¢des ocupadas por professores e estudantes no interior
do espaco escolar. Desse movimento, produzem-se efeitos de naturalizacao de determinados
modos de significar o acolhimento, que passam a circular como formas legitimas e
institucionalmente reconhecidas de organizar a inser¢ao dos estudantes migrantes na escola.

Outro aspecto analisado, refere-se a mudanca no modelo de planejamento ao longo da
implementagao do programa, especialmente a partir de setembro e outubro de 2024. Nos
registros iniciais, o documento contemplava explicitamente o campo da dimensao
sociocultural, o que marcava, na propria materialidade do texto, a inscricdo da cultura e da
experiéncia do estudante migrante como eixo visivel do trabalho pedagogico. Posteriormente,
observa-se a reformulacdo do modelo, que passa a organizar-se prioritariamente em torno dos
campos “habilidades” e “objetos do conhecimento”. No novo formato, ocorre um
deslocamento de sentido, em que os campos do planejamento tendem a ser mais estabilizados,

conforme a sequéncia discursiva:

SD42 - “Metodologia: ( x ) Produgdo de cartazes; Regras/rotinas de higiene didria (x) Aula

de leitura ( x ) Leitura e Interpretagdo de texto/imagens/graficos.
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A SD42 passa a operar predominantemente por marcacdo de itens previamente
definidos por cheklist, produzindo um efeito de maior regularizagdo do planejamento
pedagogico. Em comparacdo com os primeiros documentos, observa-se um deslocamento de
uma estrutura mais aberta e articulada as experiéncias linguisticas e culturais dos sujeitos para
uma organiza¢do mais estabilizada, técnica e formularizada.

Nessa perspectiva, a alteracdo observada ndo pode ser compreendida como mero
ajuste técnico ou formal. Conforme Pécheux (2014, p. 146-147), os sentidos ndo se
constituem nas palavras em si, mas na relacdio com as formacdes ideologicas que as
sustentam. Desse modo, a propria organizacdo do documento — seus campos, categorias e
formas de preenchimento — participa da produg¢do dos sentidos sobre o acolhimento. A
reformulacdo da estrutura do planejamento produz deslocamentos na forma de textualizar o
trabalho pedagodgico, indicando mudangas nos modos de significar o curriculo, o acolhimento
e o estudante migrante no interior do Programa.

Quando a dimensdo sociocultural deixa de aparecer como campo explicitamente
nomeado e o planejamento passa a organizar-se prioritariamente em torno de habilidades e
objetos do conhecimento, observa-se uma reconfiguracio na forma de textualizar o
acolhimento. O que anteriormente comparecia de modo destacado como preocupagdao com
cultura e identidade passa a ser integrado a logica curricular mais ampla da rede, em
consonancia com as diretrizes educacionais vigentes. Sob o efeito de evidéncia descrito por
Pécheux, essa organizacdo tende a apresentar-se como adequada e alinhada as normativas
institucionais, configurando-se como forma legitima de estruturar o ensino.

Nesse funcionamento, pode-se compreender, conforme Pécheux, que o carater material
do sentido — muitas vezes percebido como transparente — esta inscrito nas proprias formas
de organizacdo do documento. A reformulagdo do modelo pode ser lida como movimento de
alinhamento e integra¢do do programa as politicas curriculares mais amplas, a0 mesmo tempo
em que participa da producdo de determinados sentidos sobre o acolher. A dimensdo
sociocultural nao desaparece, mas deixa de ocupar posicdo estruturalmente destacada na
materialidade textual, passando a se articular de maneira mais transversal as demais categorias
curriculares.

Nesse movimento, torna-se pertinente retomar Orlandi (2020, p. 93-94), quando
afirma que “na transparéncia da linguagem, ¢ a ideologia que fornece as evidéncias que
apagam o carater material do sentido, sua historicidade [...]. O apagamento do equivoco ¢ que

produz a ilusdo da evidéncia”. A autora destaca ainda que o gesto de interpretacdo vem
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sempre “carregado de uma memoria (de uma filiagdo) que, no entanto, aparece negada, como
se o sentido surgisse ali mesmo”. Assim, embora a reorganizacdo do planejamento possa
apresentar-se como adequacao técnica ou atualizagao normativa, ela se inscreve em uma rede
de filiagdes discursivas que sustentam determinados modos de compreender o curriculo, o
acolhimento e o proprio papel da escola.

Desse modo, o planejamento ndo constitui apenas instrumento organizacional, mas
materialidade discursiva atravessada por memorias institucionais e politicas educacionais
mais amplas. Todo deslocamento — conforme lembra Orlandi — ¢ sempre deslocamento em
relacdo a uma filiacdo que sustenta a possibilidade mesma de produzir sentido. Ao se
inscrever na logica das habilidades e objetos do conhecimento, o documento se desloca, mas
permanece vinculado a formagdes ideoldgicas que orientam o modo como o acolher €
significado no interior da politica publica.

Nao se trata de desconsiderar o compromisso institucional com a organizagdo e a
sistematizacdo do programa, mas de observar como essas formas de organizagdo também
participam da produgdo dos sentidos sobre o acolhimento. A estabilizagdo de modelos, a
organizacao temporal e a uniformizagdo de estruturas revelam que o acolher se realiza no
interior de uma politica publica que busca conciliar cuidado e gestdo. E nessa articulagio —
entre sensibilidade pedagogica e racionalidade administrativa — que se constroem os sentidos
analisados nesta se¢ao.

Desse modo, as analises desenvolvidas ao longo desta se¢cao permitiram compreender
que os sentidos de acolhimento produzidos no &mbito do PARE ndo se estabilizam de forma
homogénea ou transparente, mas se constituem em meio a deslocamentos, contradigoes,
regularizagdes e silenciamentos que atravessam o discurso institucional e pedagogico sobre o
sujeito migrante. Ao colocar em relagdo o Projeto Politico-Pedagdgico do programa e os
planejamentos docentes, foi possivel apreender movimentos em que o reconhecimento da
diversidade cultural e linguistica convive, contraditoriamente, com processos de estabilizagdo
curricular, normatizacao pedagogica e apagamento parcial das singularidades dos estudantes
migrantes.

Nessa direcdo, as fissuras identificadas ndo significam apenas limites do discurso
institucional do acolhimento, mas também espagos nos quais outros sentidos podem emergir,
deslocando modos estabilizados de significar lingua, pertencimento, integragdao e escola.
Assim, compreender o acolhimento implica reconhecé-lo como préatica discursiva atravessada
por disputas de sentidos, memorias, politicas linguisticas e condigdes historicas de produgado

que constituem os sujeitos no espago escolar.
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E a partir das andlises e deslocamentos discursivos mobilizados nesta pesquisa que se

encaminha o proximo capitulo, destinado as consideragdes finais.
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7 DOS SENTIDOS QUE SE MOVEM: APONTAMENTOS FINAIS

Ao chegar a esta etapa da pesquisa, compreendo este percurso como uma travessia
marcada por deslocamentos, contradi¢des e diferentes gestos de significagdo que atravessaram
ndo apenas as andlises, mas também minha propria constitui¢do enquanto sujeito. Entre idas e
vindas do gesto interpretativo, esta investigacdo foi mobilizada por experiéncias profissionais,
vivéncias institucionais e questionamentos que redimensionaram meu olhar sobre o fazer
cientifico e educativo. Mais do que um percurso académico, esta pesquisa reinscreve-se como
um gesto de interpretagdo movido pelo esfor¢co de compreender os sentidos produzidos sobre
o acolhimento do estudante migrante na escola publica e pela possibilidade de que essas
reflexdes contribuam para novos deslocamentos na forma de significar o acolhimento no
espago escolar. Nesse processo, esta escrita também me constituiu em diferentes posigoes:
pesquisadora, professora e gestora da educacdo publica. Assim, longe de representar um
encerramento definitivo, estas consideragdes finais significam também um recomego, abrindo
espago para novos gestos de interpretagdo sobre o acolhimento, a lingua, a escola e os sujeitos
que nela se constituem. Nessa direcdo, esta pesquisa voltou-se para os estudantes migrantes
enquanto sujeitos do discurso, compreendidos, na perspectiva de Pécheux, como sujeitos
atravessados pela lingua, pela histéria e pela ideologia, produzidos em processos de
significagio que dissimulam seu “assujeitamento sob o efeito de autonomia” (PECHEUX,
2014, p. 150). Os estudantes migrantes foram, portanto, compreendidos nao como identidades
fixas ou transparentes, mas como sujeitos que se constituem na relagdo com a memoria, a
lingua e as formacgdes discursivas que organizam os modos de significa-los no espaco escolar.
Conforme Orlandi e Lagazzi (2006, p. 19), o sujeito “submete-se a lingua, significando e
significando-se pelo simbolico na historia”.

Ao retomar o percurso desta pesquisa, torna-se importante recordar que ela se inscreve
em um contexto histérico marcado pelo crescimento dos fluxos migratérios contemporaneos e
pelos desafios impostos as politicas publicas educacionais voltadas ao acolhimento de
estudantes migrantes. Conforme discutido na introdugdo, a mobilidade humana nao se
constitui como fendmeno recente ou isolado, mas como processo historico atravessado por
disputas econdmicas, politicas, culturais e ideoldgicas que produzem diferentes modos de
significar os sujeitos em deslocamento.Foi nesse cenario que esta pesquisa se inscreveu,
tomando como objeto os efeitos de sentido produzidos sobre o acolhimento nos
planejamentos do Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados (PARE/SC). Sob a

perspectiva da Andlise de Discurso franco-brasileira, o acolhimento ndo ¢ concebido como
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uma pratica transparente ou evidente, mas como um processo discursivo atravessado pela
lingua, pela histdria e pela ideologia. Para isso, foram analisados os planejamentos docentes e
o Projeto Politico-Pedagogico do Programa, compreendidos como materialidades discursivas
constituidas em determinadas condi¢cdes de produgdo. Nesse gesto interpretativo, buscou-se
compreender de que modo o estudante migrante e/ou refugiado ¢ significado no espaco
escolar ¢ como se constituem os discursos institucionais e pedagodgicos que sustentam
determinadas formas de dizer e significar o acolher.

No percurso teodrico-metodologico, além de delinear os caminhos desta investigacao, a
pesquisa possibilitou explicitar o lugar de enunciagdo da pesquisadora. Conforme Orlandi
(2020, p. 73), “o sujeito so se faz autor se o que ele produz for interpretavel [...] ele historiciza
seu dizer porque assume sua posicao de autor”. Nessa perspectiva, o gesto analitico que
orientou a constituigdo do corpus e o recorte das sequéncias discursivas analisadas
inscreveu-se em uma pratica de interpretacdo comprometida com a historicidade dos sentidos.
Tal movimento aproxima-se da formulagdo de Pécheux (1983, p. 57), ao compreender a
analise como busca por “descricdoes regulares de montagens discursivas”, capazes de
evidenciar momentos em que a interpretagdo se materializa como tomada de posi¢do. Desse
modo, as materialidades discursivas foram examinadas a partir de suas regularidades,
deslocamentos, silenciamentos e contradi¢des, permitindo compreender os modos pelos quais
o acolhimento ¢ significado e como o sujeito migrante ¢ discursivamente constituido no
espago da escola publica.

Essas reflexdes também atravessaram o capitulo sobre - Acolhimento, migragdo e
escola: gestos de significacdo - dedicado ao estado da arte, possibilitou compreender como a
tematica dos estudantes migrantes vem sendo abordada nas produgdes académicas recentes.
Os estudos interpretados sinalizam que o acolhimento se constitui em meio a tensdes que
envolvem politicas publicas, linguagem e as condi¢cdes concretas da escola publica,
produzindo aproximagdes importantes com esta investigagdo. As pesquisas apontaram, ainda,
para os deslocamentos existentes entre os discursos institucionais e as praticas escolares,
destacando a lingua, a identidade, o pertencimento e a formacao docente como dimensoes
centrais nesse processo. Nessa dire¢do, Santos (2024, p. 104) compreende o acolhimento
como uma experiéncia formativa que ndo se reduz a matricula ou a adaptagdo escolar, mas se
produz nas relagdes entre professores, estudantes, familias e comunidade. Tal compreensao
aproxima-se das analises desenvolvidas nesta pesquisa, ao apontar que o acolhimento
ultrapassa procedimentos administrativos e se constitui nas relacdes, nos discursos e nas

experiéncias que atravessam o cotidiano dos sujeitos migrantes no espaco escolar.
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Nesse movimento, o percurso desenvolvido neste capitulo dedicado ao - Contexto
escolar e a constituicdo de uma espago de acolhimento - possibilitou compreender que os
sentidos de acolhimento nao se produzem de forma isolada ou espontianea, mas se inscrevem
em condicdes historicas, sociais e institucionais especificas. Ao retomar a constitui¢ao do
Oeste catarinense, do municipio de Aguas de Chapecé e da Escola de Educagio Basica Irineu
Bornhausen, tornou-se possivel situar a pesquisa em um contexto atravessado por processos
migratérios, disputas de memoria, transformagdes sociais e diferentes formas de significar a
diversidade. Nesse movimento, a escola foi compreendida ndo apenas como espago de
escolariza¢do, mas como lugar em que diferentes trajetorias, linguas, culturas e experiéncias
entram em relacdo, produzindo modos distintos de significar o pertencimento e o
acolhimento.

No que se refere a educacao formal, iniciada em 1941, observa-se que sua constituicao
esteve fortemente vinculada a Igreja Catolica, o que desliza para a presenga de um discurso
religioso na organizagdo inicial da vida escolar. Conforme aponta Wollf (2000, p. 57), nas
cartas pastorais e na correspondéncia pessoal de bispos e padres intensificava-se “um discurso
homogeneizador, branco, catélico”, marcado pela preocupacdo com a disciplina, a moral e o
comportamento dos fiéis. Tal funcionamento discursivo reforca a producao de uma identidade
normativa ¢ moralizada, alinhada aos preceitos cristaos, contribuindo para a consolidagdo de
um modelo educativo que privilegia determinados valores e silencia outras formas de
existéncia e pertencimento.

Nesse percurso analitico, a propria mudanca da nominalizacio de Escola Schell
Loureiro para EEB Irineu Bornhausen foi compreendida como gesto discursivo atravessado
por efeitos de silenciamento e memoria, uma vez que, conforme Guimardes (2003), “as
designagdes tém, em geral, um papel muito importante que nao se reduz ao papel de indicar a
existéncia de algo em algum lugar [...]. Um nome, ao designar, funciona como elemento das
relagdes sociais que ajuda a construir e das quais passa a fazer parte”. Assim, a mudanga de
designacdo da instituicdo ndo se restringe a uma alteragdo administrativa, mas produz
deslocamentos nos modos de significar a memoria escolar. Ao substituir a referéncia a
primeira professora da comunidade pelo nome de um ex-governador do estado,
reconfiguram-se 0s marcos simbdlicos que sustentam a narrativa institucional. Nesse
funcionamento, determinadas memorias ligadas a histéria local e a constituicdo da escola
tendem a ser menos visibilizadas, enquanto outras passam a ocupar posicao de destaque,
significando que a memoria institucional ndo ¢ homogénea, mas atravessada por processos de

selecdo, legitimagdo e silenciamento.
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Nesse movimento, essa materialidade sinaliza a constitui¢do de um municipio que se
constitui entre heterogeneidades, deslocamentos populacionais e silenciamentos historicos,
especialmente em relagdao aos povos indigenas e caboclos, produzindo efeitos de naturalizacao
sobre determinadas formas de pertencimento e identidade. Nessa direcdo, dialogando com
Orlandi (1990, p. 16), ndo se trata de falar de “identidade” como dado estavel, mas do
imaginario que se constrdi na significacdo do sujeito e do espaco social. Como afirma a
autora, “ndo se trata de falar de ‘identidade’, mas antes do imaginario que se constroi para a
significacdo” do estudante migrante ou proprio caboclo tendo como resultado efeitos de
sentido que instauram uma “marca de nascenga” que funciona ao longo da historia: o discurso
colonial. E esse processo que faz com que o fato de ter “sido colonizado” deixe de ser
compreendido como acontecimento historico para significar uma esséncia. Assim, ao produzir
uma imagem homogénea do municipio, o discurso atual reatualiza esse imaginério colonial,
convertendo diferencas histdricas, conflitos e desigualdades em tragos naturalizados, como se
fossem caracteristicas intrinsecas do territério e de seus sujeitos. Nesse contexto, a escola
constitui-se como espaco de encontro entre diferentes linguas, culturas e experiéncias,
tensionando entre formas estabilizadas de significar identidade, comunidade e acolhimento e
gestos de resignificagdo como a centralidade da EEB Irineu Bornhausen no contexto regional
do Programa PARE, e a expressiva permanéncia das matriculas de estudantes migrantes ao
longo do ano letivo de 2024.

Ao problematizar os discursos que sustentam o acolhimento, observou-se que sua
significagdo ultrapassa procedimentos administrativos ou normativos. Embora as politicas
publicas e os documentos institucionais facam circular sentidos de acolhida humanizada, sua
materializagdo ocorre em condicdes concretas de funcionamento da escola, atravessadas por
contradigdes, deslocamentos e diferentes posi¢des-sujeito. Nesse funcionamento, o
acolhimento ndo se apresenta como pratica homogénea ou plenamente estabilizada, mas como
processo discursivo constituido na relagdo entre o dizer institucional e as experiéncias vividas
pelos sujeitos no espago escolar.

Se os sentidos de acolhimento se constituem historicamente e se produzem nas
relacdes entre lingua, memoria e ideologia, torna-se necessdrio observar também os
deslocamentos que atravessam o proprio discurso institucional. Nessa dire¢do, o capitulo -
Quando o acolhimento se reformula: deslocamentos de sentido do PARE ao PAM - volta-se
para a reformulagcdo do Programa de Acolhimento a Migrantes e/ou Refugiados (PARE/SC),
posteriormente denominado Programa de Acolhimento ao Migrante (PAM/SC), buscando

compreender como essa mudanca produz deslocamentos de sentido e reconfigura modos de
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significar o sujeito migrante e o acolhimento no ambito das politicas educacionais
catarinenses.

Nessa direcao, os efeitos de sentido produzidos sobre o sujeito migrante também
podem ser compreendidos a partir do que Rosa (2024, p. 55) denomina como atravessamento
da visada neoliberal sobre as migracdes e a alteridade. Conforme a autora, esse
funcionamento discursivo individualiza os processos migratorios, produzindo a imagem
idealizada do migrante como sujeito capaz de adaptar-se, integrar-se e responder as exigéncias
sociais ¢ econdmicas do pais de destino. Tal movimento atualiza, na memoria discursiva,
sentidos historicamente associados ao migrante enquanto trabalhador, cujo reconhecimento
tende a ocorrer na medida em que deixa de representar um “risco social”. Ao mesmo tempo,
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conforme destaca Rosa (2024), a 16gica da propriedade — “nosso pais”, “nossos recursos”,
“nossos empregos” — também produz efeitos de exclusdo e delimitacdo dos lugares possiveis
para o outro. Esses funcionamentos discursivos atravessam os modos de significar o
acolhimento no espago escolar, especialmente quando o sujeito migrante passa a ser
significado prioritariamente a partir de sua capacidade de adaptagdo linguistica, curricular e
social.

Nesse movimento, o acolhimento reinscreve-se entre tensdes que envolvem
diversidade, integracdo e gestao institucional da diferenca. Nesse gesto analitico, o PAM foi
compreendido como espaco discursivo atravessado por tentativas de estabilizagdo dos
sentidos do acolher, no qual a prépria mudanga de nomeagdo produz efeitos de significagao
sobre o sujeito migrante. Nessa dire¢do, o deslocamento da designacdo “refugiado” para
“migrante” mobiliza efeitos de sentido que tendem a significar esse sujeito a partir de
movimentos relacionados ao trabalho e a busca por melhores condi¢des de vida, fazendo com
que determinadas dimensdes associadas a vulnerabilidade, a protecdo e aos direitos
historicamente vinculados ao refugio aparegam de modo menos visivel em alguns
funcionamentos discursivos.

Entretanto, mais do que buscar o que cada designagdo ‘“significa” em si mesma,
interessa compreender, conforme Rosa (2021, p. 419), “em que praticas discursivas se
inscrevem os sujeitos ao empregar determinados modos de nomear e enunciar, especialmente
nos espacos institucionais e midiaticos”, nos quais certas formas de dizer passam a
preponderar e a produzir efeitos de verdade sobre a migragdo e o acolhimento. Desse modo,
ao considerar os deslocamentos de sentido produzidos na formulagdo institucional do
Programa PAM, tornou-se possivel avancar para as andlises das materialidades discursivas

que compdem o corpus desta pesquisa.
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Desse modo, ao considerar os deslocamentos de sentido produzidos na formulagdo
institucional do Programa PAM, tornou-se possivel avangar para as analises das
materialidades discursivas que compdem o corpus desta pesquisa. No capitulo Efeitos de
sentido sobre o acolhimento nos planejamentos docentes do PARE/SC, os gestos analiticos
mobilizados possibilitaram compreender os efeitos de sentido produzidos sobre o acolhimento
nos planejamentos docentes e no Projeto Politico-Pedagogico do Programa. Organizadas em
quatro eixos analiticos, as se¢des problematizam os deslizamentos de sentido no discurso do
acolhimento, os efeitos de apagamento da lingua, da cultura e da memoria dos estudantes
migrantes, o lugar do(a) professor(a) na constituicdo do sujeito do acolher e, por fim, as
fissuras produzidas entre o discurso institucional e a materialidade dos planejamentos
docentes. Nesse percurso interpretativo, as SDs recortadas fizeram emergir tensoes,
regularizagdes, silenciamentos e contradi¢cdes que atravessam os modos de significar o sujeito
migrante na escola publica.

Nesse funcionamento a formula¢des como SD1 — “Promover a acolhida humanizada”
— produziram efeitos de evidéncia segundo os quais acolher se relacionaria naturalmente ao
cuidado e a prote¢ao do outro, ao mesmo tempo em que inscrevem o estudante migrante em
posicdes marcadas pela vulnerabilidade e pela necessidade de intervencdo institucional. Do
mesmo modo, SDs como “o professor do PARE precisa, impreterivelmente, ler e se apropriar
do projeto” inscreve movimentos de regularizacdo do trabalho pedagdgico, nos quais o
acolhimento comparece articulado a praticas de organizagdo, categorizagao e adaptacao dos
sujeitos migrantes ao funcionamento escolar. J4 formulacdes como “A diversidade ¢
reconhecida pelo seu carater formativo na educagdo escolar” e “Valorizagdo da diferenca ¢ o
fortalecimento das identidades” deslizam para efeitos de sentido, de universalizacdo da
diversidade, silenciando, por vezes, as tensdes concretas que atravessam as experiéncias
linguisticas, culturais e pedagogicas dos estudantes.

As andlises relativas ao lugar atribuido a lingua e a cultura do estudante migrante
evidenciaram a centralidade da lingua portuguesa no funcionamento discursivo do
acolhimento escolar. As SD10 - “¢ dever de todos os componentes curriculares contribuir com
a aprendizagem do idioma nacional” - e SD12 - “Conhecimento do alfabeto do portugués do
Brasil: associagdo entre grafemas e os segmentos (fonemas) em palavras” - produziram
efeitos de sentido nos quais o acolhimento passa a significar, sobretudo, a aprendizagem da
lingua legitimada pela escola. Nesse movimento, outras linguas e memorias discursivas
tendem a permanecer silenciadas, fazendo operar efeitos de apagamento linguistico e cultural.

Nessa dire¢do, conforme Orlandi (2020, p. 97), “os aparelhos de poder da nossa sociedade
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geram memoria coletiva”, dividindo aqueles autorizados “a ler, a falar e a escrever” daqueles
cujos gestos tendem a ser repetidos sob o apagamento produzido pela instituigdo. Assim, o
funcionamento discursivo do acolhimento pode produzir efeitos nos quais determinadas
formas de dizer e significar o mundo passam a ocupar posi¢do de legitimidade no espago
escolar, enquanto outras permanecem pouco formuladas ou silenciadas.

Do mesmo modo, as SD15 - “Diferenciar moradias de seu pais e do Brasil”, SD17
-“Compreender a diferenga entre rua, avenida, travessa e servidao” - e SDI18 - “Mapear e
realizar percursos no entorno da escola” - evidenciaram movimentos de reterritorializacao
simbolica do sujeito migrante, produzindo efeitos de pertencimento articulados ao novo
espago escolar e social. J4 as SD19 - “Valorizar a cultura de origem dos alunos” - e SD20
-“Comparar diferentes feriados entre o pais de origem e o Brasil” - produziram efeitos de
reconhecimento da diversidade cultural, embora essa diferenga compareca frequentemente
reinscrita em formas curricularizadas e administraveis do discurso pedagdgico. Assim, essa
inscri¢do discursiva faz circular o sentido de que o acolhimento se constitui em meio a tensdes
entre reconhecimento da diferenca, normatizacdo linguistica e estabilizagdo curricular dos
modos de significar o sujeito migrante na escola.

Nessa direcao, Achard (1999, p. 7) compreende a memoria sob diferentes perspectivas
— individual, social, coletiva, institucional e histérica —, o que permite problematizar os
modos pelos quais os acontecimentos sdo inscritos, regulados, conservados ou deslocados na
producao dos sentidos. Ao questionar “o que € produzir memoria?” (ACHARD, 1999, p. 10),
o autor desloca a compreensdo da memoria como simples registro do passado, fazendo
emergir a ideia de que os acontecimentos historicos, culturais e sociais ndo se inscrevem de
forma homogénea nos processos de significagdo. Nesse funcionamento, determinados
sentidos podem ser estabilizados e reiterados, enquanto outros permanecem sujeitos a
deslocamentos, reformulagdes e rupturas.

Do mesmo modo, as andlises relativas ao lugar do(a) professor(a) na constituicdo do
sujeito do acolhimento se inscreveram em movimentos de regulacdo e padronizacdo do
trabalho docente no interior do discurso institucional do PARE. As SD27 - “o professor do
PARE precisa, impreterivelmente, ler e se apropriar do projeto pedagdgico”, SD28 - “o
professor destinard as suas aulas para o acolhimento das turmas e realizacdo de uma avaliacao
diagnostica” - e SD29 - “o professor devera informar a Dire¢do Escolar [...] sobre o processo
de aprendizagem da lingua, socializacao e sociabilidade” - produziram efeitos de sentido nos
quais o acolhimento tende a significar como pratica organizada por diretrizes previamente

estabilizadas. A partir dessas formagdes discursivas, o gesto de acolher desloca-se de uma
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pratica interpretativa para uma dimensao mais técnico-operacional, fazendo operar efeitos de
apagamento do(a) professor(a) enquanto sujeito do acolhimento.

Do mesmo modo, as SD31 - “Plano da Sequéncia Didatica — Ensino Fundamental —
Ensino Médio”, SD32 - “Metodologia” - organizada predominantemente sob a forma de
checklist - e SD33 - “A avaliacdo requer processos continuos” - constituem-se de forma a
naturalizar o planejamento pedagogico, produzindo efeitos de evidéncia sobre determinados
modos de planejar, ensinar e acolher. Ja a SD35, referente a organizacdo temporal dos
planejamentos do ensino fundamental e do ensino médio, permitiu identificar fortes
regularidades nos periodos de execugdo, nos conteudos e nos eixos tematicos mobilizados ao
longo de 2024, produzindo um efeito de homogeneizagao das praticas de acolhimento escolar.
Nesse funcionamento, as analises possibilitaram compreender que o apagamento do(a)
professor(a) ndo se produz como auséncia de compromisso pedagdgico, mas como efeito de
um processo discursivo atravessado pela técnica e pela gestao institucional do acolhimento.

Além disso, o inicio das atividades do Programa apenas no més de maio suscita
questionamentos acerca dos sentidos de acolhimento produzidos institucionalmente, uma vez
que os estudantes migrantes ja se encontravam inseridos no espago escolar desde o inicio do
ano letivo. Tal descompasso faz emergir uma tensdo entre o tempo da politica de acolhimento
e o tempo vivido pelos sujeitos migrantes, que ja experienciam os desafios da inser¢ao escolar
antes mesmo do funcionamento efetivo do Programa. Nessa perspectiva, a data deixa de
operar apenas como uma marca cronoldgica para significar as condig¢des institucionais em que
o acolhimento se materializa. Mais do que indicar o inicio dos planejamentos, ela evidencia
que o acolhimento ¢ atravessado por tempos distintos € nem sempre coincidentes, produzindo
efeitos sobre os modos pelos quais a escola organiza, administra e concretiza suas praticas de
acolher.

As analises mobilizadas na se¢ao “Fissuras no discurso institucional: entre o acolher
e o silenciar” permitiram compreender movimentos contraditérios no funcionamento
discursivo do acolhimento escolar. As SD36 — “educar na alteridade” — e SD37 —
“reconhecimento, a valorizagdo da diferenca e o fortalecimento das identidades” — fazem
circular sentidos associados ao reconhecimento da diversidade cultural, a valorizagao das
experiéncias dos estudantes migrantes e a constituigdo de um espago escolar aberto a
pluralidade. Entretanto, ao serem colocadas em relagdo com os planejamentos docentes,
observam-se deslocamentos que tensionam essa aparente linearidade. Embora a diferenca seja
textualizada e legitimada no discurso institucional, sua materializagdo pedagogica tende a

ocorrer por meio de praticas marcadas pela repeticdo de contetidos, pela homogeneizacao das
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propostas e pela estabilizagdo de determinados modos de significar o acolhimento. Nesse
funcionamento, a singularidade do sujeito migrante comparece reconhecida no plano do dizer,
mas nem sempre encontra espaco equivalente no plano das praticas que organizam o trabalho
pedagogico.

Nessa dire¢do, Orlandi (2007, p. 5) afirma que o siléncio constitui a “respiragdo” da
significagdo, um “lugar de recuo necessario para que se possa significar”. Sob essa
perspectiva, os silenciamentos observados nao se produzem como mera auséncia de
formulagdo, mas como parte constitutiva do proprio processo de significacdo. Ao mesmo
tempo em que determinados sentidos sobre diversidade, identidade e alteridade sdo
explicitados, outros permanecem pouco formulados ou deslocados, como as experiéncias
migratérias, as memorias, as linguas de origem e as condigdes concretas de inser¢ao desses
estudantes na escola. Assim, as fissuras identificadas ndo revelam uma falha do discurso
institucional, mas evidenciam a impossibilidade de estabilizacdo plena dos sentidos, fazendo
emergir as tensdes entre o acolher, o integrar e o silenciar que atravessam a constitui¢do do
sujeito migrante no espago escolar.

Nesse movimento, a SD38 — “As UEs deverdo organizar os grupos por nacionalidade
ou grupos mistos” — fez emergir uma das principais tensdes observadas na pesquisa. Por um
lado, essa formulagdo participa de um funcionamento institucional que busca administrar a
diferenca, organizando os estudantes a partir de determinados critérios de pertencimento. Por
outro, abre espaco para processos de identificacdo linguistica, cultural e simbolica entre
sujeitos que compartilham experiéncias migratorias semelhantes. Assim, a mesma orientacao
que pode operar pela categorizacdo dos estudantes também produz condi¢cdes para a
construgdo de vinculos, reconhecimento mutuo e circulagdio de memorias comuns,
evidenciando o carater contraditorio dos processos de acolhimento.

Ja a SD39 — “considerando as especificidades de aprendizagem individuais” — entra
em tensdo com a propria materialidade dos planejamentos analisados. Embora a formulacao
faca circular sentidos de singularizacdo e atencdo as particularidades dos estudantes, os
planejamentos apresentam fortes regularidades temporais, tematicas e metodoldgicas entre o
ensino fundamental e o ensino médio. Dessa forma, o discurso da “individualiza¢do” convive
com praticas marcadas pela repeticdo e pela homogeneizagdo, produzindo um efeito de
apagamento das diferencas que o proprio documento afirma reconhecer. Desse modo, as
especificidades dos sujeitos migrantes sao significadas como principio orientador do
acolhimento, mas encontram limites nas formas de organizacdo pedagdgica que tendem a

priorizar contetdos, tempos e modos de ensinar. Ao mesmo tempo em que o discurso
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institucional procura reconhecer a diversidade, ele também se encontra atravessado por
demandas administrativas, curriculares e pedagogicas que tendem a padronizagdo das praticas
escolares. Nesse gesto interpretativo, o reconhecimento das diferencas e a homogeneizagao
dos planejamentos ndo se configura como um desvio ou uma falha do processo, mas como
efeito das proprias condigdes de producdo do acolhimento no interior da escola publica.

Nesse movimento interpretativo, outra sequéncia discursiva importante foi a SD40 —
“visando minimizar os impactos nos processos de aprendizagem, socializacdo e
sociabilidade”. Nessa formulagdao, mobiliza-se a compreensao de que os sentidos ndo se
encontram nas palavras em si, mas nas relacdes que elas estabelecem com outros dizeres e
com a memoria discursiva. O siléncio em torno dos “impactos” ndo produz auséncia de
sentido, pois a memoria discursiva faz funcionar dizeres ja estabilizados sobre os processos
migratorios. Esses movimentos retomam sentidos historicamente associados a ruptura, a
vulnerabilidade e a necessidade de adaptagdo, que passam a significar o estudante migrante
mesmo quando nao sdo explicitamente formulados. Assim, a migracdo comparece associada a
ideia de ruptura, dificuldade ou caréncia, enquanto outros sentidos possiveis — como
resisténcia, conhecimento, plurilinguismo, diversidade cultural e experiéncias anteriores de
escolarizagdo — tendem a permanecer menos visiveis.

Esse gesto interpretativo, aproxima-se da formulacdo de Orlandi (2020, p. 35), ao
afirmar que “quando nascemos os discursos ja4 estdo em processo € nds entramos nesse
processo. Eles ndo se originam em nos”. Os sentidos que significam o estudante migrante nao
se produzem de forma inédita na materialidade analisada, mas retomam discursos que ja
circulam socialmente sobre migra¢do, pertencimento e diferenca. Ao ndo explicitar quais
serlam os “impactos” da migracdo, a SD40 permite que a memoria discursiva atualize
sentidos ja disponiveis no interdiscurso, produzindo efeitos de evidéncia que tendem a
associar a experiéncia migratoria a fragilidade, ao deslocamento e a necessidade de
intervengdo institucional. Nesse funcionamento, o acolhimento constitui-se em uma tensao
permanente: a0 mesmo tempo em que busca garantir condigdes de inser¢ao e permanéncia na
escola, também pode contribuir para estabilizar determinados sentidos sobre quem ¢ o sujeito
migrante e quais lugares lhe sdo atribuidos no espago escolar.

Nesse funcionamento discursivo, a SD41 — “capacitacdo da rede estadual de ensino
[...] de acordo com suas identidades étnico-culturais e [...] para garantir a integracao
linguistica” — faz circular sentidos de valorizagdo das identidades étnico-culturais dos
estudantes migrantes, a0 mesmo tempo em que desloca a lingua portuguesa como condi¢do

privilegiada de inser¢do escolar e social. Nesse funcionamento, tensionam-se o0
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reconhecimento da diversidade cultural e a centralidade atribuida ao idioma nacional nos
processos de acolhimento. Lucena (2023, p. 114) problematiza esse efeito ao observar que se
produz a ideia de que “o acesso € o dominio do Portugués garantisse o sucesso da integracao
e/ou o reconhecimento do(a) imigrante como sujeito de direito”. Tal compreensdo encontra-se
atravessada por uma ideologia monolingue que tende a homogeneiza¢do linguistica e ao
apagamento das diferengas. Assim, o acolhimento passa a significar-se ndo apenas como
reconhecimento da diversidade, mas também como adaptagdo linguistica ao espaco escolar
brasileiro, enquanto outras possibilidades de circulagdo das linguas maternas e do
plurilinguismo permanecem pouco formuladas na materialidade analisada.

Esse gesto de significagdo aproxima-se das reflexdes de Azevedo (2024, p. 06), ao
demonstrar que “o acolhimento de estudantes migrantes ndo se restringe ao acesso a
matricula, mas envolve dimensdes pedagodgicas, institucionais e relacionais que atravessam o
direito a educagdo”. Ao analisar as diretrizes da Rede Municipal de Educacido de Goiania, o
autor permite compreender que o acolhimento se materializa em orientacdes relacionadas a
lingua, a avaliagdo, a convivéncia e a permanéncia escolar, produzindo modos especificos de
significar o sujeito migrante no interior das politicas educacionais. Nessa perspectiva, o autor

afirma que

[...]o fato de a crianca migrante falar portugués ou estar na escola ndo
significa que o direito a educacdo dela estd plenamente garantido uma vez
que a reducgdo da inclusdo ao dominio da lingua ou ao acesso formal a
instituicdo escolar tende a obscurecer outras dimensdes constitutivas da

experiéncia migratoria. (Azevedo, 2024, p. 09).

Desse modo, a centralidade conferida a lingua portuguesa, embora frequentemente
significada como condi¢do para a integracao e permanéncia escolar, pode também produzir
efeitos de homogeneizagdo e silenciamento de outras linguas, memorias e formas de
pertencimento que constituem a trajetdria dos estudantes migrantes.

Nessa travessia, das analises, ao retomar o objetivo desta pesquisa - analisar os efeitos
de sentido produzidos sobre o acolhimento de estudantes migrantes e/ou refugiados nos
planejamentos do PARE/SC - tornou-se possivel compreender que o acolhimento se constitui
como gesto discursivo atravessado por tensdes, contradigdes, silenciamentos e disputas de
sentido. As analises permitiram compreender que os sujeitos migrantes sdo significados no
interior da escola publica entre movimentos de reconhecimento da diferenga, integracao

linguistica, regularizagdo institucional e homogeneizacdo pedagogica, fazendo emergir
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fissuras entre o discurso institucional do acolher e¢ as condi¢des concretas de sua
materializa¢ao no espago escolar.

Nesse funcionamento, esta pesquisa nao pretende encerrar os sentidos sobre o
acolhimento, tampouco oferecer respostas definitivas para as tensdes que atravessam a escola
publica diante da presenca de estudantes migrantes. Ao contrario, inscreve-se na compreensao
de que os sentidos permanecem em movimento, produzindo deslocamentos, contradigdes e
possibilidades outras de significar o sujeito migrante. Nesse gesto, o acolhimento deixa de
comparecer apenas como pratica administrativa ou pedagdgica e passa a ser compreendido
como gesto politico, simbdlico e discursivo, atravessado pelas condigdes historicas e
ideoldgicas que organizam os modos de dizer, planejar e significar a diferenca na escola
publica. Nessa direcdo, as analises também sinalizaram a importincia da formacao
pedagogica continuada dos profissionais da educacdo, ndo como mecanismo capaz de
estabilizar os sentidos do acolher, mas como espago fundamental de reflexdo, escuta e
produgdo de outros modos de significar as linguas, as culturas e as experiéncias dos sujeitos
migrantes e o proprio dizer docente no planejamento de aula.

Enquanto analisava as SDs, ia me constituindo enquanto sujeito e participando da
produgdo de sentido. Nesse espaco, em que também me constituo enquanto professora, sou
atravessada por um sentimento de afeto e inquietacdo em relagdo aos professores(as), pois o
planejamento comparece como lugar em que emergem as proprias condigcdes de ser
professor(a) na escola publica. As analises mobilizadas nesta pesquisa produziram, em mim,
importantes deslocamentos, sobretudo por reconhecer que, enquanto gestora, também
participo das condi¢des institucionais de producdo desses planejamentos que, muitas vezes,
tendem a apagar as marcas da identidade e da implica¢do do sujeito professor(a) no gesto de
acolher.

Talvez seja justamente nesses espacos de escuta, formagdo e didlogo que se tornem
possiveis novas formas de ressignificar o sujeito professor(a) e os modos de acolher na escola
publica. E talvez seja também nesse movimento que retornem memorias que nunca se apagam
completamente — como as marcas das linguas, dos deslocamentos e das historias que me
constituem, atravessadas, desde muito antes desta pesquisa, pelas narrativas e siléncios
herdados de minha av6. Memorias que também retornaram ao longo deste percurso
investigativo, marcado pelas tensdes de quem habita, simultaneamente, os lugares de
professora, gestora e pesquisadora, nas dificeis condigdes de produgdo da pesquisa no interior

da gestdo publica.
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Nesse movimento, reconhe¢o-me nas palavras de Surdi ao escrever sobre a “angustia
constitutiva do sujeito-professor”, quando afirma: “Senti no corpo essa impossibilidade,
afetada pela angustia do outro, que se tornava minha também” (SURDI, 2024, p. 170). Assim,
como em Surdi, esta escritura também se faz atravessada por pausas, siléncios e longas
tomadas de ar..., carregando um gesto de interpretacdo que poderia produzir outros sentidos,
mas que se constitui nas proprias condi¢cdes historicas, institucionais e discursivas que
atravessam o fazer docente.

Ainda assim, permaneco me (re)significando professora, gestora e estudante nesse
espaco, mesmo diante das tentativas de estabilizacdo dos sentidos que atravessam o discurso
institucional. Porque acredito, assim como Pécheux (1983, p. 53), que “todo enunciado ¢
suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo”, podendo deslocar-se discursivamente e
produzir novos sentidos. Nesse percurso, enquanto esta pesquisa se constituia, também foi
possivel mobilizar processos formativos voltados aos professores da rede estadual de ensino,
em parceria com a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS). Do mesmo modo,
tornaram-se possiveis outras formas de aprendizagem e produgcdo de conhecimento,
especialmente nos encontros de estudo do GELINDI, grupo que colaborou com esta pesquisa
e no qual o conhecimento se constitui coletivamente, pela escuta, pelo dialogo e pelos gestos
compartilhados de interpretagcdo. Esses deslocamentos tornaram-se possiveis justamente pelo
didlogo com docentes da universidade que, mesmo pertencendo a outra rede institucional,
mostraram-se implicados na formacao de professores(as) e nas discussdes sobre acolhimento
e migracao na escola publica.

Nesse movimento, retomo a ultima pergunta de pesquisa, que mobilizou reflexdes
acerca das possibilidades de construcdo de um ambiente escolar mais acolhedor, mesmo
considerando as condigdes historicas e institucionais que atravessam a producao dos sentidos
na escola publica. Nesse percurso, a pesquisa também produziu deslocamentos em minha
propria pratica profissional enquanto integrante das acdes voltadas ao PAM. Durante os
processos formativos realizados com os novos professores do Programa, foi possivel construir
coletivamente outras formas de pensar o planejamento docente, revisitando campos e
propostas que, anteriormente, tendiam a reproduzir sentidos mais estabilizados e homogéneos
sobre o acolhimento.

Esses deslocamentos ndo ocorreram apenas nos documentos, mas também nos
discursos dos professores participantes da formagao. Aos poucos, outros sentidos passaram a
emergir, produzindo um deslizamento na compreensdo do proprio acolhimento. Em vez de ser

significado apenas como um conjunto de atividades especificas ou como uma etapa inicial do
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processo educativo, o acolhimento passou a ser compreendido como uma pratica que se
constroi no cotidiano escolar, nas relacdes estabelecidas entre professores, estudantes,
familias e comunidade. Nessa perspectiva, acolher ndo se reduz a uma a¢ao pontual, mas se
materializa em gestos continuos de escuta, respeito, cuidado e reconhecimento do sujeito
migrante em sua historicidade.

Ao analisar os processos de significagdo produzidos sobre o acolhimento, tornou-se
possivel compreender que nem todos os seus efeitos podem ser antecipados ou controlados
pelos documentos institucionais. H4 sempre algo que escapa as tentativas de estabilizacdo,
abrindo caminho para novos gestos de leitura e outras formas de significar o estudante
migrante na escola. E nesse funcionamento, que (des)organiza evidéncias e tensiona sentidos
cristalizados, que esta pesquisa encontra sua razao de ser. Nessa direcdo, o dizer constitui-se
na heterogeneidade, nesse entremeio do ja-dito e do por dizer, em que, conforme Orlandi
(2020, p. 74), sujeitos e sentidos podem produzir novas determinacdes. Talvez seja nessa
incompletude constitutiva — atravessada por memorias, siléncios e movimentos que
continuam significando — que esta pesquisa se inscreva, ndo como ponto de chegada, mas
como abertura para outras leituras sobre o fazer docente, o acolhimento e o sujeito migrante

na escola publica.
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ANEXO A - Planejamentos do Ensino Fundamental e Médio

PLANEJAMENTO DO ENSINO FUNDAMENTAL - PROFESSOR ORIENTADOR(A) DO
PARE - MES 05



ESTADO DE SANTA CATARIMA
SECRETARIA DE ESTADD DA EDUCACAD
COORDENADORIA REGIONAL EDUCAGAD DE PALMITOS

Plano Da Sequéncia Didatica - Ensino Fundamental

Escola: Escola de Educagio Basica Irineu Bornhausan

Componente Curricular: Lingua poriuguesa & matematica
Professor:
Turma: PARE Turna:

Feriodo de Realizagao:

22105 A 2100652024

Competéncias Gerais:

Saber Saber Fazer Saber Ser o Conviver
Conhecimento Habilidades Afitudes
1. [ =) Conhecimenio 4. [ X ) Comunicagio T. [ X ) Agumentagio
2. x) Pensamenio Cientificn, critico & aiative | 6. [ ) Cultura Digital B [ X ) Autoconhecmento & auloosdada
L. [ x) Reparitda Cultural E. [ X ) Trabalho & Projeto de Vida | 9. [ X) Empatia & Cooperaciio
10. (X ) Responsabilidade e Cidadarsa

Enmpatln:lu Especificas: conforme mencionadas na plano ameal de 2024,

Objeto de Conhecimento:
Compaonantes Habilidade do L] izMzanoros.
l:l.l'l'll:p ular cmmmmr Rocursos stadoleg
Dimensio Cultural linguisticos.
Eu coma parte da » Reconhecer pesas & medidas Ordem alfabética Apreseriacia  [do gnupo
sociedade = Diferenciar numeros de lelras Léxica sobre pesos, lamanhos, faruliary

» Diferenciar leiras mailsoulas e
minisculas
whmsociar as
fsquantidaces

« Valorizar sua histdna & culburs
& recanhecer a da outra

» Soletras nomes = sobrenomes:
» Deservalver a coardenacho
malora fina

“Completar & reformular
desenhos da corpo humana & de
&1 meEsmo

« Conhecer a si mesma & a0
catra

« Valorizrar a histdna do oulro
«Escutar para  recalher
informaglies especificas

= Diar entrevisia (para s)e
hufemrﬂ'slaign mhg.uw:r;

= Criar uma sulchiografia, um
didrio ou wn cademo encantada

MILTEros

com seus  goshos, dessjos,
sentimenios;
Sortar um Mural com

imagens legendas em poriugués

medidas (aliura, peso =ic.)

| &xica sobre partes do compo
morena eic.)
Numeral (idace)
Nomes pripnios {substanivos)
Ordem alfabética

Léxion sobre idertiicagio e
Origesn

Adjetivos

Substantivos

Pronomes inberrogativas

“erbos nas Tempos Presente,
Paszada & Futuro

Linguagen verbal & ndo=verbal

Contrasies enire portugués
espariiol no lexicn
sobre

dentificacda (lamarichamar)

[ako, baixe, ko,

Lista (de caracieristicas)
Documenios de identidade
Apreseriacia pessoal
Entrevistas (com os alunos)
Ficha de matricula

Mural

Legenda
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& lingua dos alunas que sejam
represeniativas das culburas dos
glunos  (ponics furisticas,
comidas, arfisks).

Metodalogia:

{ X ) Ledtura & Interpretaglo de texto | ) Semindnios & discussdes | X ) Aprendizado por resoluglo de problemas ()
Gamificagio | ) Sala de aula invertida () Pesguisas de campo (X ) Aprendizagem enbre pares e times () Cultura
maker () Estudo de casos | X ) Sociskzaqio e sislematizagBo dos conteddos | X ) Vivénclas de experincias [ )
palestras, { ) Visitaghes & museus | ) Viagem de estudo | ) Resolugdo de confilos reais e fieticios | ) Visualizagao de
documentérosfimeavidens ( ) Debates; ( ) Enfrevistas diversas; () ExposipBes/Saraus; | ) Palestra sobre
profiasbes;

L1 —

Critério(s) de avaliagia: A avallagio requer processos continuos que permitem analisar aspecios de infervento, ou sefa,
suncliam no planejamento de atividades & no redimensionamento das apfies pedapdgicas. Meharer o8 resultados das
avalkaghes exige reflaxdo de lndos 08 que participam desse processo. ksso requer dos projessores uma postura critica e
investigativa de sua pratica pedapddgica. Nessa perspectiva, consilers-ge importante & utiizag3o de diferentes instrumentos
de avaliagho & 0s reapeciivos crilérios, a im de proporcionar sluagbes que possibiliiem a eletivacio da pratica da leitura e
interpretagio & . Salenta-ge sinda que & precisn saber intervir nas producbes textuals, Iefura, oralidade, inepretagbes &
analises, para que o aluno lenha condiges de refiatr sobre suas produgbes, adquirinde aulonomia de ardo e elaborando
conceitos da ansa.

Inatrumentos de Avaliagdo:

( JEnirevisla (X )Auloavalisgio (X ) Dindméca ( ) Execugdo de Experimento | X ) Leitura { X ) Inlerpretag@o de
ledo | )PesquisadeCampo  (X)Portitho { JProjeto ()Prova  ( )ProvaOral (X ) Reglstros no
Cademo (X )Relstorio (X ) Resoluplo de Exercicios | ) Semindrio | ) Trabalho de pesquisa | )
Trabath Pratice () Produgao de Cartaz/ Folders |;]Pmm.;.anuwmmr?uucaat.rhmm { ) Ditadaimusical { )
Produgao de lexios dhversos Alividades 00 cademo | ) OUlros ...............

Registro Frequéncia: no sistema Professor on-line, de forma presencial.

Relerbncias Bibliogralicas:

BRASIL. Baze Macional Comum Curricular. Brasilia: MEL, 207, Disponivel &
hittpoibasenacianseomum mee.qov. brimages/BNC C_20daz_gite pdf. Acesao em: 15 de fev. de 2021

BRABIL. Pardmelros curriculares nacignals: apresentacho dos temas transversais, ética | Secrelarla de Educacssl
Fundamental, - Brasilla - MECISEF, 1867,

SANTA CATARINA. Governo do Estado. Secreteria de Estado ds Educag3o. Proposta Curriculsr de Santa Cataring
formacho integral na educacio basica | Estado de 3anta Cataring, Secetaria de Eslaoo da Bducacdo, 2014.

Dbseragdes:
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ESTADD DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD
COORDEMADORIA REGIONAL EDUCAGAD DE PALMITOS

Flano Da Sequéncia Didatica - Ensino Fundamental - Ensino Médio

Escola: Escola de Educacio Basica Irineu Bomhausen

Componente Curricular: Lingua porluguesa e malematica

Professor:

Turma: PARE

Turmo:

Periodo de Realizacdo: 2400602024 a 120072024

Competéncias Gerais:
Sabar Saber Fazer Saber Ser o Conmviver
Conhecimento Habilidsdes Atitudas
1. [ x ) Conhecamento 4| X ) Comunicagio .M ) An
2. [ x) Pensamenio Ciertifico, critico & aiative | 5. ( ) Cultura Dagtal B. (X ) Autoconhedmento & autoouidada
3. [ x ) Reperitria Cultural B [ X ) Trabalho & Projeda de Vida | 8. ( X) Empatia & Cooperacka
10. (X ) Responsabilidade & Cidadania

[‘.-nmpﬂtﬂ-nnln EEpﬂﬂMﬂ! conkome mencionadas mo plano areal de 2024

Objeto de Conhecimento:

e &z medidas de tempo {Empalsula,
haralaula);

» Oyganizar a5 alividades da motina
esoolanCrganizara  apenda  das
rolinas escolares;

- Redstsr & comparar diferentes
siluagies das T i
Esoalanss;

= Cam
corvivdncia
{combinados)y;
= Rezflelir sobne oz impades do bullying
(preconceito Enguistica).

&% nomas  de
escolar

Compaonamts Habilidade dia MetodologialGéneras
Cuwrricular! Conhecimentol Recursos
Dimensdo Cultural linguistioos
Eu e a vida naescola | = Reconheosr as horas no relidgio | Ordem alfabética Wideos (do Chico Benba)

Léxicn sobre ambiente escalar
Dias da semana, dias do més, ano
Componenies asmiclanss

Horas

‘erbos no Infinitiva

Humeral (Fragho, Sublracka)
Linguagerm wertal & nfioswerbal
Pronuncia [r] =

Diferenca entre [rh] e i)

Agenda

Bihale

Cartaz

Lista

Relaios arais de exgperiéncia
Mague=te

Manual {de combinados)
Calendanio

Metodologia:

miakes

profisstes;

documentarcsfilmesividecs | ) Debates;

(N 11T

{ % ) Leftura e Irferpdetacso de texto | ) Semindrios e discussdes (X ) Aprendizado por resolucfo de problemas | )
Gamificacdo | ) Sala de sula inverida () Pesquisas de campo | ) Aprendizagem entre pares & times (| ) Cultura

{ ) Estudo de casce | ) Socializago e sistemnatizagio dos contedidos | ) Vivénclas de experiénclas | ) palestras,
{ ) Viskeches a museus | ) Viagem de estudo | ) Reschsplo de conflites resis e ficticios | ) Visuslizagso de

{ ) Entrevisias diverses; | ) ExposipbesiSaraus; | ) Palesira aobre
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Critério(s) de avallagdo: A avallagio requer processos continuos que permitem analisar Bspectns dé interven;ao, ou seja,
suxiiam no planejament de atiidades & no redimensionamento das agdes pedaggicas. Medhorar os resultados das

avakaghes exige reflexdn de 10008 08 que participam desse processo. lseo requer dos professares uma postura critica e
Investigativa de sua pratica pedagbgica. Nessa perspectiva, considers-s2 importante a utizagdo de diferentes instrumentos
o2 avallagao & os respectivos cténos, 3 fim de proporcionar situscles que possinlitem & efetivardo da pratca da leftura &
Inferpretagao e . Salenta-se ainda que & preciso saber inervir nas produgles textuals, keitura, oralidade, imerpretacdes &
analises, para que o aluno tenha condipdes de refletir sabre suas producfies, aoquirinds suonomia de Bca0 & elaborando
conceltos da drea.

Instrumentos de Avaliagao:

| )Entrevita () Auoavalacio ( )Dindmica () Execugho de Expermento ( ) Lefra | ) Inferpretacho de tedo |
)Pesquisade Campo | )PForfdlo ( )Projeta ( )Prova  ( JProvaOral () Registros no Cademo {
) Relatoio () Resokiglo de Exercicios () Semindrio () Trabalho de pesquisa () Trabalho Prético | )
Produro de Canaz/ Folders [}Pmmudewmwm:mﬂ ( ) Ditado/musical | ) Produgao de texios
dwversog Allvidades do cademo | ) Oulros ...

Registro Frequéncla: no sistema Professor on-ine, de foma presencial.

Referénclias Biblograficas:

BRASIL.  Base  Macional  Comum  Curicular.  Bresla:  MEC, 2017, Dlsponivel  emy
hittp:Miasenacionalcomum. mec.gov. brimages/BNC C_20dez_sie pdf. Acesso em: 15 de fev. de 2021

BRASIL. Pardmetros curriculares nacionals: apresentaco dos temas transversals, ética | Secretarla de Educagio
Fundamental. - Bresilla - MEC/SEF, 1897,

SANTA CATARINA. Govemo do Estado. Secretaria de Esfado da Educagho. Proposta Curriculer de Santa Catarina
lormagao integral na educacao bisica | Estado de Santa Cataring, Secretana de Estae da Educagio, 2014,

Observaches:
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ESTADD DE SANTA CATARINA
SECRETARLA DE ESTADD DA EDUCACAD
COORDENADORIA REGIONAL EDUCACAD DE PALMITOS

FMans de aula - PARE

Eseola: Escola de Educagio Bisica Irineu Bormhausen

Componente Curricular: Lingus poruguess ¢ matemdtica

Professor (a):

Turma: 3 Turma:

Perioda de Realizacio: 240602024 a 12072024

Niamers de aulas: 14

Compeiéncias Gerais:

Salber Saber Fazer Saber Ser e Conviver
Conhecimento Habilidlades Aditudes

1.1 X ) Conhecimenio 4. X ) Comurmca:5o 7. [ X ) Argumentacio

2 [ X ) Persamento Chentificn, eritico e 5.1 yCuliwra Dugital £ [ X ) Autoconhecimento e autocuidado

Crialivi 6. [ X ) Teabalho ¢ Projets de 9. ( X ) Empatia & Cooperags

30 X ) Repervbrio Cultural Yida 0. { X ) Responsabilidade e Cidadania
Dimensdio Sociocubiural: Educagdio Financeira:
Eu eomo parte da sociedade Moeda digital e papel
Objetivos/Habilidades:
= Criar uma autobiografia, umn didree ou um caderno encantado com seus postos, desejos, sentimentos,
- Reconhever pesos ¢ medidas

- Diferenciar ndemeros de letras
= Diferenciar letras maihsculas & mindsculas

b jete de Conbecinenio:

Lista {de caracteristicas)

Adpetivos (alio, baixo, lodrn, moreno eic.)
Ordern al fabética

Metodologia adapiada ao contexto do estudanie.

{ ) Produgio de camazes, sobre: () Aula de leiwra - biblioteca, leinra — livio:
{ % ) Leiura e Interpretacio de texiodmagensfzrificos. InterpretagSo oral | ) Avwvidades rraduzidas. | ) Semindrios e
dizcusades | X ) Aprendizsdo por respducio de problemas | ) Gamificacdo () Salade aula invertida [ ) Pesquisas de
campo | ) Aprendizzgem entre pares e times | ) Cubiura maker | ) Estudo de casos | X ) Socializagdo e
sigtematizacio dos conteidos | X ) Vivincias de experiéncias () palestras, | ) Visitaphes a musews | ) Viagem de estudo
{ ) Besolugio de conflitos reais e fictieios | ) Visualizagso de documentinios/filmeatvidess | ) Debates; () Entrevistas
diversas; { ) ExposigiesfSaraws; | ) Palestra sobre profissies; Produclo de texio na lingua adicional [ ).
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Criteriifs) de avialiaiic
Reconhece pesos ¢ medidas
Diferencia numenos de letras

Insirumenios de Avaliacio adaptados ao contexto do estudanie.

| )Entrevista ( ) Autoavaliagho em relagio &s habilidades trabalhadas. ( ) Dindmica ( ) Execugdo de Expenmento
| X)) Leiwra { X ) Interpretacio de texio | ) Pesqusade Campo () Portfdlw () Progeto  ( JProva ()
Prova(wal | X ) Registros no Caderno () Relatorio  ( X ) Resolugdo de Exercicios () Semindnio ()
Trabalho de pesquisa () Trabalho Pratico ( ) Produglo de Cartazf Folders ( ) Producio de Video! PodCast/ Audios
{ ) Diadofmusical () Produgio de textos diversos Atividades do cademo { JOWROS ... e e v rees

Registro Frequéndia: no sistema Professor on-line, de forma presencial.

Referéncias Bibliogralicas:

BRASIL, Base  MNacional Comum  Coreicolar.  Braslee  MEC, 20170 Disponivel  em)
hittpy: i bsenacional comurm, mee.gov. brfimages/BNC C_Mdez_site pdf. Acesso em: 15 de fev. de 2021

BRASIL, Parimetros curricalares naclonais: apresentacio dos temas (ransversais, ética / Secretaria de Educaciiof
Fundamental. - Brasilia : MEC/SEF, 1997,

SANTA CATARINA. Governo do Estado, Secretana de Estado da Educagio, Propesta Curricular de Sania Catarina
formagio integral na educacio bisica / Estado de Santa Catarina, Secretana de Estado da Educagio, 2014,

Olsservaghes gerais:

A turma ¢ dedicada, prestativa, comunicativa ¢ bastante enfrosada.




ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADD DA EDUCAGAD
COORDENADORIA REGIONAL EDUCAGAC DE PALMITOS

Plano Da Sequéncia Didatica - Ensino Fundamental - Ensing Médio

Escola: Escola de Educacio Basica Irineu Bomhaussan

Componente Curricular

Professor:

Turma: FARE

Turma:

Periodo de Realizacio: 29072024 3 06092024

Competéncias Gerais:

miakes

documentaricsfilmestvidecs (| ) Debates:

Saber Saber Faner Baber Ser ¢ Comviver
Conhecimento Habilidades Atitudes:
1. [ =} Conhsdmenio 4. [ X ) Camunicagio T. (A ) Argumentacia
2. [ x ) Pensamento Cientificn, crilico = ariative | 5. ( ) Cublura Digital B (X )Autoconhedmenta & autocuidada
3. [ =) Repertria Culiural B [ X ) Trabalho & Projeto de Vida | 9. ( X) Empatia & Cooperacko
10. (X ) Responsabilidade « Cidadania
[‘.-nmpatﬂnnlnn EEPEE"'HIB! COnmme Mencionadas no plano ameal de 2024,
Objeto de Conhecimento:
Components Habilidade Objoto da Metodologia!Génoe s
Cuwrricular! Conhecimentol Recursos
Dimensdo Cultural linguistioos
O lugar orde viva « Recontsecer a lugar onde mara; Classes gramalicss (substantivos Mapas
- Idenfificar o3 prindipais panios de | Proprios para names de ruas) Gaogle
referdnda do baite (nomes de IJnguag:rr! u'u'bul.lz r!au-'-'eflml Elzltlﬂ.im:
ruask: Discurso dirsto & indinsio Ligta de
- Compe a dif R ?‘Dﬂl‘h.lﬂ,‘-ﬁ: | . lacais
rua, auem:l.a. Ira.-.rzs.ae servidia . Passads Maquetes
- Diferenciar maradias de seu pais Léxicn sobre ESpaposiServigas Marrativas orais & esaitas
& da Brasi, Essenciais
- Maps=ar & realizar percursos no Leéxico sobee
enbamo da escols; Meics de Transporie
= Produzir o Joge das Rues do Baimng | Lésicn sabre ruas
(com ponios prindpais, posio de
saide, escola efc)] & promaver a
brincadeira com diangas brasleiras
ra escola,
Metodologia:

{ X ) Leliura e Inerpeetagio de texio | ) Semindrios e discussdes (X ) Aprendizado por resclugio de problemas [ )
Gamificagao [ ) Sala de aula invertida () Pesquisas de campo (| ) Aprendizagem entre pares e times ) Cullura
{ ) Estudo de cascs | ) Socalizagfo e slstemnatizacio dos conteddos | ) Wivenclas de experiénclas | ) palestras,
{ ) Viskecdes a museus | ) Viegem de estudo [ ) Rescluclo de conflites resls e ficticos | ) Visualizagso de

{ ) Entrevistas diversas, | ) ExposicbesfSaraus; [ ) Palesira sobre
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profisstes;
LT —

Critérin(s) de avallagao: A avaliagio requer processos continuos que permitem analisar aspacns de ilErvengo, ou 8&a,
sexiam no planejamenta de stiidades & na redimensionamento das agdes pedagdgicas. Melharar o8 resulades das
avalkagles exige reflexdo de fodos 08 que participam desse processo. lsso requer dos professares uma posiura crifica e
Investigativa de sua pratica pedagogica. Nessa perspectiva, considera-se mportante a uilizag3o de diferentes Instrumenios
de avallagao & 08 respectivos criténos, a fim de proporcionar siiuagbes que possibilitem & efethacan da prétea da beitura e
Inferpretanso & | Sabionts-se snda que & preciso saber inenr nas productes fextusls, leitura, oralidads, IMerpretaches &
andlises, para que o aluno tenha condigbes de refletr sabre suas produgdes, adquinndo eutonomia de g3 & elaborando
conceltos da drea.

Instrumentos de fvaliagan:

( )Enrevista ( ) Autoavalagdo (| )Dindmica | ) Execucode Expenmento | ) Lelfura | ) Interpretacdo de teda |
jPesquisadeCampo  ( JPorflio | )Projefo ()Prova  ( JPrwaOral () Regetros nd Cademo {
)Relatéo  { ) Resohuchode Exercicios | ) Semindrio  ( ) Trabalho de pesquisa () Trabalho Préfice | )
Produgao de Cartaz/ Folders [}Pmmunewm?mmw.um ( ) Ditadoimusical () Produgao de texios
diversos Atividades do cademo (| ) Oulres ...

Registro Frequéncla: no sistema Professor on-line, de foma presencial.

Referéncias Bibliograficas:

BRASIL.  Base  Macional Comum  Curricular.  Breslla:  MEC, 2017 Disponivel  emy
hittp:basenacaonalcamum. mec.gov_beimages/BNG C_20dez_sie pdf. Aceaso em: 15 o8 fev. de 2021

BRASIL. Parimetros curriculares naclonals: apresentaclo dos lemas transversals, ética | Secretarla de Educacio
Fundamental. - Brasilia - MEC/SEF, 1947,

SANTA CATARINA. Govemo do Estado. Secretaria de Estado da Educaio. Proposta Curricular de Santa Catarina:
lormacio integral na educacss basica | Estado de Santa Cataring, Secretana de Estado da Educacio, 2014,

Observagbes:




ESTAIDND DE SANTA CATARINA
SECHETARLA DE ESTADO DA EDUCACAD
COORDENADORIA REGIONAL EDUCACAO DE PALMITOS

Mano de aula - PARE

Eseoda: Escola de Educagio Basica Inneu Bomhausen

Componente Curricalar: Lingua pomuguesa ¢ matemdtica

Praofessor (a):

Turma: 3 Turmo:

Perioda de Realizagio: OT0W2024 4 2110024

Samers de aulas: 52

Compelencias Grerais:

Salser Saber Fazer Saber Ser e Conviver
Conhecimenio Habilidades Atditudes

1.{ X ) Conhecimento 4. [ X ) Comurmcaio 7. [ X ) Argumentaio

2 [ X ) Persamento Ceentifion, critico ¢ S0 yCuloura Dagiial &, [ X ) Autoconhecimento e autocusdado

Crigtivi & [ X ) Trabalho e Projeto de 9. [ X ) Empatia & Cooperagio

3.0 X ) Repertdrio Cultural Wida 1L { X ) Responsabilidade e Cidadania
Dimensiio Socioculiural: Educagio Finamceira:
Saude ¢ autocuidado. Moeda digital e papel
Objetivos Habilidades:

- Conhecer 03 direitos relacionados 4 sadde;

- Conhecer o funciommento da coleta de lixo o munbcipeo (diferentes tipos de lixo, dias de coletal,

= Confeccionar cartazes bilingues com a3 regrasfrotinas de higiene didnas para afixar em diferentes lugares da esenla
{banheiros, sala de aula);

Objets de Conheciments:

Panfletos (de LIBS)

Receita médica

Campanla Publiciting (vacinagio)

Lésico sobre hibitos e produtes de higiene
Léxico sobre liwo e descartes

Léxicn sobie simtomas

Metodologia adapiada ao contexto do estudanie.

{ %) Producio de cartazes, sobre; Begrasirotinas de higiene didna | ) Aula de leitwra - biblioteca, Jeitura — liveo

{ % ) Lenura e Interpretacio de texiofmagensforaficos. Interpretagio oral | x ). Atvidades tradusdas. | ) Seminanios e

diseusates { ) Aprendizado por resolucdo de problemas [ ) Gamificagio | ) Sala de aula invertida | ) Pesquisas de

campo | ) Aprendizzgem entre pares e times | ) Cobura maker () Estudo de casos | X ) Socializagio e
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sistematizacio dos contelddos { X ) Vivéncias de expenéneias | ) palestras, | ) Visitagbes a musews () Viagem de estudo
{ ) Fesolugio de conflitos reais e ficticios | ) Visualizagso de documentiricsffilmeatvidecs | ) Debates; | ) Entrevistas
diversas; () Exposicies/Saraus; | ) Palestra sobre profissies; Produgio de texio na lingua adicional ().

Apresentagdo pessoal | )

Critériods) de avaliagio:

Reconhece seus direitos:

Entende como funciona a separaiio e coleta de I,

Entende a importdneia do autocuidado atribuido a higiene didria,

Instrumentos de Avaliagio adaptados ao contexio do estudanite.

( )Emtrevista | ) Autcavaliag®o em relacio & labilidades wrabalbhadas, () Dindmica | ) Execui@o de Expenmento
(X)) Leitwra { X ) Imerpretacio de texio | ) Pesquisa de Campo () Portfdlie () Progeto () Prova [
Prova Cwral [ X ) Registros no Cadermo () Relatdeio (| X ) Besolugde de Exercicios | ) Seminanio )
Trabalho de pesquaza () Trabalho Pratico { § Produgio de Camaz’ Folders () Produgie de Video! PodCast! Audios
() Ditadofmusical ) Producio de textos diversos Atividades do caderno | JOUIN08 e

Hegistro Freguenda: no sistema Professor on=line, de forma presencial.

Heferéncias Bibliograficas:

BRASIL. Base Macional C i Curricular. Birasilia: MEC, 207 Digponivel @it}
hittp:dbesenacional comum_mec.gov. brfimapes/BNC C_dder_sie pdf. Acesso em: 15 de fov. de 2021

BRASIL, Parimeiros corriculares nacionais: apresenfagio dos temas iransversais, efica [ Secretaria de Edueagdo
Fundamental. — Brasilia - MECSEF, 1997,

SANTA CATARIMA. Governo do Estado. Secretania de Estado da Educacio, Proposta Curricular de Santa Cataring
formmagio inlegral na educacio bisica £ Estado de Santa Cataring, Secretana de Estado da Educacio, 2004,

(Myservagies gerais:

A turma ¢ dedicada, prestativa, comunicativa e hastante entrosada,




ESTADIMY DE SANTA CATARINA
SECRETARLA DE ESTADO DA EDUCACAD
COORDENADORIA REGIONAL EDUCACAO DE PALMITOS

Flans de aula - FPARE

Escola: Escola de Educagdo Biasica Irineu Bormhausen

Componente Curricular: Lingua poruguesa ¢ matematica

Professor (a):

Turma: 3 Turmo:

Periodo de Realizagio: 2T02024 4 02122024

Mibmero de aulas: 52

Compeléncias Ceerais:

- Conhecer e compieender (para respeitar) diferentes regides do Brasil e seus costuimes |
- Comparar costumes brasileiros com costumes de seu pals |

- Conhecer lendas de diferentes regibes brasiledras;

- Produzir uma coletdnea bilingwe de lendas de seu pads.

Salber Saber Fazer Saber Ser e Conviver
Conhecimento Habilidades Atitudes

1. [ X ) Conhecimentn 4. [ X ) Corrurme a5 7. { X ) Argumentacio

2 X ) Persaments Cientifico, eritico S0 pCultwra Dagital £ X ) Amoosnhecimento ¢ autociuidado
CTiativg & [ X ) Trabalho e Propeto de 9. { X ) Ernpatia & Cooperagie

3.0 X ) Repertdrio Cultural Vida 10, X p Responsabilidade e Cidadania
DHmensdio Socioeuliwral: Educacio Finaneeira:

Identidades socioculiurais Muoeda digital e pape]
OhjetivosHabilid ad es:

Objets de Conhecimento:
Mapas
Reponagens
Campanhas publicitiniasg
Curtas-relragens
Marrativas Fibulas
Lendas (bermincia, bruxa do espelbho)
Ordem al fabética Mameros nalurais
Tempos verbais: Preténito Perfeito (encontren) ¢ Imperfeito (encontrava)
Lirguasern verbal e ndo-verlal

Metsdologia adapiada ao contexto do estudanie.

{ % ) Produgio de cartazes, sobre: diferenies culturas | ) Aula de leitura - bibluoteca, leitura — liveoc
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{ %) Leitura & Interpretac3o de teofimagensferificos, Imerpretagio oral | & ). Atvidades radusdas, | ) Semindrios e
diseusaiies | ) Aprendizado por resolugdo de problemas | ) Gamificagio | ) Sala de aula invertida { ) Pesquisas de
campo | ) Aprendizagem entre pares ¢ times | ) Cubiura maker () Estudo de casos { X ) Socializagiio e
sastematizacio dos conteldos | X ) Vivéncias de expeniéneias () palestras, | ) Visitagbes a musews | ) Viagem de estudo
() Resolucio de conflios reais e ficticios | ) Visualizacio de documentdriosfilmesividens | ) Debates; () Entrevistas
diversas, { ) ExposighesSaraus; ( ) Palestra sobre profissdes, Produeio de texto na lirgua adicional | ).

Apresentagdo pessoal | )

Critérios) de avaliagio:
Conbecer as diferenes culturas brasileiras,
Respeitar & culturas,

Instrumenios de Avaliacio adaptados ao contexio do esiudanie.

{ )Enirevista | ) Autcavaliacio em relapio &5 labilidades trshadhadas, | ) Dindmica [ ) Execuclo de Expenmento
i X ) Leitwra { X ) Interpretagiio de texio | ) Pesquisa de Campo () Poriftle () Progete | JProva | )
Provalval (X )Registros no Caderno () Relatdrio (X b Resolugio de Exercicos () Semindmo | |
Trabalho de pesquisa () Trabalho Prético { X ) Produgiio de Canaz’ Folders | ) Producio de Video! PodCastf Audios
() Ditadofmusical () Produgio de testos diversos Atividades do cademo { JOUWRS oo e

Regisiro Frequénda: no sistema Professor on=line, de forma presencial.

Referéncias Bibligraficas:

BRASIL,  Base  Naclonal Comwm  Cerrleular.  Braslia  MEC, 3017 Disponivel  em]
hittp: i basenacional comum. mec.gov. bifimagesBNC C_Mdez_sie pdf, Acesso em; 15 de fev. de 2021

BRASIL, Parimeiros curricalares nacionaks: apresentacio dos lemas (ransversais, elica [ Secretaria de Educagio
Fundamental. - Brasilia : MECSEF, 1997,

SANTA CATARINA. Goveme do Estado. Secretaria de Estado da Educagio, Propaesta Curricular de Santa Catarina
formagiio infegral na educagio bisica / Estado de Sania Catarina, Secretana de Estado da Educagio, 2014,

Observagiies gerals:

A furma é dedicada, prestativa, comunicativa e bastante enfrosada,
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ESTADMD DE SANTA CATARINA
SECRETARLA DE ESTADD DA EDUCACAD
COORDENADORLA REGIONAL EDUCAT A DE PALMITOS

Flano de aula - FPARE

Eseola: Escola de Educacio Basica Irineu Bormhausen

Componenie Curricular: Lingua ponuguesa e matemidtica

Professor (a):

Turma: 3 Turmo: .

Perioda de Realizacio: 03122024 4 13122024

Namero de aulas: 12

Compeléncias Gerais:

Saber Saber Fazer Saber Ser e Conviver
Conhecimenio Habilidades Aditades

1.{ X ) Conhecimento 4. X ) Comumca;ho 7.1 X ) Argumentagio

2.0 X ) Persamento Cientifico, ofitico ¢ S0 yCuloura Dhgital & [ X ) Autoconhecimento ¢ autocuidado

crigiiv A, [ X ) Trabalho e Projeto de 9, { X ) Empatia & CooperagSo

30 X ) Repertdeio Culural Wida 10. { X ) Responsabilidade ¢ Cadadania
Dimensdio Socioculiural: Educagdio Financeira:
[ratas histoncas e culturais comemaorativis Moeda digital e papel
Objetivos/Habilidad es:

- Valorizar a cultura de origem dos alunos;
- Estabelecer relapbes entre datas e meses do ano;
- Comparar diferentes feriades entre o pals de onigem e o Brasil,

Objeto de Conhecimento:
Calendario
Hisgtdiria erm quadrinhos
Opdem al fabstica
Léwico sobne datas

Metodologia adapiada ao contexto do estudanie.

{ )V Produgio de canazes, sobre; diferentes culturas | § Aula de leitura - biblioteca, leitura — livio:

{ % ) Levtura e Interpretaco de exiofimagensforificos. Interpretacio oral ( x ) Atvidades radusdas. | § Semindrios e
diseusades | ) Aprendizado por resolucio de problemas () Gamificacio | ) Sala de aula invertida () Pesguisas de
campo () Aprendizzgem entre pares ¢ times () Cubura maker () Estudo de casos { X ) Socializacdo e
sistematizagio dos conteddos | X ) Vivéncias de expenidncias () palestras, | ) Visitaghes a muses | ) Viagem de estudo
{ ) Resolugio de conflitos reais e ficticios () Visvalizacdo de documentinosifilmestvidecs | ) Debates; | ) Entrevistas
diversas; | ) Exposwpdes/Sarauns; | ) Palestra sobre profissdes; Producio de texto na lirgua adicioral | )
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Apreseniacio pessoal | L

Critéris{s) de avaliacio:
Cormparar a5 culturas do Brasil com o pais de orgem.
Respeitar as culiuras.

lnsirumentos de Avaliagio adaptados ao contexio do estudanie.

{ ) Entrevista | ) Autcavaliace em relacio i habilidades wabalbadas. | ) Dindmica | ) ExecuidSo de Expermmento

{ X ) Leimra | X ) Interpretagio de texito | ) Pesquisa de Campo () Porcfdlie () Progeto () Prova [
Prova Oral { X ) Regisires no Caderno ) Relatdrio | X ) ResolugSo de Exercicoos () Semindno ()
Trabalho de pesquisa | ) Trabalho Prdtico | X Prodwugio de Canaz’ Folders () [’rndu,'ﬂn- de Video! PodCast’ Audios
{ ) Ditadofmusecal ) Produciio de textes diversos Atividades do cadermno () Owtros . N

Regisiro Frequéncia: no sistema Professor on-line, de forma presencial.

Referéncias Bibliograficas:

BRASIL. Hase Macional LT Curricular. Brasilia: MEC, 017, [risponivel ]
hittp i basenacional comum. mec. gov_brfimagea/BNC C_Mdez_sie pdf. Acesso em: 15 de fev. de 2021

BRASIL. Parimeiros curriculares nacionais: apresemiagio dos femas ransversais, etica / Secretaria de Edscagdo
Fundamental. — Brasilia - MECSEF, 1997

SANTA CATARINA. Governo do Estado, Secretaria de Estado da Educacio. Proposta Cerricular de Santa Catarina
formagio integral na eduweaciio bisica / Estado de Santa Cataring, Secretana de Estado da Edvcacio, 2004,

(Meservacies gerais:

A urma & dedicada, prestativa, comunicaiiva e bastante enirosada,
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PLANEJAMENTO ENSINO MEDIO

MES 05

ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD
COORDENMADORIA REGIONAL EDUCAGAQ DE PALMITOS

Plano Da Sequéncia Didatica - Ensino Fundamental - Ensino Médio

Escola: Escola de Educagio Basica Irineu Bornhausan

Componente Curricular: Lingua parluguess e maleméalica

Professor:
Turma: PARE Turmd:
Periodo de Realizagio: 2205 A 2100672024

Competéneizs Gerais:

Saber
Conhecimento

Saber Fazer
Habilidades

Saber Ser e Conviver
Atitudes

1. [ x ) Conhecimenio 4.
2. [ x ) Pensamento Cientificn, oritico & ariative | & ) Cultura Digital
3. | x ) Reperitia Cultural B

X ) Comunicagio
X ) Trabalho & Projeta de Yida

T. [ X ) Argumertagio

B [ X ) Auvtocconhedmenio & aulcosdada
8. [ X) Empatia & Cooperagio

10. (X ) Responsabilidade & Cidadarsa

Eﬂmpﬂtﬂmiu Especificas: conlorme mencionadas no plano areal de 2024,

i mEsmo

= Canbecer a 5 mesma & 30

ouira

= Walorizar a hisbdria do oulro
sEscutar para  recalher
informagties especificas

= Diar entrevista {para colegas) &
haererlrn-i:l:ign colegag),

= Criar uma sulnhiagrafia, um
didrio ou um cademo encantada
oom seus  gostos, dessjos,
sertimenios;

Sontar wum Mural com

imagens legendas em portugués

Fronomes inberrogativas

‘Verbos nos Tempos Pressnie,
Pazsada & Futuro

Linguagem verbal & rdo=verbal
Conirasies eriire portugués
espaniol no Mo
sobre

identificacia (lamarichamar}

Objeto de Conhecimento:
Components Habilidade Objeto do Metodologia'Ginemos
CLI'EI-qua.n' Conhecimentol Recursos
Dimensdo Cultural linguisticos

Eu coma parbe da = Reconhecer pesas & medidas Ordem alfabética Apresertacia  (do grupo

sociedade = Deferenciar numeros de letras Lexica sobre pesas, lamanhos, farmliary
= Deferenciar leiras maksculas & medidas (aliura, peso =ic.) Lista (de caracierishcas)
minisculas Léxiod sohne partes do compa Documenios de identidade
sihEsociar ax MEmEros Adjetivos (alio, baixo, karo, | Apresentacio pessoal
dmquantidades Morend =4c.) Entrevistas (com os slunos)
« Valorizar sua histdna e culbura Humeral (dade) Ficha de matricula
& rescanbeper a da outra Homes propnos {Substanios) Mural
= Solefras nomes e sabrenomes Opdem alfabética Legenda
= Deserwalver a coomenagho Léxion sabre  identificacio =
matora fina Origemn
<Completar & refoemular Adjetives
dezenhos da corpo humana & de Substantivos
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e lingua dos alunos que sejam
represeniaiias das culturas dos
adunos  (ponios Buristicos,
comidas, aristas).

Metodalogia:

{ X ) Lesitura & Interpretacia de lexto | ) Seminanos e discussdes | X ) Aprendizade por resolugio de problemes | )
Gamificagdo | ) Sala de aula invertida { ) Pesguisas de campo (X ) Aprendizagem enbre pares & times | ) Culiura
maker { ) Estudode casos (X ) Sociskzaclo e sistemalizacso dos conteddos | X ) Vivenclas de experiéncias | )
palestras, { ) Visitaphes & museus | ) Viagem de estudo { ) Resoluglo de conflitos reais e ficticios | ) Visualizaglo de
documentarioafimesividens | ) Debates; | ) Entreviatas diversas; | ) Exposiches/Saraus; { ) Palesira sobre
profissfes;

{ ) OUFO8: .......o.....

Critério(z) de avaliacio: A avallagio requer processos continuos que permitem analisar aspecios de interventao, ou 2&{a,
euxiliam no planejamenta de atividades e no redimensionamento das agdes pedapégicas. Mehorar os resuliados das
gvalaghes exige reflexdo de indes o3 que parlicipam desse processs. ksa requer dos professores uma posiura crilica e
investigativa de sua pratics pedagbgica. Messa perspectiva, congsders-ge importante & ulilizaclo de diferentas Instrumsantos
e avaliagdo & 0s respeclivos crilérios, & fim de proporcionar sfuagbes que possibilitem a efelivecdo da prética da leilwa e
inlerpretagso e . Sallenta-ae sinda que & preciss saber infervir nas produgbes textuas, leflura, oralidade, inferpretagies &
endlizes, para que o aluno tenha condigies de refietir sobre suas produgbes, edquirinds autonomia de ac3o e elaborando
conceitos da &rea.

Instrumentos de Avaliagio:
{ JEnfrevista (X ) AutoavalisgBo (X ) Dindmica | ) Execuqio de Experimento (X ) Leftura (X ) Interpretagio de
texio | )PesquisadeCampo (X )Portiteo ( )Projeto ( )Prova  ( )ProvaOral (X ) Reglsiros no

Cademo { X)Relatbrie (X ) Resoluplo de Exercicios () Semindria () Trabalho de pesquisa | )
Trabaiha Prético (X ) Produgo de Cartaz/ Folders | ]Pmﬁﬂnmvamcmwmm { ) Ditadaimusical ()
Produgio da lextns diversoa Alividades do cadems | ) Oulros . —

Regisiro Frequéneia: no sistema Professar an-line, de forma pragencial.

Releréncias Bibliograficas:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MELC, 2017 Dispomnivel e
hitpcibasenacionaleomum mec.gov. brimages/BNC C_20dez_site pdi. Acesso em: 15 de fev. de 20

EBRASIL. Pardmeiros curriculares nacionais: aprésentacho dos btemas transversais, ética / Secretaria de Educagaol
Fundamental. — Brasilia - MECISEF, 18687,

SAMNTA CATARINA. Govemno do Estado. Secretenia de Esiade da Educagio. Proposta Curricular de Santa Calarina:
formacho integral na educagio basica | Estado de Santa Catarina, Secretaria de Estado da Educacio, 2014,

Observagdes:
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ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD
COORDENADORIA REGIONAL EDUCAGAQ DE PALMITOS

Plano Da Sequéncia Didatica - Ensino Fundamental - Ensino Madio

Escola: Escola de Educacio Basica Irineu Bomhausen

Components Curricular: Lingua porugussa & malematica

Professor:

Turma: FARE

Turma:

Perodo de Realizagao: 2400672024 a 120772024

Competéncias Gerais:
Sabar Saber Fazer Sabar Ser e Comviver
Conhecimenta Habilidades Atitudes:
1. [ = ) Conhecimenin 4_ [ X ) Comunicacio T. (M) Argumeniacia
2. x) Pensamerio Ciertifico, crilico e aiative | 8. ( ) Cublura Digital B. (X )Auioconhedmento & autocuidada
4. [ =) Repenitria Cultural E. [ X ) Trabalho & Projeto de Vida | 8. { X) Empatia & Cooperaca
10. (% ) Respansabilidade & Cidadania

Competéncias Especificas: conforme mencionadas no plano anual de 2024,

Objeto de Conhacimento:

makes

profisstes;

documentarosfiimesividecs | ) Debates;

{ Joutros: .............

Companante Habilidade Objate do MetodologiatGéneras
Curricular! Conhecimentol Recursos
Dimensio Cultural linguisticos

Eueavida naescola | « Reconheos a5 horas no relidgia | Ordem alfabética ‘Wideos (do Chico Benta)
e &= medidas de tempo {lempalsuls, | Léxico sobre ambierte esoalar a
haralEulak Dias da semana, dias do més, ano | Bibele
= Ovganizar as  alividades da rofina | Companenies asriculanes Cartar
esoolanCrpanizara  apenda  das | Horas Lista
rolinas escolares, ‘Werbos no Infiniliva Relaios orais de experiEncia
- Relsta e comparar difererfes | Mumesal (Fragho, Sublrackal Maguste
situaghes das vivencias | Linguagem werbal & ndo-verbal Manual {de combinados)
esoolares; Pronuncia |r] e [j Calendanio
- Compresnder a2 nomas  de | Diferenca enire k) & (i)
convivéncia escolar ‘variagdo linguistica
{combinados); Preconasita inguisico
= Refletir sobne o impacios do bullying
{preconceiio inguistioa).

Metodologia:

{ X ) Lefura & Inerpretagao de texto | ) Semindrios e discusales | X ) Aprendlzado por resoluglo de problemas | )
Gamificago | ) Sala de sula invertida | ) Pesquisas de campo | ) Aprendizagem enire pafes e times | ) Culura

{ ) Estudo de cases { ) Socalizagdo e sistematizag8o dos conteddos | ) Vivenclas de experiéneias | ) palestras,
{ ) viskaghes a musess | ) Viagem oe estuda | ) Resolugao de conflitos rests e ficticos | ) Visusizagao oe

{ ) Entrevistas diverses; (| ) Exposioes/Sarsus; ( ) Palestra sobre

142



Critérios) de avalagao: A avallagio requer processos continuos que permitem analisar aspectos 02 INleNvengao, ou sea,
aullam no planejaments de afividades & no redimenslonamento das agfies pedagtgicas. Melhorar o8 resultados das

avalaghes exige reflexdo de todos 08 que particlpam desse processo, 1sso requer dos professores UMma posiura crifica
Investigativa de sua pratica pedanogica. Nessa perspectiva, considers-ge Importants a uthzagso de diferentes instrumentos
de avallagho e 08 respectivos crténios, a fim de proporcionar situachies que possibiitm & efetivacao da pratica da lelfura e
Interpretagao & . Salenta-se mnda que & preciso saber intendr nas produgdes textuals, leitura, oralidade, Inerpretagies e
andlises, para que o alung tenha condides de refleti sobre suas produrdes. adguirinds sutcnomia de aq8o e elaborands
conceitos da drea.

Instrumentas de Avaliagao:

( )Enrevisia ( )Autoavalagio ( )Dindmica | ) Execuglo de Expermento | ) Leifura ( ) Interpretacio de texdo |
) Pesquisade Campo  ( JPorfdlc | )Projeto  ( )Prova  ( JProwaOral () Regetros no Cademo |
)Relattrio | ) Resohugho de Exercicios | ) Semindrio | ) Trabelho de pesquisa () Trabalho Préiico | )
Produrdo de Cartaz/ Folders [}Pmmudemeuwm:mﬂ ( ) Ditado/musical | ) Produglo de texios
diversos Alividades do cademo () Oulros ...

Registro Frequéneia: no sistema Professor on-ine, de foma presencial.

Referéncias Bibliograficas:

BRASIL. ~ Base  Macional Comum  Curiculsr. Bresia:  MEC, 2017, Disponivel  em
hittp: b asenacianalcamum. mec. gov brimages/BNC C_20dez_sie pdf. Acesso em: 15 de fev. de 2021

BRASIL. Pardmedros curiculares nacionals: apresentacio dos temas transversais, éica | Secretarla de Educacdo
Fundamental. - Brasilla - MEC/SEF, 1997,

SANTA CATARIMA. Govemo do Estado. Secrefarla de Estado da Educacho. Proposta Cumicular de Santa Catarina
lormagdo integral na educagdo basica | Estado de Santa Cataring, Secretana de Esfade da EducagBo, 2014,

Observagbes:
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ESTADD DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
CODRDENADORLA REGIONAL EDUCACAD DE PALMITOS

Flans de aula - FARE

Eseola: Escola de Educagio Basica Irineu Bombausen

Componente Curricular: Lingua ponugwesa ¢ matematica

Professor (a):

Turma: & Turm:

Perioda de Realizacio: 24/06/2024 & 12072024

Namero de aulas: 24

Compeléncias Gerais:

Salser Saber Famer Saber Ser ¢ Conviver
Conhecimenio Hahilidades Atitudes

1.1 X ) Conhecimenio 4.1 X ) Comuricasso 7.1 X ) Argumentagio

2. X ) Persamento Centifico, critico e 5.0 pCultora Digitad £ [ X ) Autoconhecimento e auocuidado

Crigiiv f. | X ) Trabalho e Projeto de 9, { X ) Empaiia & Cooperasio

30 X ) Reperdrio Culiral Vida 10, { X ) Responsabilidade ¢ Cidadania
Dimensiio Socioculinral: Educagio Financeira:
Eu como parte da sociedade Moeda digital e papel
ObjetvosHabilidades:
= Criar uma autobiggrafia, um didrg oo um caderno encantado com seus gostos, desepos, seniimentos;
- Reconhecer pesos ¢ medudas

- Diferenciar niemeros de betras
= Diferenciar letras maigsculas ¢ mindsculas

Objetn de Conbecimenio:

Lista {de caracteristicas)

Adpetivos (g, baixo, loiro, moreno etc. )
Cirdem al fabética

Metodologia adapiada ao contexto do estudamie.

{ ) Produgio de camazes, sobre; () Aula de leiiura - biblioteca, leitura — livio:
{ % ) Lettura e lnterpretac®o de exiofimagensioraficos. Interpretacio oral [ ). Atvidades traduzidas. [ ) Semindrios e
digeusates | X ) Aprendizado por resolugio de problemas () GamificacSe () 3ala de aula invertida | ) Pesquisas de
campo | ) Aprendizagem entre pares e times () Cuobiura maker | ) Esudo de casos | X ) Socializagio e
sigtematizagio dos conteddos { X ) Vivéncias de expervéneias () palestrag, | ) Visiagoes a musews | ) Viagem de estudo
{ ) Resolugio de conflios reais e ficteios [ ) Vismalizgdo de documentanos/filmeafvidecs | ) Debates; | ) Entrevistas
diversas, () ExposipiesfSarans; | ) Palestra sobre profissdes; Producdo de texio na lingua adicional | ).
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Apresentagio pessoal | )

Criteriofs) de avaliagio:
Reconhece pesos e medidas
Diferencia ndmenos de letras

Insirumentos de Avaliagio adaptados ao contexio do estudanie.

{ )Enirevisia { ) Auicavaliagio em relagio &s kabilidades irsbalhadas, ( ) Dindmica | b Execugdo de Expenmenio
{ X ) Leitwra { X ) Interpretacdo de texto | ) Pesquisade Campo  ( yPortfidie () Projeto  ( JProva [ )
Prova Oral i X ) Registros no Caderno () Relaidrio | X ) Resolugdo de Exercicios () Semindmo  { )
Trabalho de pesquiza () Trabalho Pratico () Produglo de Camazf Folders () Producio de Video! PodCast! Audios
() Ditadofmusical () Produeio de textos diversos Atividades do cademo { JOUWROS e e e e

Registro Frequéneta: no sistema Professor on-line, de forma presencial.

Referéneias Bibliograficas:

BRASIL,  Base  MNaciomal Comum — Corricular.  Braslia;  MEC, 2017, Disponivel  emj
hittp besenacional comum. mee.gov. bifimages/BNC C_Mdez_site pdfl. Acesso em; 15 de fev. de 2021

BRASIL, Pardmetros curriculares nacionais: apresentagio dos lemas iransversais, élca [ Secretaria de Educacio
Fundamenial. — Brasilia - MECSEF, 1997,

SANTA CATARIMNA. Govemo do Estado, Secretaria de Estado da Educacio, Proposta Curricular de Sania Cataring:
formiagio imiegral na educagio bisica § Estado de Santa Catarina, Secretana de Estado da Edueagio, 2014,

(Mservagies feris:

A turma ¢ dedicada, prestativa, comunicativa e bastante entrosada.




ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD
COORDENADORIA REGIONAL EDUCACAC DE PALMITOS

Planc Da Sequéncia Didatica - Ensino Fundamental - Ensino Médio

Escola: Escola de Educacio Basica Irineu Bomhausen

Componente Curricular: Lingua porluguesa e malematica

Professor:

Turma: FARE

Turma:

Periodo de Realizacio:

15072024 & 28107/2024 — RECESS0 ESCOLAR

Competéncias Gerals:
Sabear Sabor Farer Sabor Ser o Comewer
Conhecimenta Habilidades Atitudes
1. | x ) Conhedmenio 4| X ) Camunicagio T. () Argumentacia
2. | x) Pensamento Cientifica, crilico & ariative | 5. ( ) Cubura Digital B. (X ) Autoconhedmento & autoouidada
3. | x) Repentrio Cultural B [ X ) Trabalha & Projeta de Vida 8. [ X) Empatia & Cooperacha
10. (X ) Responsabilidade & Cidadania

l:'.-nmputﬁnnlun Eﬂpﬂﬁ"'Hﬂ! CONMNTMS Mencionadas no plano aneal de 2024

Objeto de Conhecimento:

e & medidas de lempo (bempalsula,
haralEulal
« Ovganizar as  alividades da rotina

escolantOrganizara  apenda  das
rotinas escolares;

« Reatar & comparar  difereres
siluapies das wivencias
escalanes;

« Compresnder % nommas de
convivincia escolar
{combinados);

= Refletir sobre o0& impacdios do bullying
(preconceiio linguistioa).

Léxico sobre ambiente esoolar
Dias da semara, dias do més, ano
Companenies asrialanss
Horas

‘Verbos no Infinitiva

HNumesal (Fragio, Sublracka)
Linguagem werbal & no=verbal
Prondncia [r] e

Diferenca enire [rif] e [ih]
‘Wariagio inguistica
Precanasita inguisico

Compaonomte Habilidade da MetodologiatGéncros
Cwrricular! Conhecimentol Recursos
Dimensdo Cultural lnguisticos
Eu & & vida na escola | « Reconheoss as horas no reldgio | Ordem alfabética Wideos (do Chico Berba)

Agenda

Bilbheie

Cartaz

Lista

Relaios arais de sxperiéncia

Mague=ie
Manual {de combinados)
Calendano

Metodologia:

maker

profisses;

documentarosfiimestvidecs | ) Debates;

{ ) OUNOS: o

{ X ) Lefiura e Inienpetagso de texio | ) Semindrics e discussfes (X ) Aprendizado por resoluglio de problemas [ )
Gamificagdo ( ) Sala de sula invertida (| ) Pesquisas de campo | ) Aprendizagem enire parss & times | ) Cullura

{ ) Estudo de cazos | ) Sodalizaclo e sistematizacao dos contetoos | ) Vwenclas de experigncias | ) palestras,
{1 Visteehes a musess | ) Viegem oe estudo | ) Resclucao de conflitos reals e ficticos | ) Visuslizagso de

{ ) Entrevizias divemses; | ) ExposiplesiSarses; ( ) Pabestra sobre
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ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD
COORDEMADORIA REGIONAL EDUCACAD DE PALMITOS

Plano Da Sequéncia Didatica - Ensino Fundamental - Ensino Médio

Escola: Escola de Educacdo Basica Irineu Bomhausen

Componente Curricular: Lingua poruguesa & matematica

Prolessor:

Turma: PARE

Turmo:

Penodo de Realizacio: 290712024 3 06092024

Competéncias Gerais:

Saber Saber Fazer Saber Ser ¢ Comviver
Conhecimento Habilidades Atitudes
1. [ ) Conhedimento 4. [ X ) Comunicacio T. (X ) Argumentacia
2. [ x) Pensamento Ciertifico, erilico & ariative | 5. ) Cublura Digital B (X ) Autoconhecmenta & autocuidada
3. [ x) Reperidria Cultural . [ X ) Trabalho & Prgjeta de Vida | 9. ( X) Empatia & Cooperagda
10. (X ) Respansabilidade & Cidadania

E-nmpatﬂ-nt.lun EEpﬂE"'Hﬂ! CONBOMME Mencionadas no plano aneal de 2024,

Objeto de Conhecimento:

maker

documentariosfiimestvideas | ) Debates;

Componants Habilidade Objoto do MetodologiatGéne s
Cawrriculan Conhecimentol Recursos
Dimensio Cultural linguisticos
0 lugar onde wea = Reconhecer o lugar ande mara; I:busﬂ-prins ramalices Emel:ﬂ:ar]lwns Gmmgie
- Idenfificar o prindpais panios de | P [ AT R N,
referdnga do bairo nomes de hwrr!uu'lml.zr.ﬁn-ml E.ﬂ'th‘.‘!ll!
ruash: Discurso dinsbo & indinso Lista de
- Compresnder a diferenca snine T ;H'IH.'E'PI'EH'EE Plagat
rua, Avenida, ravessa & serado Pu-a'.'dul ’ Maquetes
- Daferenciar moradias de seu pais Léwico sabre EspagosiESerdgos Marrativas orais & escribas
& da Brasi; Essenciais
- Map=ar & realizar percursos po | Léxico sobee
antams da eseola: Meios de Transporie
= Produzir o Jaga das Ruas do Baimg | Lésdco sobre s
(com ponics prindpais, posta  de
saide, escola Sc) & promaver &
brincadeira com aianges brasieras
M Escola.
Metodalogia:

{ ¥ ) Leitura & Interpretacse de texto | ) Semindrios e discusafies (X ) Aprendizado por ressluclo de problemas | )
Gamificagio | ) Sala de aula inverida (| ) Pesquisas de campo | ) Aprendizagem entre pares & times (| ) Cultura
{ ) Estudo de cases | ) Soclizago e sletemetizac8o doa conteddes | ) Vivenclas de experiéncias | ) palestres,
{ 1 Viseghes a museus | ) Viagem de estudo | ) Rescluglo de conflites resis e ficticios [ ) VisualizagBo de

{ ) Enirevisias diversas; ( ) Exposigbes/Saraus; ( ) Falesira sobre

147
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profissbes;
{ )outros: ..............

Critérin(s) de avaliagdo: A avaliarao requer processos continuos que permitem analizar aspectos de inlervengao, ou S8,
sl no planejamento de atividades e no redimensionaments das agdes pedagbgicas. Mehorar o8 resultados das
evaliaghes exige reflexdo de fodos 0s que participam desse processo. Isso requer dos professores uma posiura crilica &
inveshgativa de sua pratica pedagogica. Nessa perspectiva, considers-ge imponante a ulizaqao de diferentes instrumentos
e avallagao & oa respectivos crténos, a fim de propondionar siluaghes que possibilitem & efetivacio da pratica da leitura e
interpretagso & - Salienta-se sinds que & precisd saber intendr nas producdes texbusis, keitura, oralidade, Interpretacbes e
andlises, para que o alune tenha condighes de refistir sobre suas produgdes, adgquirinde auonomia de a¢8o & elaborando
conceitos da ares.

Instrumentos de Avaliagao:

{ )Entrevista { ) Aucavallacio { )Dindmica ( ) Execucho de Expermento | ) Leitura | ) Interpretacio de texto
i Peaquisa de Campe  { ) Porttdlio () Projeto () Prova { ) Prova Oral [ )Registras nd Cademo {
) Felatdrio | ) Resohaho de Exercicios | ) Semindric | ) Trabalho de pesquiza | ) Trabalho Pratics | )

Producao de Carez/ Folders [}Prmnnevmrﬁ'm:mﬂhm { ) Ditadoimusical | ) Produgio de texios
diversos Aflvidades do caderno | ) Oudros ... -

Registro Frequéncia: no sistema Professor on-ine, de foma presencial.

Referéncias Biblisgraficas:

BRASIL. Baga Maehonal i Curricular. Brasia; MEC, 20m7. Dispanivel B
hittpifbasenacionacamum. mes.gov_brimages/BNC C_20dez_sie pdf. Acesso em: 15 de fey. de 2021

ERASIL. Pardmetros curriculares nacionais: apresentacio dos temas transversals, ética | Secretaria de Educaciol
Fundamental. - Brasilia : MEC/SEF, 1997.

SANTA CATARINA Govemo do Estado. Secrefaria de Esfado da Educag®o. Propesta Curricular de Santa Catarinal
formagho integral na educacho basica | Estado de Santa Cataring, Secretana de Estaco da EducagBo, 2014,

Obsarvagbes:
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ESTADD DE SANTA CATARINA
SECRETARLA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA REGIONAL EDUCACAO DE PALMITOS

Mano de aula - PARE

Escola: Escola de Educagio Basica lrineu Bormhausen

Componente Curricular: Lingua ponuguesa ¢ matematica

Professor (a):

Turma: & Turmi:

Periodo de Realizagio: 07092024 4 217100024

Nimero de aulas: 52

Caompeincias Grerais:

Saber Saber Fazer Saber Ser e Conviver
Conhedimenio Habilidades Aditudes

1.1 X ) Conhecimento 4. X ) Comurcagio 7. X ) Argumentagdo

2.0 X ) Persamento Cientificn, eritico e S0 pCultura Digital £ X)) Auoconhecimento e autocidsdo

Criative & [ X ) Teabalho e Projeto de 9. { X ) Emnpatia & Cooperag3o

3.0 X ) Repertdeio Cultural Vida 10.{ X Responsabilidade ¢ Cidadania
Dimenisdio Socioculiural: Edutacio Financeira:

Saiide e autocuidads. Moeds digital e papel
OibjetivosHabilidades:

- Comhecer 08 direitos relacionados 4 saide;

- Conhecer o funciommento da coleta de lixo po munielpoo (diferentes tipos de lixg, dias de coleta),

- Confeccionar cartazes billngues com a5 regraafrotinas de higiene didras para afixar em diferentes lugares da escola
{banheiros, sala de aula);

Dbjetn de Conbecimento:

Panfletos (de LIBS)

Receita meédica

Campanksa Publicitina (vacinacio)

Lésico sobre hibitos e produtes de higiene
Lésico sobre lixo e descartes

Liwico sobre siftomas

Metodologia adapiada ao contexto do estudanie.

{ %) Producio de cartazes, sobre; Regrasirotinas de higiene didria () Aula de leitura - biblioteca, leitura — livro;

{ %) Leitura e Interpretagio de texiofimagensierificos. Interpretacio oral ( x ). Atividades raduzdas. | ) Semindrios e
discisates { ) Aprendizado por resolugio de problemas () Gamificagio () Sala de sula invertida () Pesquisas de
campao () Aprendizzoem entre pares e times | ) Cubtura maker [ ) Estudo de casos | X ) Socializacdo e
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sigfematizagio dos conteddos | X ) Vivéncias de experdéneias | ) palestras, | ) Visitaghes a museus | ) Viagem de esiudo
{ ) Resolugio de conflitos reais e ficticios | ) Visualizagio de documentinos/filmestvidecs | ) Debates; () Entrevistas
diversas, | ) ExposicdesSaraws; | ) Palestra sobre profissdes; Produgio de texto na lingua adicional | ).

Apresentacio pessoal | L

Critériols) de avaliagio:

Reconhece sews direitos,

Entende como funciona a separagio e coleta de lixo,

Entende a importincia do autocuidado atribuido a higiene didria,

Insirumentos de Avaliacio adaptados ao contexio do estudanite.

() Entrevista | ) Autcavaliagho em relacio 5 labilidades rabalhadss, | ) Dindmica () Execuglo de Expenmento
{ X ) Leitwra | X ) Interpretacio de texio | ) Pesquisade Campo | pPorifdlio () Projeto | JProva ([ )
ProvaOral | X )Regisiros no Caderno ) Relatdeio (X ) ResolupSo de Exercicios | ) Semindnio ()
Trabalho de pesquasa () Trabalho Pritice | ) Produgio de Canazf Folders | ) Produgio de Video! PodCast! Audios
{ ) Diadofmusical | ) Produeio de textos diversos Atividades do caderno | ) OURS oo e s e e e veeenes

Regisiro Frequénda: no sistema Professor on-line, de forma presencial.

Referéncias Bibliogra ficas:

BRASIL,  Base  Naciomal Comsm — Corricular.  Brasiia:  MEC, 2017, Disponivel  em]
hittp: WM besenacional comuim.mee gov. bifimagesBNC C_3dez_aite pdf. Acesso em; 15 de fev. de 2021

BRASIL. Parimeiros curriculares nacionab: apreseniagio dos femas iransversals, etica | Secretaria de Educagin
Funilamental. - Brasilia - MECSEF, 1997,

SANTA CATARINA. Governo do Estado. Secretaria de Estado da Educagio, Proposta Curricular de Sania Cataring
Tormuagiio iniegral na educagio bisica / Estado de Santa Cataring, Secretana de Estado da Educacio, 2014,

(sservigies geriis:

A turma ¢ dedicada, prestativa, comunicativa e bastante enirosada,
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ESTADD DE SANTA CATARINA
SECRETARLIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA REGIONAL EDUCACAD DE PALMITOS

Flams de aula - PARE

Escola: Escola de Educagio Basica Inineu Bormhausen

Componente Curricular: Lingua poriugiess ¢ matematica

Professor (a):

Turma: &

Turme: Vesperino

Nuamero de anlas: 52

Periodo de Realizagio: ZXI002024 & 021 2720024

Competéncias Gerais:

Salser
Conhecimenio

Saber Farer
Habilidades

Saber Ser e Conviver
Alitudes

1.1 X ) Conhecimento

2.0 X ) Persamernto Crentifico, critico e
Criativ

3.0 X ) Repertdeio Cultural

4. X ) Comurmcagio

S0 yCuliura Dhgital

&. | X ) Teabalho e Propeto de
Vida

7. X ) Argumentagio

& ( X ) Auoconhecimento ¢ autocusdado
9. | X ) Empatia ¢ Cooperagho

10, { X y Responsabilidade e Cidadania

Dimensio Socioculiural:
Idenndades socioculiuras

Educagio Finaneeira:

Muoeda digital e papel

ObjetivosHabilidsies:

- Conhecer e compreender {para respeitar ) diferentes regides do Brasil e seus cogturmes |
- Comparar costumes brasileinos com costumes de seu pals ;
- Conhecer lendas de diferentes regites brasileiras,

= Prosduzar uma coletinea balingwe de lendas de seu pals,

Oibjetn de Conheciments:
Mapas
Reporiagens
Carm panhas publicitanas
Curias-meiragens
Marrativas Fabulas
Lendas (berminciz, bruxa do espelho)
Ordemn alfabética Nomeros naturais

Tempos verbais; Preténito Perfeito (encontrer) e Imperfeito (enconirava)

Limguagern verbal e nio-verbal

Metodalogia adaptada as contexio do estudamie.

i % ) Produgio de cartazes, sobre: diferentes culiuras | b Aula de leinra - biblwoteca, leitura — liveo
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{ x ) Levtura ¢ Interpretagio de textofimagenshgrificos, Interpretacio oral [ x ). Atvidades radusdas. | ) Semindrios
discusaiies | ) Aprendizsdo por resolugdio de problemas | ) Gamificagio | ) 5ala de aula invertda { ) Pesquisas de
campo ) Aprendizzoem entre pares e times | ) Cuburs maker (| ) Estudo de csos { X ) Socializacdo e
sistematizagio dos conteddos | X ) Vivincias de expervéneias | ) palestras, | ) Visitaphes a musews | ) Viagem de estudo
{ ) Resolugio de conflitos reais e fictheios | ) Visualizagio de documentiniosffilmesividens | ) Debates; | ) Entrevisias
diversag; | ) Exposiples/Saras; | ) Palestra sobre profissdes;, Producio de testo na lirgua adicional | )

Apresentagin pessoal | )

Critérin(s) de avaliagio:
Conbecer as diferertes culturas brasileiras,
Respeitar & culturas,

Insirumenios de Avaliagio adaptados ao contexio do estudanie.

{ ) Entrevista | ) Autcavaliag®o em relacio & kabilidades trabalhadss, | ) Dindmica (| ) Execuclo de Experimierito
{ X ) Leitura { X ) Interpretagio de texio ) Pesquisa de Campo  { jPorifdlie | JProgeto  { jProva ()
Prova Ohral { X )Registros no Caderno () Relatbeio | X ) Resolugio de Exercicios | ) Semindrio ()
Trabalho de pesquasa () Trabalho Pratico { X ) Producio de Canazf Folders () Producio de Video! PodCastf Audios
() Diadofmusical () Produgio de textos diversos Atividades do cademo | JOWROS oo e

Regisiro Frequenda: no sistema Professor on-line, de forma presencial.

Referéncias Bibliogra fieas:

BRASIL, Bise  Maciosal Coemaem — Cordicilar. Brasilia MEC, 2017, Disponivel  em]
bt hesenacional comum. mee.gov. bifimagea/BNC C_Mdez site pdf Acesso em: 15 de fev. de 2021

BRASIL, Parimeiros curricalares nacionais: apreseniagio dos temas iransversais, eiica [ Secrefaria de Educagio
Fundamental. — Brasilia : MECSEF, 1997,

SANTA CATARIMNA. Govemo do Estado. Secretana de Esiado da Eduweagio, Proposta Curricular de Sania Catarina
formiagio inlegral na educagio bisiea § Estado de Sania Cataring, Secretania de Estado da Educagio, 2004,

(Hyservagies gerais:

A torma ¢ dedicada, prestativa, comunicativa e basiante entrosada,
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ESTADD DE SANTA CATARINA
SECRETARLA DE ESTADOD DA EDUCACAD
COORDENADORIA REGIONAL EDUCACAD DE PALMITOS

Mlams de aula - FPARE

Eseola: Escola de Educagio Baseea Irineu Bombausen

Componenie Curricolar: Lingua ponuguesa e matematica

Professor (a):

Turma: & Turno: '

Periodo de Realizacio: 03122024 4 131272024

Wimero de anlas: 12

Compeléncias Crerais:

Saber Ser e Conviver
Adinades

Saber Fazer
Habilidades

Salser
Conhecimenio

X ) Argumentaco
X ) Autoconhecimento ¢ autocuidado
X ) Emnpatia ¢ Cooperagio

4. [ X ) ComuricsSe

S0 pCultura Dagital

&, [ X ) Trabalho e Projete de
Wida

1.{ X ) Conhecimento
2 X ) Persamento Crentifico, eritico e

T
B
Criativi 9.

3.0 X ) Repertbrio Culiral

0. { X ) Responsabilidade e Cidadania

Dimensdio Sociocultural:
[ratas histdncas e culturais comemdorativis

Educacio Fimamceira:
Moeda digital e papel

Ohjetivos/Habilidad es:
- Walorizar a cultura de onigem dos alunos;
- Estabelecer relagbes entre datas ¢ meses do ana;
- Comparar diferentes feriados entre o pals de origem e o Brasil;

Objeto de Conhecimento:
Calentbre
Histdbria em quadrimhos
Oiedem alfabética
Lésico sobre datss

Metsdologia sdaptada as contexto do estwdante.

{ ) Produgio de camazes, sobre: diferentes culiuras | Awla de leiura - biblioteca, leituea — livio:

{ %) Lenura ¢ Interpretacio de iesiofimagensforificos. InterpretacSo oral | « ). Abvidades raduzidas. | ) Semindrios
dizeusates | ) Aprendizado por resoluc@o de problemas [ ) GamificacSo | ) Sala de sula invertida | ) Pesguisas de
campo | ) Aprendizzgem entre pares e times | ) Cubura maker () Eswdo de casos ( X ) Socializagdo ¢
sigtematzscio dos comeddos | X ) Vivineias de expervbneias () palestras, | ) Visitagbes a musews | ) Viagem de estudo
{ ) Besolucin de conflitos reais ¢ fictcios | ) ViswalizeSe de documentinios/filmeatvideos | ) Debates; | ) Entrevistas
diversag, () ExposppdesfSarans;, | ) Palestra sobre profisades; Producio de texto na lirgua adicional [ L
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Apresentacdo pessoal | )

Criteriogs) de avaliagio
Comparar & culturas do Brasil com o pals de ongem.
Respeitar as culturas,

Instrumenios de Avaliagio adaptados ao contexio do estudanie.

{ )Entrevista | ) Autcavaliacko em relagio i habilidades irsbalhadas. | ) Dindmica ( ) Execugdo de Expenmento

{ X ) Leitura { X ) Interpretagio de texio | ) Pesquisade Campo  ( jPorifélio () Progeto () Prova [ b
Prova Cival { X jRegistros no Caderno | ) Relatdrio | X ) Resolugdo de Exercicios () Semindno (|
Trabalho de pesquisa | ) Trabalho Pritice | X ) Produgio de Camaz Folders [ ) Produgio de Video' PodCast’ Audios
[ ) Ditadodmusical | ) Produgio de textos diversos Atvidades do cademno | JOWI0S ..o e e e e e

Regisiro Frequéncia: no sistema Professor on-line, de forma presencial,

Referéncias Bibliograficas:

BRASIL, Base  Maciomal Comom — Corricular.  Brasilia MEC, 2017, [hsponivel  em]
hittp: i besenscional comum. mee.gov. brfimegesBNC C_Ndez_sie pdl. Acesso em; 15 de fov, de 202

BREASIL, Parimetros curriculares nacionais: apresenfagio dos lemas transversals, éfbca [ Secrefaria de Educagio
Fundamental. - Brasilia - MECSEF, 1997,

SANTA CATARINA. Governo do Estado, Secretana de Estado da Eduwcacio, Froposia Curricular de Sania Catarina
formagiio infegral na educagio bisica / Estado de Santa Catarina, Secretana de Estado da Educagio, 2004,

(Mrservagies gerais:

A turma ¢ dedicada, prestaiiva, comunicaiiva ¢ basianie entrosada,

Quadro —  Sequéncias Discursivas (SDs) mobilizadas na analise

SD Formulacao Materialidade Secao

SD1 “Promover a acolhida humanizada” PPP/PARE (2022) 6.1

SD2 “o professor do PARE precisa, impreterivelmente, ler e se PPP/PARE (2022) 6.1e
apropriar do projeto” 6.3

SD3 “o professor destinara as suas aulas para o acolhimento das PPP/PARE (2022) 6.1
turmas”

SD4 “realizacdo de uma avaliagdo diagnostica” PPP/PARE (2022) 6.1

SD5 “A diversidade é reconhecida [...] na educagdo escolar” PPP/PARE (2022) 6.1



SD6

SD7

SD8

SD9

SD10

SD11

SD12

SD13

SD14

SDI15

SD16

SD17

SDI18

SD19

SD20

SD21

SD22

SD23

SD24

“Valorizagdo da diferenca e o fortalecimento das identidades”

“A igualdade de direitos para acesso, permanéncia e
aprendizagem”

“As UEs deverao organizar os grupos por nacionalidade ou
grupos mistos”

“pronuncia de fonemas ([r], [j], [nh], [lh]), variagdo
linguistica...”

“¢ dever de todos os componentes curriculares contribuir com a
aprendizagem do idioma nacional”

“Léxico e classes gramaticais”

“Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil...”
“Decodificacgdo, fluéncia de leitura...”

“O lugar onde vivo”

“Diferenciar moradias de seu pais e do Brasil”

“Reconhecer o lugar onde mora...”

“Compreender a diferenca entre rua, avenida, travessa e

servidao”

“Mapear e realizar percursos no entorno da escola”

“Valorizar a cultura de origem dos alunos”

“Comparar diferentes feriados entre o pais de origem e o Brasil”

“Metodologia adaptada ao contexto do estudante”

“Leitura e interpretacao de texto/imagens/graficos”

“Socializacdo e sistematizagdo dos contetdos”

“Vivéncias de experiéncias”

PPP/PARE (2022)

PPP/PARE (2022)

PPP/PARE (2022)

Plano (15/07 a
28/07/2024)

PPP/PARE (2022)

Plano (15/07 a
28/07/2024)

PPP/PARE (2022)
PPP/PARE (2022)

Plano (15/07 a
28/07/2024)

Plano (15/07 a
28/07/2024)

Plano (15/07 a
28/07/2024)

Plano (15/07 a
28/07/2024)

Plano (15/07 a
28/07/2024)

Plano (03/12 a
13/12/2024)

Plano (03/12 a
13/12/2024)

Plano (24/06 a
12/07/2024)

Plano (24/06 a
12/07/2024)

Plano (24/06 a
12/07/2024)

Plano (24/06 a
12/07/2024)

6.1

6.1

6.1

6.2

6.2

6.2

6.2

6.2

6.2

6.2

6.2

6.2

6.2

6.2

6.2

6.2

6.2

6.2

6.2
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SD25

SD26

SD27

SD28

SD29

SD30

SD31

SD32

SD33

SD34

SD35

SD36

SD37

SD38

SD39

SD40

SD41

SD42

“Reconhecer pesos ¢ medidas”

“Criar uma autobiografia, um diario ou um caderno encantado...”

“o professor do PARE precisa, impreterivelmente, ler e se
apropriar do projeto pedagdgico”

“o professor destinara as suas aulas para o acolhimento das
turmas e realizagdo de uma avaliagdo diagnostica”

“o professor deverd informar a Dire¢do Escolar...”

“As atividades de ensino-aprendizagem devem utilizar materiais
didaticos adaptados...”

“Plano da Sequéncia Didatica — Ensino Fundamental — Ensino
Médio”

“Metodologia”
“A avaliag@o requer processos continuos”

“Competéncias Gerais. Competéncias Especificas. Objeto de
Conhecimento...”

Periodos coincidentes dos planejamentos do EF e EM
“Educar na alteridade”

“Reconhecimento, a valorizacdo da diferenca e o fortalecimento
das identidades”

“As UEs deverdo organizar os grupos por nacionalidade ou
grupos mistos”

“Considerando as especificidades de aprendizagem individuais”

“visando minimizar os impactos nos processos de aprendizagem,
socializacdo e sociabilidade”

“Capacitacdo da rede estadual de ensino para atender as criangas, os
adolescentes, os jovens e os adultos migrantes de acordo com suas

identidades étnico-culturais e, também, para garantir a integracao
linguistica”

Plano (24/06 a 6.2
12/07/2024)
Plano (24/06 a 6.2
12/07/2024)
PPP/PARE (2022) 6.3
PPP/PARE (2022) 6.3
PPP/PARE (2022) 6.3
PPP/PARE (2022) 6.3
Plano (2024) 6.3
Plano (2024) 6.3
Plano (2024) 6.3
Plano (2024) 6.3
Plano (2024) 6.3
PPP/PARE (2024) 6.4
PPP/PARE (2024) 6.4
PPP/PARE (2024) 6.4
PPP/PARE (2024) 6.4
PPP/PARE (2024)
PPP/PARE (2024)

“Metodologia: (x) Produgdo de cartazes; Regras/rotinas de higiene diaria; Planejamento
(x) Aula de leitura; (x) Leitura e Interpretagdo de texto/imagens/graficos” PARE (2024)
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