Colegio Tessituras de um processo de formagiio:
educacdo integral na escola de tempo integral
entre reflexdes e prdticas

FORMACRO DE
PROFESSORES /AS
F AVALIACRO

Ana Cecilia Teixeira Goncalves
Danusa De Lara Bonotto
Denise Knorst Da Silva

Cristiano Augusto Durat _
i70Ci MERCADO®
(organizacdo) o [FTDAS




Conselho Editorial Educacao Nacional

Prof. Dr. Adolfo Ignacio Calderon — PUC/Campinas
Prof. Dr. Afranio Mendes Catani — USP

Prof. Dr. Altair Alberto Favero — UPF/RS

Profa. Dra. Carina Maciel - UFMS/MS

Prof. Dr. Daniel Calbino Pinheiro (UFSJ/UFVIM)

Prof. Dr. Diego Bechi — UPF/RS

Profa Dra Déris Pires Vargas Bolzan — UFSM/RS

Prof. Dra. Edite Maria Sudbrack — URI/RS

Profa. Dra. Edineide Jezine — UFPB

Profa. Dra. Egeslaine De Nez — UFRGS/RS

Profa Dra Elisiane Machado Lunardi — UFSM/RS
Profa. Dra. Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira — Unicamp/SP
Prof. Dr. Elton Luis Nardi — Unoesc/SC

Prof Dr. Fernando José Martins — Unioeste — Parana
Profa. Dra. Flavia Goulart Roza — UFBA — Bahia

Prof. Dr. Gildenir Carolino Santos — Unicamp/SP
Prof. Dr. Joao dos Reis da Silva Junior — UFSCar/SP
Prof. Dr. José Camilo dos Santos Filho — Unicamp/SP
Prof. Dr. José Vieira de Sousa — UnB/DF

Profa. Dra. Lara Carlette Thiengo — UFMG/MG

Prof. Dr. Lindomar Boneti - PUC/PR

Profa Dra Lourdes Zilberberg Oviedo — FAAP/SP

Prof. Dr. Lucidio Bianchetti — UFSC/SC

Prof Dr. Marcio Giusti Trevisol — Unoesc/SC

Profa. Dra. Maria Abadia da Silva — UnB/DF

Profa. Dra. Maria de Lourdes Pinto de Almeida — UFSM, Unicamp
Profa. Dra. Maria Tereza Ceron Trevisol — Unoesc/SC
Profa Dra. Maria Thereza Avila Dantas Coelho — UFBA/SC
Profa. Dra. Maria Vieira Silva - UFU/MG

Profa. Dra. Margarita Victoria Rodrigues — UFMS/RS
Profa Dra Marilene Dalla Corte — UFSM/RS

Profa. Dra. Marilia Morosini — PUCRS/ RS

Prof. Dr. Paulo Almeida — UFPA/PA

Prof. Dr. Renato Dagnino — Unicamp/SP

Profa. Dra. Romilda Teodora Ens — PUCPR/PR

Profa. Dra. Rosane Sarturi — UFSM/RS

Profa Dra Sandra Simone Hopner Pierozan — UFFS/SC
Profa Dra Silvia Regina Canan — URI /RS

Profa. Dra. Vera Jacob — UFPA/PA

Conselho Editorial Educagao Internacional

Prof. Dr. Adrian Ascolani — Universidad Nacional de Rosario/Conicet/Argentina
Prof. Dr. Adrian Cammarota — IDES/Argentina

Prof. Dr. Antonio Bolivar — Universidad de Granada/Espanha

Prof. Dr. Antonio Cachapuz — Universidade de Aviero/Portugal

Prof. Dr. Antonio Teodoro — Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias/Portugal
Profa Dra Dora Fonseca — Universidade de Aveiro/Portugal

Prof. Dr. Enrique Martinez Larrechea — lusur/Uruguai

Profa. Dra. Fatima Antunes — Universidade do Minho/Portugal

Prof. Dr. Geo Saura — Universidad de Granada/Espanha

Prof. Dr. Jaime Moreles Vazquez — Universidade de Colima/México

Profa. Dra. Maria Carmen Lopez Lopez — Universidade de Granada/Espanha

Profa. Dra. Maria Cristina Parra Sandoval — Universidad del Zulia/Venezuela

Profa. Dra. Maria Rosa Misuraca — Universidad Nacional de Lujan/Argentina

Profa. Dra. Maria Veronica L. Guerrero — Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso/Chile
Profa Dra Mariana Porta — Universidad de La Republica — UdeLar/Uruguai

Prof. Dr. Mariano Fernandez Enguita — Universidad de Madrid/Espanha

Prof. Dr. Norberto Lamarra — Universidad Trés de Febrero/Argentina

Profa. Dra. Olga Cecilia Diaz Flores — Universidad Nacional Pedagogica — Coldmbia
Prof. Dr. Pablo Garcia — Universidad Trés de Febrero/Argentina

Profa. Dra. Patricia Viera Duarte — Universidad de la Republica/Uruguai



ANA CECILIA TEIXEIRA GONCALVES
DANUSA DE LARA BONOTTO
DENISE KNORST DA SILVA
CRISTIANO AUGUSTO DURAT
(ORGANIZACAO)

FORMAGAO DE PROFESSORES/AS
E AVALIACAO

volume
3

MERCADO®
= LETRAS



Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)
Formacdao de professores/as e avaliacao [livro eletrénicol:
volume 3 / organizacdo Ana Cecilia Teixeira Gongalves...[et
al.]. — Campinas, SP : Mercado de Letras, 2026. — (Tessituras
de um processo de formacao : educagao integral na escola de
tempo integral : entre reflexdes e praticas)

ePub

Vdrios autores.

Outros organizadores: Danusa de Lara Bonotto, Denise Knorst
da Silva, Cristiano Augusto Durat

ISBN 978-85-7591-980-4

1. Curriculos - Avaliagdo 2. Educagao - Brasil, Regido Sul
3. Educacdo integral 4. Politica educacional 5. Politicas
publicas 6. Pratica pedagogica 7. Professores - Formagao
8. Tecnologia digital I. Gongalves, Ana Cecilia Teixeira.
Il. Bonotto, Danusa de Lara. lll. Silva, Denise Knorst. IV.
Durat, Cristiano Augusto. V. Série.

26-333318.0 CDD-370.71
Indices para catalogo sistematico:
1. Formagao de Professores : Educacao integral 370.71

imagem da capa: Marcus Vinicius Liessen Fontana
geréncia editorial: Vanderlei Rotta Gomide
preparacdo dos originais: Editora Mercado de Letras
revisao final: dos autores
bibliotecdria: Cibele Maria Dias — CRB-8/9427

Colecao Tessituras de um processo de formagdo: educagdo
integral na escola de tempo integral — entre reflexées e préticas

Coordenagao da Colegdo Jaqueline Moll
Jamile Cristina Ajub Bridi
Juares da Silva Thiesen

DIREITOS RESERVADOS PARA A LINGUA PORTUGUESA:
© MERCADO DE LETRAS®
VR GOMIDE ME
Rua Joado da Cruz e Souza, 53
Telefax: (19) 3241-7514 — CEP 13070-116
Campinas SP Brasil
www.mercado-de-letras.com.br
livros@mercado-de-letras.com.br

12 edicao
2026
FORMATO DIGITAL
BRASIL

Esta obra esta protegida pela Lei 9610/98.
E proibida sua reproducdo ou armazenamento
parcial ou total ou transmissao de qualquer
meio eletronico ou qualquer meio existente
sem a autorizacao prévia do Editor. O infrator
estard sujeito as penalidades previstas na Lei.




SUMARIO

RUMOS E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO INTEGRAL

EM UMA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL. . . .............. 7
APRESENTACAO . .................................. 13
PARA UM CONCEITO INTEGRAL DE CRITICA. . .......... 19

Ediovani Anténio Gaboardi e Ademir Luiz Bazzotti

EDUCAQAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL NO ESTADO
DO PARANA: PERCEP(;OES E APRENDIZADOS DE UM GRUPO
DE GESTORES EM FORMAQAO ....................... 25
Andréia Florencio Eduardo de Deus, Barbara Grace Tobaldini de
Lima e Mércia da Costa

MAPAS E POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

NO BRASIL: WEBGIS NA FORMACAO DO PROGRAMA
ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL . .......... ... ... ..... 37
Elaiz Aparecida Mensch Buffon, Luan Vieira dos Santos e

Elsio José Cora

AVALIAR PARA APRENDER: SENTIDOS, DESAFIOS E
POSSIBILIDADES DA AVAL]AQ/S\O NA

EDUCACAO INTEGRAL. .. ..o 45
Béarbara Grace Tobaldini de Lima, Viviane Arrigo,

Hudison Loch Haskel e Aline Roberta de Pauli

EDUCAQAO INTEGRAL E EM TEMPO INTEGRAL:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES . . ... ... . 61
Maria Lucia Marocco Maraschin e Marlei Dambros

WEBGIS NA FORMA(;AO DA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL E
O MAPEAMENTO SOCIAL NA REGIAO SUL DO BRASIL . . .. 69
Elaiz Aparecida Mensch Buffon, Alisson Sumocoski e

Elsio José Cora



ENTRE A FORMACAO E A PRATICA: O PAPEL

DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCA(;;\O EM

TEMPO INTEGRAL. . . ... . 77
Ana Maria de Oliveira Pereira, Anibal Lopes Guedes e

Marina Miri Braz Beccari

FORMACAO DE PROFESSORES E

PRATICA PEDAGOGICA: DESAFIOS

CONTEMPORANEOS NA EDUCA(;AO INTEGRAL. ........ 85
Denise Knorst da Silva, Danusa de Lara Bonotto e

Ana Cecilia Teixeira Gongalves

CAPITAL SOCIAL E FORMACAO CONTINUADA: REFLEXOES
SOBRE A IMPLEMENTAQAO DA POLITICA DE EDUCA(;/S\O
INTEGRAL NA REGIAO SULDOBRASIL. . ... ..o 95
Micheli dos Santos Waldow, Letiane Peccin Ristow e

Daiane Lindner Radons

ENTRE SONHO E REALIDADE: PROCESSO DE FORMACAO
CONTINUADA NA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL. ... ... 101
Rosangela Inés Matos Uhmann e Paula Vanessa Bervian
APRESENTACAO DOS ORGANIZADORES DA COLECAO . 109

APRESENTACAO DOS ORGANIZADORES DESTE VOLUME 111

APRESENTACAO DOS AUTORES . ... ..o 112



RUMOS E PERSPECTIVAS DA
EDUCACAO INTEGRAL EM UMA
ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL

Em um tempo de acirradas disputas politicas e conceituais,
que encerram perspectivas nao s6 diferentes, mas divergentes de
projetos de sociedade, torna-se muito relevante abrir espago para
a reflexdo e a construcdao de conhecimentos que colaborem nos
processos de compreensio das grandes questdes que atravessam
n0sso tempo.

A colecio que temos o prazer de apresentar abre amplos
horizontes para o debate da educacio brasileira, na perspectiva
da escola de educagio integral, compreendida como escola de dia

inteiro e curriculo integral.

Nesse sentido, constitui-se como um tertitorio em
movimento que impulsiona possibilidades para que a escola
brasileira se reinvente e expanda seus horizontes, afirmando
o papel ¢ o lugar inexoraveis da educacio publica ¢ do direito a
educa¢do como um direito basico, a partir do qual se torna possivel
construir sociedades abertas, democraticas e, efetivamente, livres.
Nao ¢é pouco insistir nesta afirmac¢do, em tempos nos quais 0s
fundamentalismos, sejam religiosos, militares ou de mercado,
assolam o sistema educacional, colocando em risco avancos de
décadas.

Reunidos em quatro volumes complementares, os textos
aqui apresentados podem colaborar para a constituicao de marcos
para o debate contemporineo sobre a Educacio Integral na escola
de dia inteiro no Brasil. Mais que uma reunido de estudos, esta obra
nasce como um gesto politico, pedagdgico e coletivo em favor de
uma escola que reconhece a complexidade ¢ a integralidade dos

sujeitos, dos territérios e dos tempos formativos.



Desde a promulgacio da Constituicdio Federal de 1988,
especialmente em seu artigo 205, a educacdo brasileira passou
a ser compreendida como um direito de todos e um dever do
Hstado e da familia, orientada por trés finalidades essenciais: o
pleno desenvolvimento da pessoa, em suas dimensdes fisica,
intelectual, emocional, social, ética, estético-cultural, entre outras;
o preparo para o exercicio da cidadania, garantindo condi¢bes
para uma participagao critica, ética e ativa na vida democratica; e a
qualificagdo para o trabalho, construindo modos colaborativos de
trabalho ¢ articulando formag¢do humana e insercio profissional. A
partir desse marco constitucional e da luta para sua preservagio, a
sociedade brasileira tem aprofundado o debate sobre a importincia
de politicas educacionais que articulem essas finalidades e
respondam, enfrentando as desigualdades histéricas que atravessam

a escola publica.

Hssa discussdo dialoga com uma tradi¢do intelectual e
politica consolidada por educadores como Anisio Teixeira, Darcy
Ribeiro, Paulo Freire e Maria Nilde Mascelani, cujas reflexdes e
projetos defendem uma escola publica democriatica, de qualidade
social e comprometida com a formagao integral dos sujeitos.
Inspiradas por essas contribui¢des, ao longo das tltimas décadas,
diferentes politicas e programas buscaram ampliar tempos, espagos
e oportunidades educativas, produzindo caminhos para a melhoria

da educagio publica brasileira.

O Programa Escola em Tempo Integral, lancado em 2023
com o objetivo de fomentar a criagio de matriculas em tempo
integral em todas as ctapas ¢ modalidades da educacio basica
na perspectiva da educacido integral, insere-se nessa trajetdria
histérica, como continuidade e reinvencido desse legado, ao
propor uma formacio que articula curriculo, territério, equidade
¢ desenvolvimento humano, ¢ ao demandar processos formativos
capazes de preparar educadores e gestores para materializar esses

principios no cotidiano das institui¢des escolares.

Nesse contexto, a Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFES) e o Ministério da Educacio (MEC), no ambito do Programa



Hscola em Tempo Integral, realizaram em 2025 uma formagio
continuada para educadores, gestores e equipes escolares da Regido
Sul, com o propésito de fortalecer praticas, ampliar perspectivas e

consolidar politicas publicas orientadas para a equidade.

Esta cole¢do ¢ fruto direto desse processo formativo: ao
reunir diferentes vozes, pesquisas e experiéncias, os volumes
dialogam com o compromisso de oferecer aos estudantes condi¢oes
integrais de desenvolvimento, sobretudo em territérios marcados
por vulnerabilidades socioeconomicas.

O Programa Escola em Tempo Integral estrutura-se a partir
de cinco eixos orientadores, a saber: Ampliar, Formar, Fomentar,
Entrelacar e Acompanhar. Tais eixos funcionam como um mapa
vivo capaz de organizar a¢oes, articular priticas e sustentar a
organicidade da politica publica e nio operam de modo isolado:
conectam-se, sustentam-se mutuamente e convocam educadores e
gestores para uma pratica atenta, contextualizada e comprometida
com a permanéncia e o sucesso dos estudantes. Ampliar tempos
e oportunidades, formar profissionais, fomentar experiéncias e
inovagodes, entrelacar setores e saberes, acompanhar processos e
resultados, tudo isso compde a engrenagem que move a Educacio
em Tempo Integral em dire¢do a um projeto de pais mais justo,
democratico e inclusivo.

E nesse cenirio que a colecio se insere: como registro,
reflexdo e convite para, a partir do que se faz e do que se conhece,
propor-se a conhecer mais e a realizar de outros modos o trabalho
educativo. Cada volume aborda e, de certa forma, ilumina
dimensdes cruciais do trabalho escolat, especialmente pensando a

escola em tempo integral, sem perder de vista a teia que as conecta.

O primeiro volume, Gestao ¢ Intersetorialidade, destaca a gestao
escolar, em suas diferentes perspectivas, e as parcerias intersetoriais
para a construcao de um trabalho coletivo consistente. A gestio
¢é compreendida como capacidade de articulacio e como pratica
politica, que organiza condi¢des para que a escola realize seu
projeto formativo com sentido e eficicia, demandando gestores/as
capazes de um dialogo permanente. Além disso, o chamado tempo



integral, como mostram os textos, ndo pode realizar-se, em pleno
século XXI, nos limites dos muros da escola; exige dialogo e acdo
conjunta com a saude, com a assisténcia social, com a cultura, entre
outros setores da gestdo publica e da comunidade, constituindo
redes capazes de sustentar a aprendizagem e o bem-estar dos
estudantes.

O volume dois, Curricilo, Territdrio e sunas diferentes possibilidades,
amplia o olhar para o campo das experiéncias formativas,
aproximando curriculo e vida cotidiana. Os textos exploram
modos de pensar o territério como fonte de saberes, como
lugar de formacio integral ¢ como cenario onde se desenrolam
pertencimentos e desigualdades. Ao enfatizar a pesquisa como
abordagem pedagdgica e o curriculo como constru¢do viva, o
volume revela multiplas maneiras de integrar ciéncia, cultura,
praticas locais e protagonismo estudantil. A educagio integral
emerge, assim, como uma forma de agregar o que se ensina as
realidades e potencialidades de cada comunidade.

No volume trés, Formagio de professores/as e Avaliagao, a
centralidade da profissionalizacio docente ¢ reafirmada a partir do
pressuposto de que a qualidade da educacio integral depende de
educadores que reflitam e analisem as suas praticas, compreendam
a concepgdo que otienta a perspectiva da educagdo integral e se
disponham a reinventar o trabalho cotidiano para responder as
necessidades e potencialidades de seus estudantes. Ao tratar de
avaliagdo, o volume desloca o foco de resultados imediatos para
uma compreensiao processual e investigativa da aprendizagem e
das politicas. Avaliar significa acompanhar, interpretar e replancjar,
mantendo viva a coeréncia entre principios e agoes. Nesse sentido,
o volume refor¢a que formacio e avaliagdo sdo pilares inseparaveis
de qualquer politica comprometida com mudangas profundas, que

efetivem as determinacdes constitucionais.

O quarto volume, Educagao Integral e Temas Emergentes, abre
espaco para discussdes contemporineas fundamentais — entre
elas, as relacdes étnico-raciais, a educacido inclusiva, a justica

socioambiental e a relagio com temas importantes para a vida



em sociedade, como a educagdo financeira, na perspectiva de
uma escola que converse com seu tempo historico, sempre com
o compromisso de humanizar. Sio temas que convidam a escola
a ampliar e afirmar sua responsabilidade ética e social. Ao aborda-
los, esse volume evidencia que a educacio integral nio se restringe
a ampliacao do tempo escolat: ela exige a ampliacdo da consciéncia
critica, da participagdo cidada e do compromisso com sociedades
mais plurais e sustentaveis.

Ao reunir esses quatro volumes, a cole¢do assume uma dupla
funcio: sistematizar conhecimentos acumulados e inspirar praticas
futuras. Ela oferece subsidios tedricos, metodologicos e politicos
para educadores/as, pesquisadores/as e gestores/as que atuam na
implementac¢io da Educac¢io Integral em uma escola de dia inteiro
e curriculo integral, sem perder de vista que este é um projeto em
permanente construcdo. Cada texto reafirma que a ‘escola integral’
nao ¢ uma receita pronta, mas uma constru¢ao permanente que
exige um planejamento pedagdgico capaz de articular tempos,
espacos, sujeitos e saberes, gerando experiéncias formativas ricas
e significativas.

Mais do que uma cole¢do de textos, esta obra é um retrato
vivo de esforgos coletivos, de aprendizagens compartilhadas e de
um compromisso inegociavel com a democratizacdo do direito
a educacao. Ao final, o que se apresenta ao leitor sdo caminhos
possiveis que conduzem a rumos e perspectivas que se entrelacam
na tarefa de fortalecer uma politica publica que coloca o estudante
no centro de seu trabalho.

Convidamos cada leitor e leitora a percorrer esses volumes
com olhar atento e espirito aberto, permitindo que a cole¢io
provoque reflexdes, inspire praticas e contribua para a consolidagao
de uma educagio integral mais inclusiva, humana e potente.

Boa leitural

Jaqueline Moll
Jamile Cristina Ajub Bridi

Juares Thiesen






APRESENTACAO

Organizada pelos professores da Universidade Federal da
Fronteira Sul, Danusa de Lara Bonotto, Denise Knorst da Silva,
Ana Cecilia Teixeira Gongalves e Cristiano Augusto Durat, o
volume 3 desta colegdo, intitulado Formagao de Professores/as e
Avaliagao na Perspectiva da Educagao Integral, retne dez capitulos
que dialogam diretamente com os desafios contemporancos da
politica ptblica de Educagio Integral no Brasil. A obra resulta das
interacoes e reflexGes tedrico-metodoldgicas realizadas durante a
Formacdo Continuada do Programa Escola em Tempo Integral -
Regido Sul, politica que se desenvolve apos a publicacdo da Lei n®
14.640/2023, normativa que reabre a agenda da Educacio Integral
em Tempo Integral como estratégia prioritaria para a equidade
educacional e como garantia do direito a aprendizagem.

Os textos apresentam discussGes tedricas, metodoldgicas e
praticas que emergem de processos formativos coordenados pelo
Ministério da Educacdo e realizados, na Regido Sul do pais, pela
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES) em colaborac¢io com
redes estaduais e municipais de educa¢do. Nesse {nterim, oferecem
um panorama consistente das perspectivas que atravessam a
implementa¢ao da Educacio Integral e os processos avaliativos e
formativos que lhe sdo proprios.

O volume inicia com uma reflexdo sobre o préprio conceito
de critica, apresentando como ele é compreendido em duas tradi¢Ges
filosoficas: a Filosofia Critica e a Teoria Critica. No capitulo “Para
um Conceito Integral de Critica”, Ediovani Antonio Gaboardi e
Ademir Luiz Bazzotti defendem que a formagao para a critica é
uma das tarefas essenciais da educacio integral. O capitulo busca
desenvolver uma visio mais abrangente sobre o tema, a qual sirva
de referéncia para uma educacdo que almeja a formacio integral.
Nesse contexto, defende-se que uma educagdo integral deve
estimular a critica integral, articulando seus diferentes sentidos.



No capitulo seguinte, “Educagio Integral em tempo integral
no estado do Parana: percepgoes e aprendizados de um grupo de
gestores em formacao”, Andréia Eduardo de Deus, Barbara Lima
e Marcia da Costa analisam questoes referentes ao processo de
formagao de gestores do Parand que participaram da primeira edi¢do
da Formacao Continuada sobre a Politica de Educacio Integral em
Tempo Integral em 2024. Nesse contexto, as atividades realizadas
pelos cursistas e o diario de bordo de uma das mediadoras, os
quais representam os dados da pesquisa, foram investigados a luz
da analise textual discursiva. Com base nos resultados, as autoras
destacam que espacos formativos se constituem como instancias
fundamentais para que politicas concebidas em gabinetes encontrem
condi¢des reais de implementa¢io no cotidiano escolar.

A metodologia empregada no monitoramento geoespacial
em tempo real das formacoes do programa escola em tempo
integral, realizadas na Regido Sul do Brasil, é objeto de reflexido
do capitulo “Mapas e politicas publicas educacionais no Brasil:
WEBGIS na formacio do Programa Escola em Tempo Integral”.
Elaiz Aparecida Mensch Buffon, Luan Vieira dos Santos e
Elsio José Cora apresentam uma abordagem inovadora que
integra monitoramento presencial, coleta de dados em tempo
real e visualizacio dinamica dos resultados, propotcionando o
conhecimento de uma ferramenta eficaz para gestores e equipes
executoras. Os autores destacam que, ao oferecer subsidios diretos,
a metodologia possibilita um acompanhamento mais assertivo da
implementagao da politica publica, contribuindo para a melhoria
continua e para a eficiéncia das agdes educativas, promovendo,
consequentemente, um impacto positivo na qualidade da educagio
ofertada.

A avaliagio na educagdo integral ¢ discutida de modo
abrangente no capitulo “Avaliar para aprender: sentidos, desafios
e possibilidades da avaliagdo na Educacido Integral”, de Barbara
Grace Tobaldini de Lima, Viviane Arrigo Hudison Loch Haskel e
Aline Roberta de Pauli. Partindo do principio de que a educa¢io
integral amplia a concepgiao de escolarizagiao, reconhecendo



o estudante em sua totalidade, educando de forma integral e
valotizando a diversidade de tempos, espacos e territérios como
elementos constitutivos do processo educativo, as autoras defendem
a necessidade de o processo avaliativo também acompanhar essa
mudanga, superando os modelos tradicionais. O capitulo, sob
esse viés, representa uma reflexdo central, pois evidencia que uma
escola integral so se efetiva quando sua avaliacio também se torna
integral.

Subsequentemente, no capitulo “Educac¢io Integral e em
tempo integral: desafios e possibilidades”, Maria Lucia Marocco
Maraschin e Marlei Dambros, ao retomarem experiéncias de
formagao continuada com gestores e equipes pedagdgicas dos trés
estados do Sul, buscam destacar os referenciais que impulsionaram
a construgao de aprendizagens tedrico-praticas, fundamentadas
no compromisso com o aprender, com o construir, com o escutar
e com o implementar. Como resultado, as autoras evidenciam
o papel das universidades publicas na consolidacio da Politica
de Educacio Integral em tempo integral e destacam, ainda, a
participagdo ética e comprometida de professores-pesquisadores,
gestores e professores das redes nesse processo.

Estendendo a discussio sobre o uso de metodologias
inovadoras, Elaiz Aparecida Mensch Buffon, Alisson Sumocoski
e Hlsio José Cora, no capitulo “WEBGIS na formagao da escola
em tempo integral e o mapeamento social na Regido Sul do
Brasil”, apresentam a utilizagio do WebGIS no mapeamento
dos participantes das formacdes do Programa Escola em Tempo
Integral na Regido Sul do pafs. A abordagem, conforme os autores,
representa uma inova¢do metodoldgica significativa, visto que
permite a integracio de dados estatisticos oficiais, informagdes
educacionais e indicadores sociais. Nesse contexto, a tecnologia
aparece como ferramenta analitica para fortalecer a equidade e

promover politicas baseadas em evidéncias.

O uso de ferramentas tecnoldgicas também ¢ ponto de
reflexdo no capitulo “Entre a formagdo e a pratica: o papel das
tecnologias digitais na Educacio em Tempo Integral”, de Ana



Maria de Oliveira Pereira, Anibal Lopes Guedes e Marina Miri
Braz Beccari. Os autores analisam o papel das Tecnologias Digitais
na Educacio em Tempo Integral, com énfase no Programa de
Formacdo Continuada desenvolvido pela Secretaria de Educacio
Basica do Ministério da Educacio em parceria com a Universidade
Federal da Fronteira Sul. Com carater desctitivo, o texto apresenta
elementos que evidenciam a importancia do letramento digital para

a formacio integral de educadores.

Denise Knorst da Silva, Danusa de ILara Bonotto e Ana
Cecilia Teixeira Gongalves, no capitulo “Formagio de professores
e pratica pedagdgica: desafios contemporaneos na Educacio
Integral”, discutem os desafios e possibilidades da formacao
docente diante das exigéncias da educacio integral, evidenciando a
necessidade de se superarem modelos fragmentados e conteudistas
e de se investir em praticas reflexivas colaborativas e inovadoras.
Entendendo a formacido docente como processo continuo,
critico e coletivo, as autoras propdem quatro dimensdes centrais
para o desenvolvimento profissional docente: pratica reflexiva,
desenvolvimento profissional continuo, colaboragdo entre pares
e adogdo de praticas pedagdgicas inovadoras. Concluem que a
educacio integral exige um professor pesquisador e mediador,
capaz de articular teoria e pratica, dialogar com a comunidade e
promover aprendizagens emancipatérias, tornando a escola um
espaco democriatico e transformador.

Ja em “Capital social e formacio continuada: reflexdes
sobre a implementacido da Politica de Educagao Integral na Regido
Sul do Brasil”, Micheli dos Santos Waldow, Letiane Peccin Ristow
e Daiane Lindner Radons propdem uma reflexdo sobre a relacdo
entre o capital social e a formacdo continuada na implementagio
da Educacio Integral na Regido Sul do Brasil. Nessa conjuntura, o
conceito de capital social ¢ apresentado como categoria relevante
para compreender como vinculos de confianga, solidariedade e
colaboragio influenciam a consolidacdo da politica. Os resultados
apresentados pelas autoras revelam que o fortalecimento do

capital social pode potencializar praticas pedagogicas e favorecer



a sustentabilidade da politica, desde que acompanhado de apoio
institucional continuo.

O dltimo capitulo, “Entre sonho e realidade: processo de
formagao continuada na HEscola em Tempo Integral”, de Rosangela
Inés Matos Uhmann e Paula Vanessa Bervian, apresenta uma analise
sensfvel do processo de formagao continuada do Programa Escola
em Tempo Integral, a partir de registros de campo elaborados
durante a tutoria das autoras. Os resultados apresentados revelam
tensGes concretas vividas pelas redes, como a falta de infraestrutura,
a escassez de profissionais, os desafios curriculares, mas também
indicam caminhos de superacio sustentados pela participagao das
secretarias, pelos vinculos comunidade—escola e pela mobiliza¢io
coletiva dos profissionais envolvidos.

Em sua totalidade, o volume problematiza concepg¢des
relativas a formacao e a avaliacio na Educacio Integral, articulando
fundamentos tedricos, relatos de experiéncia, metodologias
inovadoras e analises de politicas piblicas. Ao mesmo tempo em
que reconhece os desafios persistentes — estruturais, pedagdgicos,
formativos e politicos — a obra reafirma a Educagio Integral como
horizonte ético e democratico de uma escola publica que promove
justica social. Nesse sentido, esta apresentagao convida o leitor a
compreender o volume ndo como um conjunto isolado de capitulos,
mas como uma unido de perspectivas que se complementam.
Os textos aqui reunidos constituem um potente referencial para
pesquisadores, gestores, professores e formuladores de politicas que
buscam aprofundar a constru¢io de uma educacio que reconhece
cada sujeito em sua complexidade e defende praticas avaliativas ¢
formativas comprometidas com o desenvolvimento integral e com
a equidade educacional.

Danusa de Lara Bonotto
Denise Knorst da Silva
Abna Cecilia Teixeira Gongalves

Cristiano Augusto Durat






PARA UM CONCEITO INTEGRAL DE
CRITICA

Ediovani Antinio Gaboard;
Ademir Luiz Bazzotti

Introducao

Uma das muitas coisas que se espera de uma educacio
integral ¢ que ecla ajude a tornar as pessoas mais criticas. Imagine
alguém que aprendeu na escola a fazer calculos matematicos
complicados ou a observar as regras gramaticais mais sutis, mas
nao ¢ capaz de se posicionar diante das questdes politicas, sociais
e humanas que aparecem todo dia. Ou ainda aquele que tem uma
boa carreira, gragas a seus anos de estudo, mas se submete a lideres
carismaticos inescrupulosos, adere irrefletidamente a crengas que
contrariam o bom senso ou aceita e propaga toda forma de boato
nas redes sociais. Nao parece que essa pessoa teve uma educagio

integral.

Mas o que significa formar pessoas criticas? O que ¢é ser
critico?

O objetivo deste texto ¢ discutir o conceito de critica. Para
isso, vamos apresentar duas correntes filosoficas que assumem a
critica como sua caracteristica central: a filosofia ctitica e a teotia
critica. Nas duas partes do desenvolvimento, vamos apresentar
brevemente cada uma dessas correntes. E, nas consideracoes
finais, vamos sintetizar um conceito integral de critica a partir do
que aprendemos nos dois momentos anteriores. Acreditamos que
esse conceito integral de critica seja o mais adequado para servir de
referéncia a uma educagio integral que, mais do que ensinar isto ou

aquilo, capacite as pessoas para avaliar a realidade e agir sobre ela.



A eritica como nma habilidade de pensamento

A primeira corrente filoséfica que vamos apresentar
brevemente é chamada de Filosofia Critica, fundada por Kant.
Grosso modo, Kant (2001) questionou a pretensio que temos
de conhecer a esséncia das coisas, a alma humana, as causas por
tras do que acontece no universo e o proprio Deus. Para ele, antes
de falar sobre isso, deverfamos investigar quais sdo os limites das
faculdades mentais humanas. Sera que nossas mentes sao realmente

capazes de conhecer essas coisas?!

A resposta de Kant ¢ que nio somos. Para ele, s6 podemos
conhecer aquilo que afeta os nossos sentidos e pode ser encontrado
no tempo e no espago. Ou seja, podemos até imaginar o que esta
para além daquilo que vemos, ouvimos, tocamos etc. Mas, conhecer

mesmo, nao podemos.

Ser critico, para Kant, é ser capaz de usar a razao de maneira
correta, respeitando seus limites, ndo querendo tirar conclusdes
para além daquilo que é possivel. A filosofia critica, assim, tem
uma preocupacio metodoldgica. Quando nds vamos afirmar
alguma coisa, precisamos levar em conta o método que adotamos.
Hsse método precisa estar de acordo com as regras do proprio
funcionamento da razio. Se destrespeitarmos essas regras, faremos

afirmacgoes sem justificativa.

Outro filésofo que podemos vincular a Filosofia Critica é
Popper.? Para ele (2021), o conhecimento humano ¢é sempre falivel.

Ou seja, nunca temos certeza de que estamos com a razio. Mas

1. Immanuel Kant (1724-1804) foi um importante filésofo alemao, considera-
do muitas vezes o pai do iluminismo. Um 6timo texto de Kant para comegar
a entender seu pensamento ¢ Resposta a pergunta: o que € o iluminismo
(1995).

2. Karl Popper (1902-1994) foi um filésofo austriaco muito influente nas
discussdes sobre o conhecimento cientifico. Para ele, um conhecimento ¢é

cientifico ndo por se colocar como absolutamente certo. Pelo contrario, ele
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o que temos que fazer é propor teorias falseaveis, ou seja, teorias
que possam ser avaliadas pelos outros. Temos que formular nossas
teorias de tal forma que outras pessoas possam propor testes com
o objetivo de provar que sdo falsas. Nossas teorias serdo validas
enquanto nao forem refutadas, mesmo que a refutacio seja, por
principio, possivel.

Embora Popper nio proponha um método especifico
para a critica, sua preocupacio também ¢ metodologica: as teorias
precisam set formuladas de tal forma que possam ser avaliadas
pelos outros. Sua abordagem ¢é também chamada de racionalismo
critico, porque ele propde que a racionalidade de uma teoria esta

justamente no fato de ela poder ser criticada publicamente.

Na educagio, as perspectivas que enfatizam o aprendizado
como um processo de desenvolvimento de habilidades e
competéncias, muito mais do que de aquisicio deste ou daquele
conteudo, estao de alguma forma vinculadas a tradigao da Filosofia
critica. Aqui nao importa quais conteudos a crian¢a aprende. O
importante ¢ que ela se torne autbnoma, ou seja, se torne capaz de

usar a sua propria razao da maneira correta.

A eritica como praxis social

A segunda corrente filoséfica que vamos ver é chamada de
Teoria Ctitica, proposta por Horkheimer.? Horkheimer (1991) critica
radicalmente a Filosofia critica de Kant. Para ele, a ideia de Kant de

investigar a razao humana para depois utiliza-la adequadamente é

¢ cientifico se for falsificavel, ou seja, se houver formas de critica-lo racio-
nalmente.

3. O filésofo alemdo Max Horkheimer (1895-1973) foi um dos fundadores da
chamada Escola de Frankfurt, um grupo de filésofos criticos 4 modernidade

e aos efeitos sociais da racionalidade técnico-cientifica.
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ingénua. O problema é que a propria investiga¢dao da razdo humana
ja pressupde certos conhecimentos. Ninguém comega a investigar
alguma coisa a partir do nada. Quando Kant diz que vai investigar a
razdo humana, ele ja pressupde que ela seja assim ou assado. Assim,
a Filosofia critica seria uma forma disfarcada de dogmatismo, pois
ela colocaria sob suspeita todos os conhecimentos, exceto aqueles
que ela mesma pressupde ao definir aquilo que sua critica vai

estudar.

Para Horkheimer, a Filosofia Critica tem, no fundo, um
carater ideoldgico, pois esconde os pressupostos sociais, politicos e
economicos dos quais ele depende. Horkheimer propde, assim, que
a critica deve recuperar a praxis social da qual ela mesma resulta.
Uma teoria ndo se explica nem se justifica teoricamente, mas
apenas praticamente, ou seja, pela alusdo aos fatores e processos

sociais que lhe sdao subjacentes.

Na educagdo, a Teoria Critica rejeita o foco no
desenvolvimento de habilidades e competéncias individuais. Para
ela, tornar um aluno critico tem a ver com desenvolver nele a
consciéncia sobre os fatores sociais, politicos e econémicos que
estdo por tras da realidade que o cerca. E, mais do que simples
conscientizacdo, uma educagdo critica deveria ter como ideal o
engajamento social, ou seja, o desenvolvimento nos alunos de uma

praxis transformadora.

Consideragies finais

Criticar significa julgar, avaliar. E toda critica depende de
critérios. Assim, criticar nada mais é do que aplicar critérios para
avaliar ideias ou fatos. E como quando usamos uma régua para
medir um objeto. Com base nessa medida, podemos dizer que esse
objeto é maior ou menor do que queremos, ou mesmo se ele esta

na medida certa.
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Com Kant, aprendemos que os critérios para nossas criticas
podem estar na nossa proptia razio. Podemos refletir sobre como
pensamos e avaliar que ideias estamos autorizados a defender e

quais pretensoes estdo para além das nossas possibilidades.

Na educacio, ajudaremos nossos alunos a desenvolverem
um pensamento critico no sentido kantiano se incentivarmos
o pensamento logico e o dominio de conhecimentos basicos de
matematica, linguas, ciéncias etc. Com base nesses conhecimentos,
nossos alunos poderdo avaliar a legitimidade de curas e remédios

milagrosos, de liderangas carismaticas, de previsOes fatalistas etc.

Mas ja Popper alertou que nenhum conhecimento é uma
verdade definitiva. Com ele aprendemos que a ciéncia ¢ uma
construcao edificada sobre a critica coletiva. Isso nos alerta sobre
a importancia de ensinar aos alunos ndo apenas os conteudos das
diferentes areas, mas também a refletir sobre o modo como foram

construidos e sobre seu carater limitado e falivel.

Horkheimer, por sua vez, mostrou que a propria critica tem
sempre um fundo social, politico e econdémico. O conhecimento
ndo ¢ neutro em relagdo a esses elementos. Por isso, ¢ preciso
compreender os interesses que estio por tras das construgoes
humanas. Embora alguns conhecimentos sejam justificados a partir
de determinados procedimentos légico-cientificos, ou ainda como
resultados de pesquisas validadas por comunidades cientificas
reconhecidas, isso ndo significa que ndo possam representar

interesses de setores especificos da sociedade.

Numa escola de educacdo integral, deve ser um dos
objetivos ir além da assimila¢ao de conhecimentos e habilidades,
refletindo sobre o contexto em que foram produzidos e sobre a
realidade na qual estio sendo inseridos. Isso nao significa retirar
deles sua importincia e validade, mas em compreender de maneira

mais ampla seu significado e suas consequéncias.

Enfim, o desenvolvimento de uma atitude critica integral na

escola envolve tanto o desenvolvimento de habilidades cognitivas
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individuais basicas quanto a compreensio do carater social do
conhecimento. E este ultimo aspecto envolve especialmente
a compreensio de que o conhecimento cientifico sempre estd
inserido em contextos sociais mais amplos, tanto em sua produ¢ao

quanto em sua disseminacao.
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EDUCAGAO INTEGRAL EM TEMPO i
INTEGRAL NO ESTADO DO PARANA:
PERCEPCOES E APRENDIZADOS DE UM
GRUPO DE GESTORES EM FORMACAO

Andréia Florencio Eduardo de Deus
Barbara Grace Tobaldini de 1.ima
Moarcia da Costa

Introdugao

Falar de educacio integral é sem duvida alguma falar da
histéria da educacio brasileira, apesar de parecer um tema novo a
ideia, o conceito ja tem longa caminhada. Tomemos aqui um dos
principais movimentos educacionais de nossa histéria, o Manifesto
dos Pioneiros (1932), diante da fragilidade da educa¢do no pais
educadores se reuniram para propor e exigir mudangas. Neste
contexto, a educacio integral surge como um conceito abrangente,
atingindo todos os aspectos da formac¢do humana, em todos os

diferentes contextos e financiada pelo estado (Saviani, 2007).

Neste percurso avancamos em termos de politicas publicas,
a Constituicdo de 1988, prontuncia o direito de todos a educagao e
o dever do estado. Em 1996 por meio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao (LDB), a educag¢io basica passa a ser organizada em
trés niveis: Educacao infantil, Ensino fundamental e Ensino médio.

Este movimento desenhado na LDB de 1996, ¢ precedido
e influenciado por experiéncias bem-sucedidas, dentre elas as
Hscolas parque de Anisio Teixeira (1950) e o Centros Integrados
de Educacio Publica (CIEPs) de Darcy Ribeiro (1960), agdes que

reverberam em tantas outras, paifs afora. Na histéria ainda mais
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recente o Programa Mais Educacdo desenhou um percurso inicial
da Politica de educacdo integral entre os anos de 2007 a 2016,
interrompido pelas a¢cGes no cenario politico que culminaram com
o impeachment da presidenta e consequentemente mudanc¢as na

organizacao da educacio (Barcellos; Moll, 2023).

A retomada do projeto de Educag¢io integral em tempo
integral se deu por meio da Lei n® 14.640, de 31 de julho de 2023,
cujo objetivo ¢ fomentar a criagdo de matriculas na educagio
basica em tempo integral. O apoio financeiro para a execu¢io é
pautado na lei por meio de pactuagdo entre os entes federados e
o Ministério da Educagdo. Os municipios que aderiram ao pacto
precisaram também criar (quem ndo as tinha) suas politicas de

educacio integral em tempo integral.

E neste cenario de retomada de um projeto de formacio
integral, que ¢ lancado o “Programa Escola em tempo integral
como o principio constitucional de assegurar padroes minimos de
qualidade no direito a educagdo” (Maier, Bavaresco e Cora, 2025,
p. 19). O curso de formacdo para as secretarias de educagio ¢
cootdenado por cinco universidades publicas federais e tem como
objetivo “Apoiar as Secretarias de Educacio a elaborar, planejar,
aprimorar e institucionalizar politicas de educagdo integral em

tempo integral com qualidade e equidade” (Brasil, 2025).

Neste trabalho, objetivamos desenvolver algumas analises
referentes ao exercicio de formagio de gestores publicos
participantes da primeira edigdo do curso em 2024, bascadas
em algumas questoes que surgiram: Quais as compreensoes dos
cursistas sobre a tematica? Qual ou quais das dificuldades relatadas
no processo de construgao da politica? Trata-se de uma pesquisa
de observagao participante, que segundo Gil (2020) possibilita
uma visdo ampla do grupo pesquisado na interacdo estabelecida,
neste caso as autoras estiveram imersas eram também mediadoras
pedagdgicas e, portanto, estiveram imersas nas atividades de

formacio em analise.
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A coleta de dados se deu a partir de analise documental,
metodologia que consiste na andlise de materiais “que ainda nao
tiveram tratamento analitico”(Severino, 2016, p. 131). Trata-se das
atividades realizadas pelos cursistas e o diario de bordo de uma
das mediadoras pedagdgicas, de duas turmas do estado do Parana.
Os dados foram analisados a luz da Andlise Textual Discursiva
(Moraes e Galiazzi, 2016), num processo de fragmentacio
dos textos selecionados em unidades de sentido, seguida de
categorizagdo inicial, cada categoria representa um conjunto de
unidades de sentido convergentes, deste processo emergiram duas
subcategorias ou categorias iniciais: O processo formativo e as
questoes conceituais da EITI, e o olhar para a prépria realidade

dificuldades e possibilidades percebidas.

Em etapa seguinte, revisitando as categorias iniciais, o
novo emergente se apresenta destacando consideragdes sobre o
processo de construcdo da politica, e de formacdo de um grupo
de cursistas no estado do Parana. Apresentamos esta categoria
do tipo a posteriori que enfatiza as otientacdes do MEC, o
processo formativo de gestores e as experiéncias de um conjunto
de municipios no estado do Parand, participantes da formacio
continuada para sectretarias de educacdo da regido sul do Brasil
ofertado pelo MEC em 2024.

A construgio da politica entre as orientagoes do MEC

¢ 0 processo formativo: as vivéncias dos municipios no Oeste do Parand

O processo de construcio de uma politica é complexo,
dindmico e multifacetado, que demanda a articulagio entre
diversos atores sociais. Segundo Souza (2006), uma politica
publica é uma acdo governamental oriunda de demandas da
sociedade civil, que “apds desenhadas e formuladas, desdobram-
se em planos, programas, projetos, bases de dados ou sistema de
informacio e pesquisas (Souza, 2000, p. 26). Nesta direcio, o guia
para construcdo da politica organizado pelo MEC, define que:
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“A Politica de Educac¢do em Tempo Integral pode ser compreendida
como um conjunto de decisdes e estratégias publicas que cada ente
federado devera estruturar com base em sua realidade” (Brasil, 2023,

grifo nosso).

A diversidade de um pafs com dimensdes continentais ¢
sem divida um grande desafio para a consolidacio de uma politica
nacional. O guia produzido pelo MEC ofereceu um passo a passo
para a elaborac¢io da politica, com uma sequéncia de a¢bes, conforme

indicado no quadro 1 a seguir.

QUADRO 1 - Passo a passo para a elaboragao da politica ETI.

Identifique Elabore Formule Decisdes: Aprove e valide
o problema Diagnostico solugoes Elabore o a politica
texto
Defina e ca- | Identifique as | A partir do | Com base | A partir da arti-
racterize os | forcas e as limi- [ diagnostico | no didlogo | culagdo, o po-
problemas |tacdes de sua |[da realidade [com os di- | der executivo
centrais a se- | rede, o diagndés- | de sua rede, | versos atores | e/ou legislativo
rem enfren- | tico deve ser |elabore as al- | envolvidos, | local, e do
tados pela | fundamentado | ternativas de | selecione as | didlogo com os
Politica também  pelo | solugoes para | solugoes e | diversos atores
didlogo com a | a implementa- | sistematize relacionados  a
rede como um | ¢aodaagenda |o texto na | agenda, aprove
todo. da educacido |formado do- | o documento
integral em | cumento per- | da Politica.
tempo integral. | tinente.

Fonte: Guia para a elaboracao da politica de educacao integral em tempo integral.

Apesar das orientagdes, a pratica do processo nio é tao simples,
em cada municipio a realidade se configurou em diferentes dificuldades.
O espaco do curso de formagdo se mostrou importante no Processo
de aprendizagem dos gestores nao s6 sobre a EITI, mas sobre as
diferentes politicas que envolvem a sociedade, além disso propiciou
um olhar mais proximo as suas vivéncias profissionais e pessoais.
As andlises do diario de bordo da tutora bem como das atividades
desenvolvidas pelos cursistas, documentos que constituiram o corpus
de analise, apontaram para algumas destas possibilidades formativas.
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O primeiro médulo do curso apresentou como temadtica o
diagnéstico dos municipios em relacdo a meta 6 do Plano Nacional
de Educac¢do.! A grande maioria dos municipios afirmou nio ter
atingido a meta 6 do PNE. Cendrio préximo da realidade nacional,
segundo o Relatério de monitoramento do PNE (2024), o percentual
de escolas em tempo integral era de 30% em 2023, distante dos
50% previstos, condi¢do comprovada com a fala do cursista Darcy:
“Em nosso municipio houve suspensio do atendimento durante a
pandemia, e tivemos e ainda temos tido dificuldades em retomar o

atendimento. (Cursista Darcy)”.?

Um aspecto importante trabalhado no curso foi o conceito
de educacio em tempo integral. O moédulo 1I propiciou clareza
conceitual ao discutir os fundamentos da educacdo integral em
tempo integral. Na atividade desenvolvida no médulo 11, diferentes
palavras surgiram com o intuito de descrever o conceito de EITI

adotado nos municipios, conforme a nuvem de palavras a seguir.

FIGURA 01 — Conceito de EITI nas falas dos cursistas.

Valorizagao
Pleno desenvolvimento
Direito fundamentaIFu nqao SOC I a I
Format; o rltlca

uidaa nclusao

Compromlsso de todos

Prot gonismo
Ex Iora%ao do territorio

ases na gxperle cias
Interacao socia

Multidimensionalidade

Fonte: Atividades realizadas pelos cursistas — (2025).

1. A meta 6 do PNE — refere-se a ampliacao de vagas na Educagdo em tempo

integral.
2. Os nomes dos cursistas apresentados no texto sdo ficticios, com vista a pre-

servar a identidade.
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Fungdo social, inclusdo, direito, sio palavras comuns
aos educadores e gestores da educacio, porém, o processo de
formagdo desencadeou compreensdes sobre outros conceitos,
como: territério, pleno desenvolvimento, multidimensionalidade,

entre outros.

No médulo III as bases legais da Educacio integral em
tempo integral, levaram os cursistas a refletirem sobre as diretrizes
que norteiam um projeto educacional. Foi possivel perceber que
a maioria dos municipios estavam em fase inicial de construcao
das normativas da EITI. Assim, os cursistas precisaram resgatar
as acOes desenvolvidas de modo a localizar potencialidades e
fragilidades que podem servir de apoio no desenvolvimento de tais

normativas.

Neste sentido Anisio destaca que “se tivéssemos acesso a
este curso no infcio das discussdes, teria sido mais facil o processo”
(Cursista Anisio). Outro aspecto importante percebido foi o fato
de que municipios com diferentes tamanhos tém dificuldades e
potencialidades também diversas, e ao traduzirmos em numeros
encontramos diferentes cendrios, em alguns municipios menores a
meta 6 do PNE foi atingida, uma vez que estes contam com apenas
um ou duas escolas. Ja em outros, foram apontadas dificuldades
com estrutura fisica e profissional aliadas a demanda. Nesta
situagdo cabe destacar as especificidades que nio se enquadram em

normativas amplas.

No médulo IV a tematica Toépicos para a Elaboracio
de Politicas de Educagio Integral em Tempo Integral em Nivel
Local ou Estadual, buscou desmistificar e orientar o processo de
construcdo de uma politica pablica, “a formulac¢io de uma politica
publica exige mobilizagio, articulagdo e dialogo com varios setores
e atores sociais de um municipio ou Estado” (Texto de referéncia
Médulo 4, p. 7), este conceito provocou algumas indagacdes dos
cursistas, como por exemplo a fala de Jaqueline “tentamos falar
como outras secretarias, mas eles acham que ndo assunto da pasta

deles”.(Cursista Jaqueline).
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A compreensido do trabalho departamentalizado torna-se
um grande risco em qualquet a¢do ou projeto proposto, muitos
municipios neste cenario encontram dificuldades em acessar
recursos nacionais por dificuldades operacionais que poderiam ser
superadas no trabalho conjunto com outros espacos publicos que

na composicao do territério.

Neste contexto, o médulo V apresentou discussdes em
torno dos conceitos envolvidos na gestio democratica, destacando
o direito a educacdo e a colaboracio e responsabilidade da
sociedade pautadas pela constitui¢io federal de 1988. A maioria
dos cursistas participantes destacaram neste médulo a garantia da
gestdo democratica prevista em lei e regulamentos proprios. Cabe
ressaltar que a implementagao de fato de uma gestao democratica,
demanda de seus atores conhecimento conceitual sobte o tema
(Alves; Batbosa, 2020), inclusive para se reconhecer quando a

gestio é realmente democratica.

Cabe mencionar que a luta pela gestdo democratica apesar
das conquistas, ainda ¢ longa, haja vista os retrocessos recentes
como as escolas civico militares que trazem no seu escopo de
atuacdo o conceito de gestdio compartilhada e ndo democratica
(Giacomin, 2024).

Consideragies finais

Os resultados das andlises desta trajetoria formativa reforcam
que consolidagio de uma politica de Educagio Integral em Tempo
Integral é um processo que exige essencialmente clareza conceitual
e articulacio entre diferentes atores sociais. As experiéncias
relatadas pelos cursistas no ambito da formacido ofertada pelo
MEC, revelaram avancos na compreensao conceitual de educagao
integral e dos desafios estruturais e politicos enfrentados pelos

municipios.
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Evidenciou que o processo formativo se constituiu como
espaco de reflexdo e de ressignificacio de praticas, permitindo ao
gestor ampliar sua visdo sobre a educagdo integral, associando-a
ndo apenas a permanéncia do aluno na escola, mas ao pleno
desenvolvimento humano em suas dimensbes cognitivas, sociais e

culturais.

Também emergiram velhos obsticulos enfrentados pela
educacio brasileira, relacionados a falta de estrutura fisica, a
escassez de profissionais e a dificuldade de articulagdo entre
os entes federados, e a propria comunidade. Esses elementos
escancaram a complexidade da formulacdo e implementacdo de
politicas publicas em um pais marcado pela diversidade regional e

dimensoes continentais.

Diante do exposto, compreende-se que a construcio de
uma politica com foco na Educacio Integral requer planejamento,
didlogo constante e um olhar atento para as especificidades locais,
sem perder de vista os principios constitucionais que garantem o

direito a educacio de qualidade.

Compreende-se ainda mais que o fortalecimento de espagos
de formacio continuada, como o analisado neste estudo, mostrou-
se fundamental para que gestores, poder publico e sociedade possam
em conjunto elaborar, organizar e implementar politicas publicas
capazes de promover equidade, inclusio e efetiva transformacao

social.
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MAPAS E POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS NO BRASIL: WEBGIS
NA FORMACAO DO PROGRAMA
ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL

Elaiz Aparecida Mensch Buffon
Luan Vieira dos Santos
Elsio José Cord

Introdugao

O programa Escola em Tempo Integral é uma politica
publica estruturada pelo Ministério da Educacio (MEC) que busca
ampliar a jornada escolar, garantindo aos estudantes o acesso a
atividades curriculares, culturais, esportivas e socioemocionais,
de forma integrada e articulada com o desenvolvimento integral.
Instituida inicialmente pela Lei n® 13.005/2014, no ambito do
Plano Nacional de Educagio (PNE), e consolidada pela Lei n®
16.640/2023, o Programa fortalece o apoio técnico e pedagdgico
da Unido aos estados e municipios, com repasses financeiros e

formagoes voltadas a implementacao da politica (Brasil, 2023).

Na Regido Sul, a formacao presencial desse programa
ocorreu no decorrer de 2025 de maneira articulada entre
secretarias estaduais, universidades e profissionais da educacio,
reunindo gestores, coordenadores pedagdgicos e professores
em encontros formativos. Nessas ocasides, foram debatidas
metodologias, indicadores e praticas pedagogicas, além da
aplicacio de instrumentos de monitoramento, garantindo a troca
de experiéncias e o didlogo colaborativo para implementa¢do das

diretrizes nacionais as realidades locais.
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Como parte integrante dessas formagdes presenciais,
foi realizado o monitoramento geoespacial em tempo real dos
participantes. Essa inovacdo busca compreender o impacto
territorial da formacio e fortalecer os canais de comunicacio antes
da formacio com informagdes para tomada de decisdo, garantindo
que as ac¢les alcancem o publico esperado. Nesse contexto, os
Sistemas de Informacdes Geograficas (SIG) constituem ferramentas
indispensaveis, pois permitem a coleta, o armazenamento, a analise
e a visualizacao de dados espaciais de forma integrada e em tempo

real (Longley ¢ a/., 2013).

Com isso, busca-se, neste trabalho, apresentar a metodologia
utilizada no monitoramento geoespacial em tempo real das seis
formagdes do Programa Escola em Tempo Integral realizadas
na Regido Sul do Brasil. Tal abordagem representa uma inovagao
metodolégica, uma vez que combina monitoramento presencial,
coleta digital em tempo real e visualiza¢iao dinamica dos resultados,
fornecendo subsidios diretos para gestores e equipes executoras no
acompanhamento da implementagdo da politica publica.

Proposta metodoldgica do monitoramento geoespacial em tempo real

A metodologia foi implementada na Plataforma ArcGIS,
integrando diferentes componentes para viabilizar o monitoramento
geoespacial em tempo real das formagoes da Hscola em Tempo
Integral (Figura 1). Em uma primeira etapa, realizou-se a coleta e
integracdo de dados por meio do ArcGIS Surveyl123 e do ArcGIS
Field Maps, que capturaram inscrigdes em tempo real e registros
de presenca no evento, compondo a base de dados primaria.
Esses dados foram articulados a fontes secundarias do IBGE e do
INEDP, integradas via ArcGIS Pro, responsavel pela modelagem e
estruturacdo do geodatabase que serviu de mapa base.

Na segunda ctapa, os dados e a analise continua foram
operacionalizados com o ArcGIS Pro, processando fluxos de dados
em tempo real. Esse recurso possibilitou aplicar filtros, regras e
agregacoes sobre os eventos de inscricdo e presenga. A terceira
etapa consistiu na modelagem e estruturagao de um Geodatabase,
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que armazenou tanto os registros histéricos quanto o “estado atual”
das formagdes. Essa estruturacido possibilitou andlises espago-
temporais mais robustas, com consultas em tempo real apoiadas
em métodos de analise espacial disponiveis no ArcGIS Pro.

Por fim, a quarta etapa dedicou-se a visualizacio e uso
decisério por meio da construgio de interfaces em ArcGIS
Dashboards, organizadas no que foi denominado de WebGIS em
trés camadas analiticas: painel informativo (pré-evento, voltado
a mobilizacio e alcance dos participantes), painel operacional
(durante o evento, para acompanhamento titico e suporte as
equipes em campo) e painel estratégico (pos-evento, para avaliagio
territorial e andlise de impacto).

FIGURA 1 - Proposta metodolégica do monitoramento
geoespacial em tempo real

A/
Painel Informativo Painel Operacional
(Antes do evento) (Durante o evento)

Fonte: Os autores (2025).
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Todos esses passos metodoldgicos compdem o que se
compreende como Real-Time GIS, amplamente discutido na
literatura internacional (Li ez 4/, 2020; Goodchild, 2018; Longley ez
al., 2013), e demonstra como a combinac¢io de ArcGIS Surveyl23,
ArcGIS Pro, ArcGIS Dashboatrds pode produzir fluxos continuos
de dados, andlises preditivas e painéis de apoio a decisio em

politicas publicas educacionais.

Mapas e impacto territorial da politica priblica:

monitoramento geoespacial emr tempo real

Os mapas desempenham papel estratégico na formulacio,
monitoramento e avaliagdo de politicas publicas educacionais no
Brasil, pois permitem integrar dados estatisticos e territoriais,
evidenciando desigualdades regionais, padrdes de acesso e impactos
de programas governamentais. A proposta aqui apresenta como
WebGIS fortalece a governanga educacional, alinhando-se a uma
tradicdo de estudos que destacam o papel da cartografia como
instrumento de justica social e de promogao do direito a educacio
(Santos, 1996; Monmonier, 2018).

O painel da figura 2 representa um exemplo de painel
estratégico final, consolidando os resultados da integracio das
formacdes da escola em tempo integral nos trés estados da regido
Sul do Brasil. No mapa, os pontos verdes indicam os municipios
que tiveram participag¢ao efetiva nas formagoes, enquanto os pontos
vermelhos correspondem aos municipios que nao registraram
participagao.

Essa visualiza¢do permite identificar de forma clara o alcance
territorial da politica publica, evidenciando que, em conjunto,

Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul tiveram mais de 65%
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de seus municipios beneficiados. Além disso, os graficos a direita
complementam a analise, a0 mostrar a propor¢ao de participantes
que ja atuaram ou ndo em escolas de tempo integral, fornecendo
um panorama estratégico para a continuidade da implementagao da

politica educacional.

FIGURA 2 — Proposta metodologica do monitoramento

geoespacial em tempo real

Municipios com Participagéo na Il Formagdo Participantes com atuago na Escola em Tempo Integral

65,57% - 51,35%
do territério da Regiso Sul beneficiados nas nunca atuou na Escola em Tempo Integral
& L
»
[

formacdes

Parana

280

70%
Santa Catarina

201

68%
Rio Grande do Sul

315

63%

Fonte: Os autores (2025).

A seguir, apresenta-se uma sintese dos eventos monitorados
na regiao Sul do Brasil no ano de 2025, que totalizaram 3.928
participantes, distribuidos entre os estados do Parana, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul.
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TABELA 1 - Formagoes monitoradas e apresentadas
no WebGIS no ano de 2025.

Municipios (Estados) das formacoes Inscritos
Guarapuava (Paranad) 692
Lages (Santa Catarina) 467
Santa Maria (Rio Grande do Sul) 874
Cascavel (Parand) 725
Lages (Santa Catarina) 446
Porto Alegre (Rio Grande do Sul) 724

Fonte: Os autores (2025).
Consideragies finais

As formagdes da escola em tempo integral na regiao Sul
do Brasil, monitoradas por meio do WebGIS, evidenciam uma
inova¢do em desenvolvimento e constante apetrfeicoamento, ao
integrar tecnologias geoespaciais para o acompanhamento de
politicas publicas educacionais. A articulacio entre dados primarios
(inscri¢oes e presencas em tempo real) e dados secundarios IBGE,
INEP), estruturados em um Sistema de Informacio Geografica,
demonstrou a viabilidade e o potencial desse modelo metodolégico
para oferecer andlises territoriais consistentes e subsidiar gestores

na tomada de decisio.

Os resultados ja apontam a importancia do uso de mapas ¢
painéis geoespaciais para monitorar e avaliar politicas educacionais
nos territérios. A criacio de um banco de dados geoespacial
é central nesse processo, pois organiza informagdes que vio
desde a localizacio dos cursistas até indicadores educacionais
e sociais associados a formacao. Diferentemente de um banco
apenas tabular, que apresenta dados em linhas e colunas, o banco
geoespacial vincula cada dado a uma localizagao no territério, o que

possibilita analises mais complexas.
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Introdugao

De acordo com a Resolucio CNE/CEB n° 7, de 1°
de agosto de 2025 (Diretrizes Operacionais Nacionais para a
Hducacao Integral em Tempo Integral na Educagao Basica), a
Educacido Integral em Tempo Integral constitui uma politica
publica estruturante para a garantia do direito humano a educagio,
assegurando inclusdo educacional, equidade, participagao, justica
curricular e aprendizagem com qualidade social (Brasil, 2025). O
Artigo 7° desta Resolucdao explicita seis dimensoes estratégicas
a serem observadas pelos sistemas de ensino e pelas escolas,
sendo que a quarta dimensao trata especificamente do Curriculo,
das Praticas Pedagogicas e da Avaliacio da Aprendizagem e do
Desenvolvimento. Essa Direttiz evidencia que a avaliagao deve ser
compreendida como parte indissociavel do curriculo e do processo
formativo, demandando reflexdo sobre o sentido que se atribui a

esse ato pedagdgico.
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A Educacio Integral, ao considerar a formac¢io humana
em sua totalidade, amplia a concepcao tradicional de escolarizagio,
antes centrada quase exclusivamente no acimulo de contetdos
académicos. Nessa perspectiva, o estudante é reconhecido como
sujeito de direitos, portador de multiplas dimensGes — cognitivas,
sociais, emocionais, culturais e corporais — que devem ser
contempladas em processos formativos articulados a diferentes
tempos e espagos educativos. Como argumenta Moll (2012), trata-
se de superar o individualismo e o imediatismo caracteristicos da
sociedade contemporinea, em favor da construcdo de vinculos
coletivos e de uma escola que articule curriculo, territorios

educativos e praticas inclusivas.

Nesse contexto, a avaliagio da aprendizagem precisa ser
ressignificada, umavez que historicamente esteve associada a praticas
classificatorias, seletivas e excludentes. Luckesi (2011) ressalta
que a avaliagdo deve ser compreendida como um ato pedagogico
voltado a tomada de decisGes e a promogao de aprendizagens e nao
como mero instrumento de verificagdo. Inserida na proposta da
educacio integral, a avaliacao deve tornar-se processual, continua e
integrada ao curriculo, articulando tempos, espacos e experiéncias
de aprendizagem. Como lembra Sanmarti (2009), o que e como
se avalia influencia diretamente o que e como se ensina, sendo
necessario deslocar o foco do julgamento para a mediagao ¢ para a

participagdo ativa do estudante em seu proprio percurso formativo.

Diante disso, levanta-se a seguinte questao: de gue maneira
podemos construir praticas avaliativas que promovam e valorizem a formagio
integral dos alunos? Na inten¢ao de elaborar algumas reflexdes sobre
a questdo apresentada, objetiva-se, neste texto, promover uma
reflexdo critica sobre os sentidos, as fungdes e as praticas avaliativas
no contexto da educagio integral, ressaltando sua importancia para

a formagcio integral dos alunos.
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Fundamentos da Edncagao Integral

O paradigma classico de modelo educacional pressupoe
que o processo de educar esta vinculado direta e exclusivamente
ao ambiente escolar, no qual a escola é compreendida como o
principal local de transmissao de conhecimentos e formacio do
individuo. Em contraposicio, a educagdo integral emerge como
uma perspectiva ampliada, ao reconhecer que a formagio do sujeito
ocorre de maneira continua, em diferentes espacos, englobando
o ser humano em sua totalidade. Nesse sentido, configura-se
como uma proposta de ressignificacio do processo educativo, ao
propor uma nova forma de compreender o mundo ¢ as relagoes
interpessoais.

Essa concepgao mais ampla de educacio estd diretamente
vinculada a necessidade de formar individuos solidarios e capazes
de atuar como agentes de transformac¢io de si mesmos, de suas
trajetérias e dos contextos sociais em que estio inseridos. Ao se
contrapor a légica de mecanizagao do humano, ao imediatismo ¢ ao
individualismo exacerbado, cada vez mais valotrizado como virtude,
a cducacio integral ultrapassa a concepciao restrita de sucesso
individual, orientando-se para a construcio de sentidos coletivos,
de vinculos solidarios e de um mundo mais justo e compartilhado
(Moll, 2012).

Uma concepgio de educagio integral deve apoiar-se em
politicas e praticas inclusivas e emancipatorias, voltadas a superagao
das desigualdades sociais. O termo /nfegral nao se refere apenas
ao tempo de permanéncia em petriodo integral na escola, mas a
totalidade da formagao, contemplando dimensdes intelectuais, fisicas,
sociais e culturais. Entre os principios orientadores, destacam-se a
centralidade no estudante; a aprendizagem permanente; a inclusio; a

territorialidade; e a gestdo democratica.
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A centralidade no sujeito implica reconhecer que cada
aluno chega ao ambiente escolar trazendo seu corpo, sua cot, sua
histéria e sua cultura. Assim, o curriculo, as atividades e os espagos
de aprendizagem devem ser construidos a partir dos interesses e
demandas reais dos estudantes. Para colocar os alunos no centro do
processo educativo, faz-se necessario intervir na organizagao escolar
e rearticular seus tempos, espagos, agrupamentos e conteidos
escolares. Significa mudar o lugar de educandos e educadores na
dinamica do trabalho e, principalmente, significa transformar a
vida da escola, ao entendé-la como espaco de vivéncia e expressao
cultural (Matuoka, 2013).

A aprendizagem permanente pressupde que o ser humano
esta em constante formagao, de modo que os conteudos académicos
devem ser integrados a diferentes saberes, reconhecendo o
estudante como protagonista de sua trajetéria. A inclusio, por sua
vez, parte da unicidade do ser humano, valorizando a diversidade
que ¢ caracteristica intrinseca e fundamental ao processo
educativo. Nesse contexto, a ampliagdio da jornada escolar na
perspectiva da educagdo integral desempenha papel relevante,
sobretudo para estudantes em situagdo de vulnerabilidade, pois
oferece oportunidades de vivéncias em espacos adequados ao
desenvolvimento de competéncias, fortalecendo a inclusio ¢ a

equidade.

A territorialidade ndo se limita a um determinado espago,
ela amplia a compreensio dos contextos formativos, reconhecendo
que o conhecimento também é produzido nos territérios, a partir
das praticas sociais, culturais e comunitarias (Souza e Lourenco,
2020). Assim, a escola deixa de ser vista como o unico espago de
produgio de saberes, passando a dialogar com diferentes territorios
e a valorizar seus potenciais educativos.

Por fim, a gestdo democritica pressuple a participacao
efetiva de todos os atores da comunidade escolar — alunos,
professores, gestores, familias e comunidade — nos processos de

decisdo e transformag¢do do espaco educativo. Essa pratica deve
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ser pautada pela autonomia, pelo didlogo e pela capacidade critica,
configurando-se como um principio essencial para que a escola
assuma sua funcido social de formar sujeitos plenos e cidadaos

comprometidos (Bernardo e Christovio, 2016).

Se a escola é chamada a reorganizar seus tempos, espagos
e praticas pedagdgicas para contemplar aprendizagens diversas e
contextualizadas, torna-se incoerente manter praticas avaliativas
restritas a logica classificatéria e excludente. Nesse sentido, a
avaliacio precisa dialogar com os fundamentos da educacio
integral, assumindo cardter formativo, continuo e inclusivo, capaz
de reconhecer o percurso e as singularidades de cada estudante. E
a partir dessa articulacdo que se faz necessario refletir criticamente
sobre o lugar da avaliagio na escola e sobre os desafios de sua

ressignificagiao no contexto da educagio integral.

Repensando a avaliacao no contexto da Educacao Integral

A avaliagdo da aprendizagem no Brasil carrega herangas
histéricas profundas. Desde os métodos dos jesuitas, no século
XVI, passando pela “pedagogia do exame” consolidada no século
XIX, até a psicometria e os testes de QI no inicio do século XX,
a pratica avaliativa esteve associada majoritariamente a verificagao,
ao controle e a selecdo (Souza, 2021; Santos, 2008). Embora, ao
longo do tempo, termos como “teste” tenham sido substituidos
por “avaliacdo”, essa mudanga terminolégica nem sempre se
traduziu em transformacdes reais na pratica (Méndez, 2002). Essa
tradicdo se reflete ainda hoje na cultura escolar, na qual a avaliagio
¢é, muitas vezes, entendida como momento final, destinado a medir

o produto da aprendizagem e classificar os estudantes.

Nesse viés, Sirino ¢ Mota (2018) discutem que mesmo
diante dos avangos nas questdes tedricas e conceituais a respeito da

avaliagdo educacional, ainda é presente em muitas escolas a pratica
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da avaliagio padronizada e descontextualizada. Os autores discutem
sobre a insercdo do Programa Novo Mais Educacdo (Brasil, 2016)
na Rede Municipal de Ensino de Angra dos Reis/ R]. O programa
orienta para aplicacdo de avaliacdes padronizadas aos estudantes
que permanecem em tempo integral para medir a aprendizagem
em lingua portuguesa e matematica. Destacam que essas avaliagdes,
produzidas por institui¢des distantes da realidade social dos alunos,
retiram das escolas o principal l6cus de reflexdo sobre a melhoria da
educac¢do. Além disso, tais avaliagdes ndo contemplam a dimensio
qualitativa da aprendizagem, como consequéncia, contribuem para
a construcdo de uma escola cuja educacio produzida seja “(des)
integral”.

Santos e Aradjo (2021) buscam compreender a avaliacio no
ensino de Geografia a partir da Sistemadtica Avaliativa da Secretaria
de Estado da Educacio do Piaui (SEDUC/PI) e das praticas de
docentes de Escolas de Tempo Integral de Campo Maior/PIL. Os
autores concluem que a Sistemdtica Avaliativa do estado define
como critérios de avaliagdo os aspectos qualitativos e quantitativos,
porém valoriza a afericdo de resultados e uniformiza a pratica
avaliativa nas escolas. Assim, apesar de os docentes entrevistados
apresentatem entendimento da avaliagdo numa perspectiva
progressista ¢ relatarem a utilizagio de diferentes instrumentos
avaliativos, como participacdo nas aulas, projetos, registros de
atividades, fichas de avaliacdo, tarefa de casa, semindrios, trabalhos
individuais ¢ em grupos, andlise de imagens, confec¢ao ¢ leitura
de mapas, confeccdo de maquetes, confecgio de jogos e parddias,
apresentagao teatral, prova escrita e aula de campo, suas praticas
continuam permeadas por aspectos tradicionais, reforcados pela
Sistematica Avaliativa SEDUC/PI. Portanto, apontam que, mesmo
o Estado tendo legitimidade para atuar no ambito educacional e, por
conseguinte, nos procedimentos avaliativos, considera-se relevante
que os documentos nao retirem dos docentes e da dinamica escolar
suas particularidades avaliativas, que muito podem contribuir para a

aprendizagem dos estudantes.
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Praticas e concep¢des como essas pouco contribuem para
que a avaliacio educacional seja uma pratica voltada a acdo otientada
a melhoria do ensino e da aprendizagem. Avaliar, portanto, é muito
mais do que aplicar instrumentos; ¢ intervir conscientemente para
promover avangos no processo de aprendizagem, mas também no
ato de ensinar do professor. Essa dltima compreensio emerge, nas
ultimas décadas, dos conceitos de avaliacio diagndstica, formativa
e somativa (Scriven, 1967; Sanmarti, 2009) que ampliaram a
compreensao sobre o ato de avaliar, ajudando a diferenciar fungoes e
momentos. A avalia¢do diagnostica, realizada no inicio do processo,
identifica conhecimentos prévios e direciona intervengdes; a
formativa acompanha o percurso, oferecendo devolutivas que
ajudam a corrigir rotas; ja a somativa sintetiza resultados ao final de

um ciclo, podendo servir a fins certificadores.

Aliada a essa discussdo, e por compreender o ato de
avaliar como uma estratégia promotora de aprendizagens e agdes,
identificamos os termos “avaliacio para a aprendizagem” e
“avaliacaio como aprendizagem” (Lopes, 2011; Ferreira & Pereira,
2025), em que o foco se desloca para mediagao e participagao ativa

do estudante em seu préprio processo formativo.

No contexto da Educacio Integral, esse deslocamento ¢é
fundamental. Avaliar apenas para classificar é incompativel com
uma proposta que busca o desenvolvimento pleno — cognitivo,
socioemocional, ético, corporal e cultural. A avaliacio precisa
tornar-se um processo articulado e constante ao curriculo, tempos,
espacos e experiéncias de aprendizagem. Como refor¢a Sanmarti
(2009), ndo se pode separar avaliagdao, ensino e aprendizagem: o
que e como se avalia influencia diretamente o que e como se ensina

e, sobretudo, o que e como os estudantes aprendem.

No dominio da Educacio Integral, a Resolucio CNE/CEB
n°® 7, de 1° de agosto de 2025 (Brasil, 2025), pondera que compete

as escolas
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planejar e implementar estratégias de avaliacio da
aprendizagem e do desenvolvimento dos educandos que
considerem a justica curricular, a integracio entre os
diferentes componentes curriculares e a valorizacdo das
diferentes formas de aprender e que estejam comprometidas
com o alcance dos resultados de aprendizagem para todos os
educandos (Brasil, 2025, p. 11).

Com as Diretrizes, cabe aos gestores e¢ professores das
escolas de tempo integral a tarefa de pensar nas praticas avaliativas,
considerando os diferentes saberes, culturas e experiéncias de vida
dos alunos. Sob essa perspectiva de Educagio Integral, a avaliacao
assume caracteristicas singulares, demandando uma reflexdo
conceitual aprofundada acerca de dimensdes essenciais, tais como
a organizacio dos tempos e espacos de aprendizagem, a definicdo
de parametros de qualidade do ensino e os critérios metodolégicos

de atribuicao de valor.

No entanto, gestores e professores da Educacido Integral
atuam em um campo de tensdes e desafios no atual cendrio de
muitas escolas e, com a avaliacio, nio seria diferente. A falta de
tempo para planejar e aplicar avaliagbes mais personalizadas,
a pressao por resultados externos que priotizam indicadores
padronizados e a desarticulacio curricular, dificultam a integracdao
entre areas do conhecimento e dimensdes formativas (Branco,
2012; Moura e Pagliarin, 2018; Santo e Aragjo, 2021).

Soma-se a isso a presenga de obsticulos administrativos
e técnicos, como a resisténcia inicial de equipes, a caréncia de
formagao continuada, a instabilidade de quadros profissionais e
as limitacoes de infraestrutura (Branco, 2012). Essas dificuldades,
porém, nio se restringem a organizacdo escolar: alguns sistemas
de ensino impdem modelos gerencialistas de avaliagdo, com foco
excessivo em metas e padronizacio, que podem descaracterizar
a proposta pedagogica da educacgdo integral (Silva e Silva, 2016).

Em outros contextos, hd a auséncia de clareza nos objetivos da
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avaliagdo, a dificuldade de articular praticas formativas com
exigéncias burocraticas ¢ a sobrecarga de trabalho decorrente
da adequagdo a instrumentos e processos avaliativos externos
(Sardenber e Euzebios-Filho, 2012).

Todas essas situagdes, e outras condizentes com cada espago
escolar, colocam em tensdo o ideal tedrico e a pratica cotidiana,
revelando a necessidade de estratégias de apoio institucional e de
politicas que garantam condi¢Ges objetivas para que a avaliagdo
cumpra, de fato, seu papel formativo e transformador. Portanto,
pensar a avaliacio educacional implica romper com a logica
classificatoria e assumir um compromisso ético e politico: usa-
la como instrumento de transformacdo e de garantia do direito
a aprendizagem. No horizonte da Educacio Integral, avaliar é
cuidar, ¢ reconhecer trajetérias e ¢ criar condigdes para que todos
avancem, nio apenas academicamente, mas como sujeitos plenos,

criticos e criativos.

Lima e Franga (2021) analisaram as concepcdes de 12
(doze) professores sobre a avaliagdo da aprendizagem escolar com
a implantagao da educagao integral no ensino médio no municipio
de Porto Velho-RO. Os resultados evidenciam que, a medida que
que passaram a atuar na educagdo integral, os professores foram
mudando a forma de pensar o processo avaliativo, pois apontam
que precisaram repensar as praticas tradicionais de avaliagdo,
destacando a importancia de avaliar a qualidade do aprendizado,
a possibilidade de acompanhar o desenvolvimento dos estudantes
mediante a avaliacio continua e a necessidade da avaliacao
qualitativa. Eles enfatizam que as avaliagdes na educacio integral
sao semanais e que, apesar de ser uma pratica cansativa, ¢ uma
avaliagdo concreta, que fornece dados reais sobre o aprendizado do
aluno e a construc¢do do conhecimento.

Conforme discutem Moura e Pagliarin (2018), na educacio
em tempo integral a avaliagdo se torna um desafio ainda maior, uma
vez que os processos de aprendizagem devem ser considerados

ndo apenas sob a perspectiva cognitiva, mas também por meio de
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dimensdes socioemocionais e comportamentais, como civilidade,
autonomia, liberdade de expressao e criatividade. Nesse contexto,
ndo hd um modelo tnico de avaliagdo, mas referéncias comuns que
podem orientar e subsidiar os processos avaliativos. As autoras
salientam ainda que, sendo a avaliagdo uma pratica da educacio
em tempo integral ou ndo, o professor precisa ser sensivel ao
tempo de cada educando e estar em sintonia com a finalidade dos
processos de ensino e de aprendizagem, mediando e aperfeicoando
o conhecimento.

Portanto, ao compreender a avaliagio como pratica
pedagdgica integrada ao curriculo e promotora de aprendizagens,
torna-se necessatio ampliar o repertério de estratégias avaliativas,
de modo a contemplar a diversidade dos estudantes e das
multiplas dimensdes formativas presentes na Educacio Integral.
Nesse sentido, apresentamos algumas possibilidades que podem
sugerir caminhos vidveis para que os professores possam avaliar
seus alunos de maneira coerente com os fundamentos tedricos e

normativos dessa proposta educativa.

* A avaliagao diagndstica continna tem como objetivo
identificar os conhecimentos prévios, interesses e
dificuldades dos estudantes. Essa pratica, realizada por
meio de rodas de conversa, registros escritos ou mapas
conceituais, contribui para orientar o planejamento
pedagdgico e reconhecer os saberes que os alunos
trazem de seus contextos socioculturais (Luckesi, 2011).

e A avaliacio formativa busca acompanhar o percurso
dos estudantes e possibilita devolutivas constantes.
Portfolios, didrios reflexivos, autoavaliacdes e feedbacks
frequentes sao exemplos de instrumentos que, mais do
que medir resultados, buscam compreender processos
e fortalecer o protagonismo dos estudantes em sua
trajetéria de aprendizagem. Como lembra Sanmarti

(2009), a forma como se avalia influencia diretamente o

54



modo de ensinar e aprender, sendo necessario superar
a légica do julgamento e favorecer a mediagdo e a
participagao do estudante.

A avaliacao por projetos ¢ problemas constitui uma estratégia
relevante, 2o articular conteudos curriculares com
desafios reais do territério e da comunidade. Projetos
interdisciplinares, feiras de ciéncia e atividades de
resolugdo de problemas sociais permitem avaliar
competéncias cognitivas, socioemocionais e criativas,
20 mesmo tempo em que integram diferentes areas do
conhecimento, reforcando a centralidade do curriculo
vivo e contextualizado (Moll, 2012).

A avaliagao colaborativa envolve praticas como a coavaliagio
entre pares, aelaboragao coletiva e a realiza¢do de atividades
em grupo com devolutivas conjuntas. Essas praticas
favorecem a corresponsabilidade pelo aprendizado,
desenvolvem competéncias sociais e reforcam a gestao
democritica da escola, um dos principios da Educagiao
Integral (Bernardo & Christovao, 2010).

A avaliacao multimodal amplia as formas de expressao dos
estudantes e reconhece diferentes linguagens. Producdes
artisticas, apresentagcdes orals, podeasts, videos, jogos
e dramatiza¢les tornam-se meios legitimos de avaliar
aprendizagens, ao valorizar talentos e formas singulares
de comunicagio. Tal pratica se alinha ao principio da
inclusdo, que reconhece e valoriza a diversidade como
caracteristica intrinseca ao processo educativo (Souza e
Lourenco, 2020).

A avaliacao socioemocional e de convivéncia contempla aspectos
como empatia, civilidade, autonomia e capacidade
de dialogo. Essa dimensio pode ser contemplada por
meio de observagoes sistematicas, rodas de conversa
¢ autoavaliacoes, contribuindo para uma formagio
integral que vai além do dominio cognitivo. Moura e
Pagliarin (2018) destacam que, nas escolas de tempo
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integral, avaliar significa também acompanhar o
desenvolvimento socioemocional, a criatividade e a
autonomia dos educandos.

* A avaliagio partilhada com a comunidade envolve familias e
outros atores sociais no acompanhamento dos processos
formativos. Mostras culturais, relatérios dialogados
e conselhos participativos de classe sdo praticas
que fortalecem os vinculos entre escola e territorio,
ampliando a legitimidade ¢ a transparéncia do processo

avaliativo.

Nao queremos, com a apresentacio dessas possibilidades,
limitar o trabalho criativo e auténtico de professores e gestores, mas
sim oferecer subsidios que possam inspirar e potencializar praticas
avaliativas coerentes com os principios da Educagao Integral. Dessa
forma, a avaliagdao na perspectiva da Educagio Integral nio se reduz
a mensuragoes ou classificagdes, mas constitui-se como pratica de
mediacio, acompanhamento e promoc¢ao da aprendizagem. Mais do
que registrar resultados, avaliar significa assumir um compromisso
ético e politico com o direito de aprender, transformando-se em
instrumento de equidade, inclusio e desenvolvimento pleno dos

estudantes.

Consideragoes finais

Areflexio sobre aavaliacio no contexto da Educacio Integral
evidencia que esse processo vai muito além da simples mensuracao
de resultados. A avaliacio deve articular-se ao curticulo e as
praticas pedagdgicas, reconhecendo a educagio integral do sujeito.
Nesse sentido, considera-se que a avaliacao tradicional, bascada
no controle e na padronizacdo, ndo acompanha a concepgio de

educacio integral, sendo necessatio repensar o processo avaliativo.
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A avaliagio para aprendizagem ¢ essencial, portanto, para garantir
o direito a aprendizagem e para consolidar uma educacio que

promova o desenvolvimento integral dos estudantes.

Diante das provocagoes realizadas neste trabalho, convidamos
os educadores a refletirem sobre as praticas e concepgdes avaliativas
de sua rede escolar e a desenvolverem a avaliagio como instrumento

de equidade, inclusdo e desenvolvimento pleno.
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EDUCAGCAO INTEGRAL E EM TEMPO
INTEGRAL: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES'

Maria Lucia Marocco Maraschin
Marlei Damibros

Introdugao

Ocupar-se das singularidades do Programa de Educacio
Integral em Tempo Integral, dentro de uma politica de Educacao
Integral em Tempo Integral, significa comprometer-se com a
construc¢do de uma sociedade que requer ressignificagdo. Em
tempos de celeridade, de autoexposicdo midiatica, de valores
liquidos, de relagbes frageis e de inimeros questionamentos acerca
do “velho” e do “novo”, como valores e fatores contemporancos,
conhecer esse contexto, e dele ocupar-se, requer rever o que
pensamos ser e fazer como educacio integral. Nesse viés, Azevedo

(2022, p. 15) afirma:

Em geral, classificamos e apreciamos uma arvore pelas folhas,
pela beleza, pelas flores e pelo sabor dos frutos. Os cientistas,
porém, descobriram que o tronco possui condi¢des de contar
toda a histéria da arvore; é o tronco que realmente revela
sua identidade. Secionado o tronco, os seus anéis colocam as
claras, como um livro aberto, nao s6 a idade, mas a maior ou
menor presenca de sais minerais no solo, revela-se, e como, ela

suportou os periodos de seca e de chuvas, de calor e de frio.

1. Reflexdo analitica proveniente do processo de formagao continuada do Pro-
grama de Educacao Integral em Tempo Integral, Turma 27, Regido Extremo
Oeste do Estado de Santa Catarina, 2025.
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Assumimos e apresentamos a contribuicio reflexiva em
tela, mediada pela epigrafe, acerca do tema em estudo, dando
destaque aos aspectos da historicidade, da totalidade, da mediagio,
das contradi¢Ges, entre outras categorias formativas, inerentes
ao materialismo histérico-dialético, as quais permearam e deram
ancoragem ao respeito as singularidades do desenvolvimento
humano, abordado neste exercicio formativo: A Educacio Integral

em Tempo Integral.

Reiteramos, pois, que assumir a educagao integral como
compromisso coletivo significa reconhecé-la como um processo
social que atravessa todas as instancias da vida em sociedade e que,
por sua vez, deve priorizar os direitos humanos da crianca ¢ da
infancia, em consonancia com o artigo 227 da Constituigao Federal
de 1988. Este artigo estabelece ser dever da familia, da sociedade
e do Estado assegurar, com absoluta prioridade, os direitos a vida,
a saude, a alimentacio, a educagio, ao lazer, a profissionalizacio, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de protegé-los de toda forma de negligéncia,
discriminagao, exploragio, violéncia, crueldade e opressio (Brasil,
1988).

Neste exercicio, igualmente refor¢amos os objetivos do
Programa, quanto a formagio continuada de interlocutores ¢
os compromissos da universidade, por meio de sua missio e
identidade, em acordo com Azevedo (2022, p. 19):

[..] Em uma sociedade plural a educaciol..] ¢ impactada
pelo desafio do didlogo, que exige compreensio da propria
identidade e capacidade para se abrir a uma verdadeira e
profunda relagiao de alteridade. Ainda: a universidade deve
oportunizar, por meio do processo educativo e da busca
constante da verdade, uma educacio integral, a qual considere
todas as dimensoes do ser humano no seu processo de

desenvolvimento.
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Em razao disso, refletit sobre a garantia desses direitos
e sobre as possibilidades que emergem da politica de Educacio
Integral em Tempo Integral significa conectar processos formativos
em diferentes contextos, espagos, lugares e em momentos impares
sob os quais vivemos, forjados competitivamente. No caso em
andlise, neste processo formativo, dados os desafios vigentes, foram
envolvidos os trés estados do Sul do Brasil, em parceria com cinco
universidades publicas brasileiras, inseridas em distintos ambitos
geograficos e politicos, bem como com praticamente a totalidade
dos municipios dos estados citados. Essa articulacio confirma
a relevancia do que Cury (2002, p. 11) afirma sobre o papel da
legislacdo, um dos aspectos demandados:

[...] conhecer as leis é como acender uma luz numa sala escura
cheia de carteiras, mesas e outros objetos. As leis acendem uma
luz importante, mas elas ndo sao todas as luzes. O importante
¢ que um ponto luminoso ajuda a seguir o caminho. [...]
dai acender muitos outros focos de luzes, reconhecer seus

espacos ¢, quando for o caso, modifica-los.

Na mesma esteira da legislagdo, citamos a necessidade de
conhecimento especifico acerca dos sujeitos destas proposicdes,
dos conhecimentos pedagoégicos ¢ suas intencionalidades, dos
conhecimentos especificos, das abordagens curriculares, dentre
outros, 0s quais tangenciam e circunscrevem os Compromissos com
a formacdo ética, social e politica dos movimentos que perpassam a
sociedade e suas singularidades, nesta perspectiva temporal.

Ante os compromissos sinalizados, ousa-se refletir sobre os
“filtros” tedrico-praticos que referenciam nossas agdes enquanto
profissionais da educacio. Quais sdo as concepcdes que definem
nossas buscas e que ddo ancoragem ao que fazemos perante os
desafios que nos sdo impostos e/ou identificados cotidianamente?
As escolhas que fazemos na constituicdo do percurso formativo,
do nosso vir-a-set, sdo aleatérias ou intencionais? As indagacdes
efetuadas nos acompanham em todos os momentos da vida pessoal
e profissional.
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O caminho, ainda em constru¢io, mesmo que
individualmente, requer exercicios colaborativos e coletivos, dadas
as possibilidades que a equidade, a alteridade e a diversidade nos
apresentam como possibilidades, chanceladas pelos compromissos

éticos coletivos e colaborativos.

Concepgdes e sinalizagoes de um percurso formativo autoformador

Compreender a legitimidade dessa politica implica também
reconhecer o momento singular vivido pela humanidade, marcado
por politicas econdémicas e por movimentos neoliberais que, direta
e indiretamente, influenciam os processos educativos. Nesse
cenario, emergem questoes fundamentais: de que tessitura historica
faz parte a Educagdo Integral em Tempo Integral? Quais sdo suas
intencionalidades? Que desejos a sustentam? Que perspectiva de
sociedade e de desenvolvimento humano a sustenta? Quem sio os
interlocutores que sustentam uma perspectiva desta natureza, tendo
em vista, repensar as praticas e os processos de desenvolvimento
humano, necessarios neste percurso de humanizacio da
humanidade?

A partir disso, Azevedo (2022, p. 20) afirma que “[...] uma
educacdo integral prioriza o desenvolvimento das capacidades
humanas, a formagdo de atitudes, competéncias humanas
fundamentais direcionadas para a maturidade e a liberdade diante
dos valores que orientam a vida”. De acordo com o artigo 2° da
Portaria n. 2.0306, de 23 de novembro de 2023, a Educacio Integral
¢ definida como:

Concepeao de educagio na qual se assume o compromisso
com o planejamento e realizagdo de processos formativos
que reconhecem, respeitam, valorizam e incidem sobre as
diferentes dimensoes constitutivas do desenvolvimento dos
sujeitos (cognitiva, fisica, social, emocional, cultural e politica)
a partir da mobilizagdo e integracdo entre diferentes espagos,
institui¢des sociais, tempos educativos e da diversificacio das

experiéncias e interacdes sociais (Brasil, p. 1, 2023).
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Mediados pela dialogia freiriana, compreendemos que
transformar a realidade exige atencio as demandas de humanizacio
e a Educacio Integral como um direito humano. Nesse processo,
o prisma do direito humano ¢ central, pois o sujeito ¢é a razdo de
ser da pratica educativa, como destaca Preire (1989), sé havera

docéncia se houver discéncia.

Assim, buscar parcerias e articular territérios educativos
implica no reconhecimento constitutivo de espacos de encontro,
de saberes e experiéncias, nos quais se articula o aprender a ser
humano, comprometido com a humanizac¢io por meio de politicas
publicas. Nesse contexto, a politica publica é entendida, conforme
Melo (1999), como o “Estado em a¢ao”, o processo pelo qual se
elaboram e implementam programas e projetos que respondem
a problemas sociais, materializando-se como expressdo da acido
estatal.

Dessa forma, a Educacdo Integral configura-se como um
fazer coletivo e colaborativo — ndo sobre, nem apenas para, mas
com os sujeitos junto aos quais objetivamos estar e construir a
materialidade ensejada. Cabe-nos destacar que os movimentos
efetuados nesta dire¢do sdo processos coletivos que criam campos
férteis de criatividade, inovacdo, reinvencdo e transformacio
humana. O didlogo, a duvida, a observac¢do e a critica tornam-se,
portanto, praticas que fortalecem a autonomia e sustentam agoes
democraticas e participativas. Como aponta o documento de
referéncia do MEC (Brasil, 2013, p. 34):

Todas as politicas sociais tém que prover aten¢do ao cidadio.
Ocorre que, face a desigualdade social instalada entre os
brasileiros, esta provisio deve ocorrer a partir das condi¢des
concretas diferenciadas e desiguais dos cidadios e nio do
que seria suposto como adequado a que ele devesse dispor.
Cobrar das politicas sociais a aten¢do a todos os cidadaos
significa que cada uma delas inclua as condi¢Ges reais de vida
dos brasileiros, independentemente da precariedade [ou nao,

junto as quais| estejam vivendo.
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O enfrentamento das desigualdades sociais, que se refletem
em desigualdades educacionais, demanda ag¢bes multiplas e
integradas em diferentes areas ou setores da sociedade civil
organizada. Vale destacar que a garantia das aprendizagens
desejadas nido depende apenas dos fatores intra e extraescolares,
mas também das condi¢coes de vida dos estudantes e suas familias.
Reconhecer as desigualdades significa assumi-las como pressuposto
para quaisquer decisdes que se fagam necessarias, tendo em vista a

Educacido Integral em Tempo Integral.

A politica de Educacio Integral em Tempo Integral requer
das institui¢des educacionais um olhar atento e sensivel, o qual
nao ignore nenhum dos sujeitos que dela participam direta ou
indiretamente. Esse movimento chama a todos para o debate que
se faz necessario tendo em vista as discrepancias que configuram
os processos educativos, perspectivas essas que requerem
autoformacio, formacio inicial consistente e formacio continuada
coerente 20 que se propoe tendo em vista o processo de gestao
democratica e participativa.

A atencao as politicas publicas que perpassam o enfoque da
Educacio Integral em Tempo Integral requerem ‘atencdo integral’
no concernente a seus objetivos, suas estruturas fisicas, humanas,
administrativas, cognitivas, ético formativas dentre outras,
ancoradas nos desafios que se apresentam, ora como crises, ora
como possibilidades, entendendo particularmente as crises como
subsidios para a tomada de decisdo que salvaguarde a esséncia dos

processos educativos.

Consideracoes ¢ problematizagoes

No tocante 2as intencionalidades da intersetorialidade,
emerge o reconhecimento de que politicas publicas vdo além
da regulacdo e da normatizacido, devem materializar-se na vida

cotidiana, avaliando e reavaliando-se de forma ética e responsavel.
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Outrossim, isso exige recursos, parcerias efetivas, compromissos
e syjeitos concretos, atentos das peculiaridades que perpassam os

processos educativos em seus diferentes niveis.

Ao discutirmos os desafios enfrentados pelos gestores e
formadores nasredes envolvidas,identificamos asinimeras questoes
(a)temporais, relativas a disponibilidade (ou indisponibilidade) para
tantas demandas, dentre elas as rupturas e as descontinuidades
inerentes as necessidades e proposi¢des coletivas e colaborativas,
bem como as limitacoes de recursos financeiros. Ainda assim, o
compartilhamento de experiéncias que emerge com o proposito de
subsidiar praticas inovadoras relativas as posturas e compromissos

pessoais e profissionais.

O processo de gestdo democratica, por sua vez, requer
instancias de participac¢io e acompanhamento social pautadas por
principios formativos de corresponsabiliza¢io e governanga. Diante
disso, cabe indagar como sdo construidas, percebidas e organizadas
as instancias de gestio no acompanhamento e avaliacio das escolas
de Educacio Integral em Tempo Integral? Quem se ocupa desta

especificidade com o intuito de (re)visdo permanente?

Dentre os maltiplos desafios e possibilidades, o
enfrentamento das desigualdades sociais, que se refletem em
desigualdades educacionais, requerem demandas singulares, a¢es
multiplas e integradas entre as diferentes dreas. A garantia das
aprendizagens ndo depende apenas dos fatores intraescolares,
mas também das condi¢oes de vida dos estudantes, dadas e ou
condicionadas pela sociedade vigente de forma integral e em

tempo integral.

67



Referéncias

AZEVEDQ, J. A. de. “A identidade da universidade catélica como
exigéncia de transcendéncia: aportes de Gabriel Marcel”, 7n:
GUEBER, M. C. C; RENK, V. E;; CANDIOTTO, J. de
E S. e PERETTI, C. (orgs.). Desafios da Educagio: direitos
humanos e transcendéncia. Curitiba: PUCPRess, 2022.

BRASIL. Constitni¢ao da Repriblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 1988. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.
htm. Acesso em: 02/09/2025.

BRASIL. Documento de referéncia da Educagao Integral. Brasilia: MEC,
2013.

BRASIL. Portaria n° 2.036, de 23 de novembro de 2023. Brasilia:
MEC, 2023.

CURY, C. R. J. Educacao e legislagao: para que serve conhecer as leis?
Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

FREIRE, P. Educacao como pritica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1989.

MELO, M. A. Politicas piiblicas: teoria e pratica. Sao Paulo: Cortez,
1999.

SAVIANIL, D. Escola ¢ democracia. Campinas: Autores Associados,
2008.

68



WEBGIS NA FORMACAO DA
ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL E O
MAPEAMENTO SOCIAL NA
REGIAO SUL DO BRASIL

Elaiz Aparecida Mensch Buffon
Alisson Sumocoski
Elsio José Cord

Introdugao

O mapeamento social ¢ um instrumento analitico que busca
compreender, representar e dar visibilidade as relacbes sociais,
culturais e territoriais de determinados grupos ou comunidades, por
meio da espacializagao de informacoes em mapas e bases de dados
georreferenciadas. No campo educacional, essa pratica vem sendo
potencializada pelo uso de Sistemas de Informacio Geografica
(GIS), que permitem integrar dados estatisticos, geograficos e
socioeconomicos de forma dinamica, ampliando a capacidade
de analise sobre desigualdades e potencialidades dos territérios.
De acordo com o Instituto Brasileito de Geografia e Estatistica
(IBGE), “o Censo Demografico coleta dados sobre idade, sexo,
cor ou raca, escolaridade, renda, religido, migracio, trabalho e
condi¢bes de moradia”, informacdes que, quando espacializadas,
possibilitam identificar desigualdades regionais e planejar agoes em
saude, educacio e infraestrutura (IBGE, 2011a, 2023)

O avanco das tecnologias digitais também tem consolidado
o uso do WebGlS, entendido como a aplicacio do GIS em
plataformas online que permitem acesso, atualizacdo e analise
colaborativa dos dados. Ao democratizar o acesso a informacio
geoespacial, o WebGIS se torna ferramenta estratégica para

politicas publicas, permitindo monitoramento em tempo real,
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acompanhamento participativo e tomada de decisio baseada em
evidéncias (Camara ¢t al., 2001; Goodchild, 2007). No contexto
educacional, essa tecnologia possibilita criar painéis interativos
que reunem dados quantitativos e qualitativos sobre a participa¢io
de professores, estudantes e gestores em programas formativos,

oferecendo subsidios para ajustes continuos da politica publica.

Neste sentido, o Programa Hscola em Tempo Integral, por
sua vez, deve ser compreendido nido apenas como a ampliacio
da jornada escolar, mas como uma politica publica voltada ao
desenvolvimento integral dos estudantes: fisico, emocional,
intelectual e social, entre outros aspectos. Além disso, a literatura
aponta para impactos sociais expressivos dessa politica, tanto
na melhoria do desempenho académico, quanto na reducdo da
evasio escolar, bem como no fortalecimento dos vinculos sociais e
valorizagdo da cultura e do esporte (Pereira, 2014).

Nesse sentido, o uso de GIS e WebGIS no mapeamento
social dos participantes da formagdo prevista dentro do Programa
Escola em Tempo Integral na Regiao Sul (Parana, Santa Catarina e
Rio Grande do Sul) representa uma inovacao metodoldgica capaz
de articular dados estatisticos oficiais, informacdes educacionais
e indicadores sociais. Essa integracdo permitiu identificar areas
prioritarias, monitorar desigualdades e apoiar a implementacio
de uma politica educacional equitativa, transparente e baseada em
evidéncias.

Cartografia de sintese ¢ 0 mapeamento do indice

de vulnerabilidade social nos municipios da regiao sul do Brasi/

A cartografia de sintese ¢ uma técnica de representagio
espacial que busca integrar diferentes varidveis em um tdnico
produto cartografico, permitindo a visualizagdo das relages e
dindmicas complexas de um territério. Trata-se de um recurso

metodolégico essencial para o planejamento territorial ¢ para
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a formulacdo de politicas publicas, uma vez que nio se limita a
apresentar informacdes isoladas, mas sim a construir uma leitura

global e interpretativa do espaco (Martinelli, 2003).

No caso dos municipios da Regido Sul do Brasil, a aplicacdo
da cartografia de sintese ao Indice de Vulnerabilidade Social
(IVS) constitui um instrumento poderoso para compreender as
desigualdades socioespaciais e identificar areas prioritarias de
intervencio. O IVS, produzido a partir de indicadores como renda,
escolaridade, acesso a servicos basicos e condicdes de moradia,
permite mensurar o grau de vulnerabilidade da populagio em

diferentes dimensoes do desenvolvimento humano (IPEA, 2015).

Ao espacializar esses dados por meio do uso de Sistemas
de Informacio Geogrifica (GIS) e de plataformas WebGlIS, ¢é
possivel gerar mapas tematicos que sintetizam as condi¢Ses de vida
nos municipios sulistas. Assim, os mapas podem evidenciar, por
exemplo, as disparidades entre areas urbanas e rurais, a concentragio
de vulnerabilidades em periferias metropolitanas ou em regides de
baixo dinamismo econdmico. Além disso, a cartografia de sintese
favorece a criagdo de painéis comparativos, permitindo relacionar
indicadores sociais as dinamicas demograficas identificadas pelo
IBGE, como envelhecimento populacional, fluxos migratérios e

distribuicio da escolaridade.

Esse tipo de mapeamento nio apenas apoia a formulaciao
de politicas publicas de cardter social, como saude, assisténcia e
educagdo, mas também fortalece iniciativas de planejamento
integrado, como a escola em tempo integral, que se orienta para
a reducao das desigualdades educacionais e sociais. Ao identificar
territérios de maior vulnerabilidade, gestores podem priorizar
investimentos em infraestrutura escolar, programas de formacio

docente e a¢des pedagdgicas diferenciadas.

Assim, a cartografia de sintese do IVS nos municipios da
Regido Sul cumpre uma dupla fungdo: por um lado, atua como

diagnoéstico detalhado das desigualdades sociais; por outro, orienta
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o desenvolvimento de politicas publicas intersetoriais que visam
promover justica social, equidade territorial e melhoria da qualidade
de vida. Nesse sentido, 0 mapa nio é apenas representagao estatica,

mas ferramenta viva de gestdo e tomada de decisio.

Mapa de indicador de renda versus municipios presentes na formacdo

O resultado do mapeamento com base na cartografia de
sintese foi a elabora¢do de um mapa tematico que cruza o indicador
de renda domiciliar per capita dos municipios da Regido Sul do
Brasil com a presenca ou auséncia dos municipios na formagao
da Escola em Tempo Integral. No mapa, a renda foi representada
por intervalos graduados de cores (do vermelho, indicando baixa
renda, ao amarelo, indicando alta renda), a partir de dados oficiais
disponibilizados pelo IBGE.

FIGURA 1 — Mapeamento social (renda) dos municipios
da Regiao Sul e dos participantes da formacao

Municipios com Participagso na ll Formagso Participantes com atuago na Escola em Tempo Integral

65,57% 51,35%
do territério da Regido Sul beneficiados nas nunca atuou na Escola em Tempo Integral
formacaes ol

Parana

280

70%
Santa Catarina

201

68%
Rio Grande do Sul

315

63%

Fonte: Os autores (2025).

72



Sobre essa base, foram sobrepostos pontos ou poligonos
que indicam os municipios que aderiram a formacio da politica de
tempo integral. Essa combinagdo permitiu uma leitura integrada

do territorio:

Municipios com baixa renda e presentes na formacio:
indicam 4reas prioritarias onde a politica de Educa¢io Integral
em tempo integral atua como mecanismo de enfrentamento das
desigualdades sociais, fortalecendo o papel da escola como espago

de protecao e transformacao.

Municipios com alta renda e presentes na formagao: revelam
adesGes que potencializam a qualidade pedagdgica, mas sugerem
menor urgéncia social, funcionando como espacos de inovagio

educacional e difusdo de boas praticas.

Municipios com baixa renda e ausentes da formagcao:
configuram o grupo mais vulneravel, sinalizando lacunas
importantes de politica publica, onde a auséncia de participacio
amplia o risco de manutencio das desigualdades.

Municipios com alta renda e ausentes da formagcao:
representam territorios onde a politica ainda nio se expandiu, mas

cuja condi¢io socioecondmica reduz a urgéncia da insercao.

Esse resultado cartografico destaca que o cruzamento
de varidveis socioeconomicas, como renda, com indicadores de
participacdo em politicas publicas, como a formac¢io de gestores
e professores, fornece uma visdo estratégica sobre a equidade
territorial da politica de educagio integral em tempo integral. Assim,
0 mapa nao apenas comunica os niveis de renda dos municipios,
mas também evidéncia como a formagdo em tempo integral
tem avancado, ou encontrado barreiras, em diferentes contextos
sociais da Regido Sul. Trata-se de uma ferramenta de diagnéstico
e monitoramento, permitindo que gestores identifiquem areas
criticas e redefinam prioridades de investimento para assegurar

maior capilaridade da politica publica.
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Consideragies finais

O conjunto de analises aqui apresentadas evidencia o
potencial transformador do uso de Sistemas de Informacio
Geografica (GIS) e WebGIS no campo das politicas publicas
educacionais. A partit do mapeamento social dos municipios da
Regido Sul, foi possivel demonstrar como a cartografia de sintese
atua como recurso metodologico capaz de integrar indicadores
socioeconémicos, como o Indice de Vulnerabilidade Social (IVS)
e a renda domiciliar per capita, as informacgdes sobre a presenca
ou auséncia dos municipios na formac¢ido da Escola em Tempo

Integral.

Essa integracdo produz nao apenas diagndsticos mais
precisos sobre as desigualdades territoriais, mas também subsidios
estratégicos para a gestdo publica. Os mapas resultantes mostram
que a politica educacional, ao alcancar municipios de baixa renda,
desempenha papel crucial na promogao de justi¢a social e equidade,
enquanto a auséncia em dreas vulneraveis sinaliza desafios ainda
nao superados. Ao mesmo tempo, a participacao de municipios
de maior renda sugere oportunidades para inovacio pedagdgica e

consolidagdo de boas praticas.

Assim, os resultados refor¢cam que o Programa escola
em Tempo Integral, quando articulado ao mapeamento social e
territorial, cumpre uma fungido que vai além da esfera educacional:
consolida-se como politica publica social orientada a reducio das
desigualdades, ao fortalecimento da cidadania e ao desenvolvimento
integral de criangas e adolescentes. Ao possibilitar que gestores
visualizem os territérios de forma clara e comparativa, o GIS se
torna nio apenas uma tecnologia de apoio, mas um instrumento
de tomada de decisdo baseada em evidéncias, capaz de orientar
investimentos, ampliar o alcance da politica e garantir maior

efetividade na implementagao.
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Em sintese, o uso da cartografia e do mapeamento social,
aliado a dados oficiais e metodologias participativas, mostra-se uma
inovagao indispensavel para consolidar a escola em tempo integral

como estratégia de transformacio social e territorial no Brasil.
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ENTRE A FORMAGAO E A PRATICA: O
PAPEL DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Ana Maria de Oliveira Pereira
Anibal Lopes Guedes
Marina Miri Braz Beccari

Introdugao

Este ensaio apresenta as percepgdes dos professores que
trabalharam como tutores de um grupo de gestores, membros do
conselho de educagido e equipe técnica dos sistemas municipal de
educacio do Rio Grande do Sul, os quais realizaram a formagio

continuada do Programa Escola em Tempo Integral.

A Educacio a Distancia (EaD), formato ao qual o curso foi
desenvolvido, apresenta grandes possibilidades, configurando-se
comoumamodalidade queamplia o acessoaeducagio, especialmente
para sujeitos que enfrentam barreiras geograficas, temporais ou
financeiras. Seu carater flexivel favorece a democratizacio do
ensino e o desenvolvimento da autonomia discente, possibilitando
praticas inovadoras mediadas por tecnologias digitais (Moore e
Kearsley, 2010; Moran, 2015).

Entretanto, a EaD também apresenta desafios significativos.
Entre eles, destacam-se a elevada taxa de evasio, o isolamento
social do estudante ¢ as desigualdades no acesso as tecnologias,
que podem acentuar processos de exclusio (Belloni, 2008). Além
disso, incluimos também a importancia do “letramento digital dos

professores” ou de quem ira fazer a mediagao pedagogica.
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No contexto que estamos relatando, nem todos os
participantes da formagdo eram professores, alguns eram gestores,
outros membros dos conselhos de educa¢io e equipe técnica das
Secretarias de Educacio.

O “letramento digital” que defendemos ¢ o que da condi¢oes
ao professor/mediador pedagogico/formador, de:

a partir do conjunto de suas praticas sociais, para acessar, ler,
escrevet, gerenciar, avaliar e interpretar de maneira critica as
informagdes disponiveis nos recursos digitais de diferentes
suportes, bem como possuir nogoes basicas de instalagio e
funcionamento dos equipamentos, para com isso fomentar
possibilidades de novas aprendizagens, possiveis mudancas
de discurso ideolégico e uso adequado das [TD] para efetiva
construcio do conhecimento com vistas a inclusio social dos
individuos que fazem parte do processo ensino-aprendizagem
na escola. (Pereira, 2019, p. 110).

O conhecimento em relagdo as tecnologias digitais (TD")
ndo é mais nem menos importante, do que o entendimento do que
¢ a “Educacio Integral e em Tempo Integral”, porém, acredita-se
que sem essa compreensao, havera dificuldades para a implantacao
e efetivacio de um projeto tao necessario e grandioso.

O texto tem como problematica de discussio a importancia
da formacio de professores, para usar as tecnologias digitais nos
processos educativos que acontecerdo nos sistemas de ensino.
Tal problematica emerge a partir das discussGes e impressoes
dos tutores, que desenvolveram a formagdo continuada para duas
turmas do Programa Hscola em Tempo Integral.

Nossaintencao éevidenciaraimportanciadaintencionalidade
na apropriacao das TD nos tempos e espagos da Educacao Integral
em Tempo Integral, com vistas a formacao integral dos individuos
envolvidos.

1. Neste texto iremos utilizar a expressdo Tecnologias Digitais — TD e nao
Tecnologias Digitais da Informagado e Comunicagdo TDIC.
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A Educacao em Tempo Integral e as TD

No dia 1° de agosto de 2025, o Brasil consolidou um marco
normativo importante, com a publicacio da Resolucio CNE/
CEB n° 7, que estabelece as diretrizes para a implementagio da
Hducacao Integral em Tempo Integral na Educa¢io Basica. O
documento apresenta a politica “estruturante para a garantia do
direito humano a educac¢io, assegurando inclusdo educacional,
equidade, participacdo, justica curricular e aprendizagem com
qualidade social” (p. 1), bem como, sua obrigatoriedade para
todos os sistemas de ensino. A partir dessa regulamentagio, torna-
se imprescindivel que estados, municipios e o Distrito Federal
se articulem de maneira efetiva, visando nio apenas a ampliacio
da jornada escolar, mas também a promogao da qualidade e da

equidade na oferta educacional.

Em seu Capitulo 1II, o documento trata das dimensoes
do processo de implementacio da Educacio Integral em Tempo
Integral, destacando que, para assegurar sua efetiva¢do, os sistemas
de ensino e as escolas deverdo observar e considerar as seguintes
dimensdes estratégicas: (I) acesso e permanéncia com equidade;
(II) gestiao da politica de Educagao Integral em Tempo Integral;
(III) articulagdo intersetorial e integracdo com os territorios e as
comunidades; (IV) curriculo, praticas pedagoégicas e avaliagio
da aprendizagem e do desenvolvimento; (V) valorizagdo e
desenvolvimento profissional de educadores; e (VI) monitoramento
e avaliacdo. Dentre essas dimensoes, destaca-se a de numero 1V,
que trata do curriculo, das praticas pedagégicas, da avaliacio da
aprendizagem ¢ do desenvolvimento. Essa dimensdo aponta que

compete as escolas:

Promover os direitos digitais, o uso responsavel, ético e critico
das tecnologias da informagao e comunicacio, bem como da
educacio digital e midiatica, com énfase no desenvolvimento

de competéncias  tecnolédgicas, cidadania, seguranca,
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ética ¢ bem-estar no ambiente digital ¢ o uso de recursos
educacionais abertos, incentivando, inclusive, o letramento
digital e a capacidade ndo apenas de acessar e usufruir, mas
de produzir tecnologias da informacio, programacio digital
e comunicagdo, integrando essas praticas as atividades
escolares planejadas e ao curriculo com vistas a integralidade
dos sujeitos e formagido de cidadios conscientes e ativos no
contexto digital. (Brasil, 2025a).

Entende-se que a Resolucio n°® 7/2025 representa um
avango normativo relevante ao reconhecer o papel central das
tecnologias digitais na formacdo integral e cidadid dos alunos.
Do mesmo modo que a Resolugdo n°® 2/2025, que versa sobre
as diretrizes operacionais nacionais sobre o uso de dispositivos
digitais em espagos escolares ¢ integracao curricular de educacao
digital ¢ midiatica (Brasil, 2025b).

Apresenta-se alguns impactos tanto da Resolugdo n°® 7/2025
quanto da Resolu¢io n° 2/2025 sdo varios. Entre eles:

Ampliacao do letramento digital — ao exigir que estudantes
aprendam nao apenas a usar, mas a compreender criticamente
e produzir conteddos digitais, favorece-se o desenvolvimento
de competéncias essenciais. Ex. pensamento computacional
Mudanga de praticas pedagdgicas — professores precisardo
incorporar metodologias que utilizem tecnologias digitais de modo
planejado, ético e critico, o que demanda formacao continuada
docente, revisio de projetos pedagdgicos e investimento em
infraestrutura tecnolégica;

Desafios de equidade e acesso — para que as diretrizes
sejam efetivas, é necessario que todas as escolas disponham de
recursos minimos, tais como: conectividade adequada, dispositivos
tecnolégicos, suporte técnico.

Cuidados éticos e de direitos digitais — a diretriz enfatiza o
uso responsavel, o respeito a privacidade, seguranca digital, protecao
contra bullying virtual, e uso consciente de dados, o que requer
normativas claras, bom preparo dos professores e conscientizagao
dos estudantes.
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Integracio curricular — a Resolugio demanda que o uso das
tecnologias nao seja petiférico, mas parte integrante do curriculo,
de modo a articular conhecimentos tradicionais com novas formas
de comunicacio, producio digital e experiéncias interativas que
favorecam a aprendizagem ativa. Porém, sua eficacia dependera
fortemente da capacidade dos sistemas de ensino em prover

condicdes estruturais e formacao docente.

A Resolu¢io n°® 7/2025 destaca a apropriacio ética, critica
e responsavel das TD e propde uma abordagem que transcende
a mera instrumentalizacdo tecnoldgica, ao sugerir processos
formativos capazes de preparar os sujeitos para compreender os

impactos sociais, culturais e politicos do mundo digital.

Apesar dos avancos propostos pela Resolugio n® 7/2025,
¢é necessario refletir sobre os desafios existentes para a efetiva
concretizagdo desta politica. Um dos principais desafios diz
respeito a formagdo continuada dos professores, que precisam
estar preparados para desenvolver competéncias digitais de forma

contextualizada e critica.

Impactos da Resolugao n° 7/ 2025, das TD, ¢ a formacio de professores

Inicialmente, considera-se que a Resolugio reforca a
necessidade de que a formacdo inicial e continuada contemple
competéncias relacionadas ao letramento digital, a apropriagdo
pedagogica de plataformas virtuais, a producio de conteudos digitais
e a promo¢do da cidadania digital. Isso implica uma mudanca de
paradigma: o professor deixa de ser mero usudrio de ferramentas
tecnolégicas e passa a atuar como mediador critico da aprendizagem
em ambientes digitais, como elencado por Moran (2015).

Desse modo, no decorrer do curso de formacio continuada
do Programa Escola em Tempo Integral — Regiao Sul, percebemos
por meio de relatos dos participantes, que ha a necessidade de
repensar a formagdo das pessoas que fardo a implementagio da
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politica nas escolas, pois, nem todos possuem conhecimentos para
a apropriagio de AVA, plataformas de comunicagdo como chats,
Meet, enfim, recursos disponiveis nas TD que dio condi¢des para
que a EaD acontecera.

Para promover uma educagio digital ética, inclusiva e
reflexiva, que questione usos acriticos e prepare os estudantes para
exercerem a cidadania digital de modo consciente, proporcionando
o desenvolvimento humano de forma integral ¢ necessario
formagao adequada aos professores. Sao eles que irdo articular as
TD com as praticas pedagdgicas mais adequadas.

Com as turmas que trabalhamos, verifica-se que os
elementos que tangem as TD, no ambito escolar, ainda sio poucos
e/ou raros, conforme observamos no Portfélio Caminhos da
Experiéncia, atividade desenvolvida pelos participantes do curso.

Outro impacto relevante é a exigéncia de planejamento
curricular integrado, no qual as TD ndo sejam tratadas como
recurso complementar, mas como parte essencial das praticas
educativas. Para isso, os docentes necessitam de formacio que
articule estratégias didaticas e metodoldgicas que possibilitem a
reflexdo sobre o papel das tecnologias na sociedade contemporinea
(Moore e Kearsley, 2010).

Consideragoes finais

Observamos durante o processo formativo do curso, que
ha desafios a serem atingidos para garantir condicGes equitativas
de acesso a infraestrutura tecnologica e a  formacao continuada
sistematica aos professores dos sistemas de Ensino. Porém, o
caminho esta sendo trilhado e a Politica de Educac¢io Integral em
Tempo Integral sendo construida nos sistemas de ensino, com o
grande objetivo de impulsionar a formagao integral dos estudantes.

A Resolucio CNE/CEB n° 7 delega aos sistemas de ensino
e as escolas a responsabilidade de valorizar e formar docentes
capazes de integrar criticamente as TD em sua pratica, promovendo
a inclusdo, a inovagdo, os direitos digitais, o uso responsavel, ético
e critico das TD pelos estudantes. Além disso, destacamos ainda a
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importancia do letramento digital dos professores, pois sdo eles que
proporcionariao o letramento digital aos estudantes, visto que, no
inciso IX do Art. 22 da resolucio, fica claro que é competéncia da
escola, proporcionar condigcdes para que os estudantes nao sejam
somente consumidores/usudrios das TD, mas sim produtores de
novas tecnologias, promovendo a formagcéo integral dos sujeitos,

Entende-se que a Resolugio CNE/CEB n° 7/2025 ¢ o
grande marco que tem potencialidade de impulsionar a formagao
integral dos individuos, levando em conta aspectos fisicos, sociais,
cognitivos, éticos, estéticos, que permeatdo as relagoes individuo/
mundo e individuo/individuo.
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FORMACAO DE PROFESSORES E
PRATICA PEDAGOGICA: DESAFIOS
CONTEMPORANEOS NA EDUCACAO
INTEGRAL

Denise Knorst da Silva
Danusa de I.ara Bonotto

Abna Cecilia Teixeira Gongalves
Introdugao

A educagdo integral tem se consolidado, historicamente,
como uma perspectiva capaz de promover o desenvolvimento

<

pleno dos estudantes, isto é, “uma aprendizagem completa e
consubstanciada por atos educativos intencionais que promovam
experiéncias capazes de desenvolver habilidades cognitivas e
intelectuais, afetivas, fisicas, éticas e sociais” (Moll ez al, 2016,
p. 112). Essa concep¢io de educacio prevé a ampliagio das
fun¢des da escola, o que significa repensar nao apenas as praticas
pedagdgicas, mas também a formacido docente, considerando a
complexidade do contexto escolar e a necessidade de articulacao
entre teoria e pratica. Nesse sentido, a formacdo de professores
constitui um desafio estratégico, especialmente quando se depara
com a prevaléncia de processos fragmentados e conteudistas, que
pouco dialogam com as exigéncias da educagio integral (Costa,

2004).

Névoa (1992) destaca que a formacdo docente deve ser
concebida como um processo continuo, critico e coletivo, em que a
pratica reflexiva critica, conforme enfatizado por Zeichner (2008),
articula pratica pedagogica com questoes sociais, politicas e éticas e
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ocupa papel central no desenvolvimento profissional. A relevancia
desse tema se evidencia na medida em que uma concepgio de
formagao alinhada a educagio integral contribui para a constitui¢io
de professores pesquisadores, os quais podem ser mediadores de

aprendizagem e protagonistas de suas trajetérias profissionais.

Assim, o presente estudo propde-se a discutir os desafios e
possibilidades da formacio de professores no contexto da educagio
integral, analisando como praticas formativas estruturadas e
reflexivas podem favorecer a articulacio entre teoria e pratica, a
inovagao pedagogica e o fortalecimento do didlogo entre escola e
comunidade. Para dar conta dos objetivos listados, em um primeiro
momento, reflete-se sobre fundamentos e perspectivas da educagao
integral; subsequentemente, discorre-se sobre formacdo docente;
em seguida, abordam-se as conexdes e desafios entre a formagio
docente e a educac¢io integral; por fim, tecem-se as consideracdes

finais.

Fundamentos e perspectivas da Edncagao Integral

A concepgao de educacio integral ndo é recente, mas sua
ressignificagao no século XXI a coloca como projeto estratégico para
enfrentar as desigualdades sociais e promover o desenvolvimento
pleno dos sujeitos. Para Gadotti (2009), trata-se da busca por uma
formagao que contemple “a totalidade do ser humano”, integrando
razdo, emo¢ao, corpo e espirito em um processo de aprendizagem

continuo.

Moll (2009) complementa essa visao ao afirmar que a
educacdo integral implica uma “ampliagio das oportunidades
educativas”, de modo que o estudante vivencie experiéncias de
formacio diversificadas, articuladas entre escola e comunidade.
Arroyo (2013), por sua vez, problematiza a dimensdo curricular,

apontando que o curriculo deve ser visto como “territério em
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disputa” e ndo como estrutura rigida e excludente. Para ele, ¢ na
relacdo entre curriculo e territério que a escola pode se tornar

espaco democratico e de inclusdo social.

Nesse sentido, os principios da educagdo integral desafiam
diretamente a organizacdo escolar tradicional. Busca-se, nesse
sentido, “superar a fragmentacio ¢ o carater de especializagao
do conhecimento, causados por uma epistemologia de tendéncia
positivista”, uma vez que a estrutura disciplinar rigida, heranca
de um modelo tecnicista e fragmentado, mostra-se insuficiente
para responder as demandas contemporineas de aprendizagem
(Thiesen, 2008, p. 546). Sob esse viés, Cavaliere (2002) observa
que a educaco integral, em sua forma atual, deve superar visGes
reducionistas do passado — como a educacio voltada apenas para o

trabalho — para se firmar como projeto emancipatotio.

Esse paradigma exige, portanto, praticas pedagdgicas
inovadoras, curriculos integrados e professores preparados para
articular dimensdes multiplas da formacdo. Nao se trata apenas
de “ocupar mais tempo” do estudante, mas de ressignificar esse
tempo, tornando-o experiéncia formativa plena. Assim, a formacao
de professores torna-se condi¢dao imprescindivel para que a escola
de tempo integral ndo se reduza a uma ampliagio quantitativa da

jornada, mas alcance efetivamente seus objetivos qualitativos.

Formacao docente em perspectiva: saberes, reflexao e protagonismo

A formacido docente no Brasil, por muito tempo, esteve
pautada em um modelo de racionalidade técnica, que restringia o
professor a um papel de executor de métodos e transmissor de
conteddos previamente estabelecidos, sem espago para a autonomia
ou para a reflexdo critica (Zeichner, 2008, Saviani, 2011; Libaneo,
2015). Tal perspectiva, de carater utilitarista e prescritivo, mostrou-se

insuficiente diante da complexidade do cotidiano escolar, marcado
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por contextos diversos e dindmicos que demandam sensibilidade,
criatividade e capacidade de tomada de decisdes. F nesse contexto
que se encontra a educac¢io integral, a qual considera a atua¢do do
professor e os desafios impostos para o desenvolvimento de uma
pratica coerente e capaz de promover a formacdo humana, ctitica e
emancipatoria, orientada para a construcio de sujeitos autbnomos

e para a transformacdo social.

A ado¢do de uma perspectiva contemporanea de atuagio
do professor pressupde compreender a docéncia como pratica
reflexiva, orientada pela problematizacdo continua dos saberes e
das praticas pedagogicas. Schén (2000) propde que o profissional
seja capaz de refletir tanto “na acdo” quanto “sobre a a¢iao”,
construindo saberes a partir da experiéncia. No campo educacional,
Zeichner (2008) amplia esse debate, defendendo que o professor
se reconheca como sujeito critico e produtor de conhecimento,
capaz de problematizar a prépria pratica e integra-la a teorias
pedagdgicas. Nessa perspectiva, o saber docente nio se limita a
conteidos académicos, mas emerge da interacio entre formacio

inicial, pratica profissional e contextos sociais.

Autores como Tardif (2014) contribuem para essa discussao
ao enfatizar a pluralidade dos saberes docentes, que englobam
tanto os saberes cientificos quanto os experienciais, construidos
ao longo da trajetéria profissional. A compreensao desses saberes
como eclementos interdependentes evidencia a importancia de
politicas de formacio que valorizem a pratica ¢ promovam a
construcdo de uma identidade profissional sélida. Imbernon
(2011), por sua vez, ao ressaltar a superacdo do isolamento docente,
destaca que a formacao continua deve ser um processo coletivo e
contextualizado, voltado para o fortalecimento do protagonismo
docente e para o enfrentamento das transformagdes sociais e

culturais que atravessam a educagao.

A pratica reflexiva, portanto, ultrapassa o ambito
individual e assume cariter coletivo, sendo um elemento central

no desenvolvimento profissional. Noévoa (1992) salienta que
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a formacdo docente ¢ um processo construido ao longo da
carreira, em interacio com colegas e com a comunidade escolar,
e que contribui para a constituicio de uma identidade profissional

comprometida com a transformagao social.

Essa perspectiva encontra ressonancia na educagao
integral, que demanda profissionais preparados para lidar com
multiplas dimensbes do desenvolvimento humano e para atuar
em contextos de mudanca. Pesquisas como a de Silva (2018)
mostram que o trabalho colaborativo ¢ o compartilhamento de
experiéncias sdo fundamentais para a constru¢ao de novos saberes
pedagdgicos, fortalecendo a identidade docente e promovendo
praticas inovadoras. Assim, a formagao de professores precisa estar
compreendida como processo continuo, reflexivo e socialmente
situado, que articula teoria e pratica e reconhece o professor como

sujeito central na transformacao da escola e da sociedade.

Formagao docente ¢ Educagio Integral: conexies e desafios

A articulacdo entre formacdo docente e educacio integral
evidencia que essa concep¢io de escola demanda um professor
que se reconheca como pesquisador, mediador e protagonista de
sua prépria formagao (N6voa, 2009; Schén, 2000). A partir do
estudo apresentado neste texto, identificam-se dimensdes centrais
para o desenvolvimento desse profissional, agrupadas em quatro
categorias: pratica reflexiva critica, desenvolvimento profissional,
colaboracdo entre pates e adocio de praticas pedagdgicas

inovadoras.

A pratica reflexiva critica constitui o alicerce desse processo.
Inspirada em autores, como Zeichner (2008), ela possibilita ao
professor analisar criticamente sua atuagdo, construir saberes
a partir da experiéncia e ressignificar metodologias. O docente

reflexivo reconhece as limitacdes do curriculo fragmentado,
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buscando estabelecer conexdes entre conteudos e aproximar o
conhecimento da realidade dos estudantes, afinal “o mundo esta
cada vez mais interconectado, interdisciplinarizado e complexo” e
a escola precisa acompanhar essa mudanca (Thiesen, 2008, p. 550).
Nessa perspectiva, projetos integradores, como atividades que
unem matematica, portugués e ciéncias em contextos concretos,
exemplificam como a reflexdo #a e sobre a agdo contribui para

tornar o curticulo vivo, dinamico e significativo.

Essa postura esta diretamente ligada ao desenvolvimento
profissional, compreendido ndo como a soma de cursos pontuais,
mas como um percurso formativo ao longo da carreira, enraizado
na pratica e nas demandas concretas da escola (N6voa, 1992). O
professor constroi sua identidade profissional ao articular teoria e
pratica em um processo de constante atualizacio, fortalecendo sua
autonomia e sua capacidade de enfrentar os desafios da educacio
integral. Pesquisas como a de Silva (2018) evidenciam que a reflexao
coletiva entre docentes ¢ um elemento-chave para a producdo de

novos saberes pedagdgicos.

Nesse cenario, ganha destaque a colaboragio entre
professores, elemento indispensavel para transformar a escola em
um espac¢o de formagio permanente. O trabalho coletivo favorece
o compartilhamento de experiéncias e a construcio de projetos
inter e transdisciplinares, rompendo com a organizagao disciplinar
rigida. Além de potencializar praticas inovadoras, a colaboragio
fortalece a identidade docente e o sentimento de pertencimento,
permitindo que os professores se reconhe¢am como protagonistas
de um projeto educativo comum. Assim, conforme Thiesen (2008,
p. 551), o enfoque interdisciplinar “possibilita maior significado e
sentido aos conteudos da aprendizagem, permitindo uma formagio
mais consistente e responsavel”.

Por fim, a educacdo integral exige praticas pedagdgicas
inovadoras, que superem a fragmentagdo curticular e favorecam
a participagdo ativa dos estudantes. Nesse interim, “as multiplas

relagdes entre professores, alunos e objetos de estudo constroem
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o contexto de trabalho dentro do qual as relagdes de sentido sdo
construidas” (Thiesen, 2008, p. 551). A partir desse viés contextual,
Arroyo (2013) defende um “curriculo-territério” que valorize
as experiéncias vividas, em oposi¢io a um curriculo estitico e
compartimentado. Metodologias ativas, como projetos de pesquisa
e estudos do meio, estimulam a autonomia e a criticidade dos alunos.
Nesse contexto, o didlogo com a comunidade e o reconhecimento
da cultura local tornam-se centrais, consolidando uma concepcio
de educacdo que integra diferentes saberes e dimensbes da vida
(Moll, 2009).

Assim, a formacdo docente, na perspectiva da educacio
integral, demanda uma abordagem ampla e integrada, que articule
reflexdo, colaboragio e inovacdo pedagogica. O professor,
compreendido como sujeito em constante movimento, assume
papel fundamental na construgao de uma escola comprometida

com a formaciao humana critica e emancipatoria.

Consideragoes finais

A reflexdo apresentada evidencia que a formacio docente
vinculada a educacio integral nao pode restringir-se a cursos
pontuais ou a transmissdo de conteudos. Trata-se de um processo
continuo, critico e coletivo que tem na pratica reflexiva critica o
seu fundamento. Ao problematizar a prépria atuagao, o professor
constréi saberes, ressignifica metodologias e compreende sua
fun¢io como prética social, ética e politica.

Além disso, a colaborag¢io entre pares e o desenvolvimento
profissional permanente permitem que a escola se torne um espaco
de formacdo compartilhada, superando o isolamento docente e
fortalecendo o protagonismo coletivo. Do mesmo modo, a adogao
de praticas pedagdgicas inovadoras contribui para a superacio
da fragmentacdo curricular, garantindo aprendizagens mais

contextualizadas e emancipatérias.
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Portanto a educacio integral demanda professores capazes
de dialogar com a complexidade do mundo contemporaneo, de
reconhecer, além da escola, o tempo e o espaco em que se vive
como territério educativo e de producdo cultural, e de promover
aprendizagens que contribuam para a justica social e para a
cidadania. Para isso, é imprescindivel que politicas publicas e
projetos institucionais valorizem a formacio docente como eixo
estratégico, assegurando condi¢des para que a escola se consolide

como espa¢o democratico, inclusivo e transformador.
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CAPITAL SOCIAL E FORMACAO
CONTINUADA: REFLEXOES SOBRE A
IMPLEMENTACAO DA POLITICA DE
EDUCACAO INTEGRAL NA REGIAO
SUL DO BRASIL

Micheli dos Santos Waldow
1 etiane Peccin Ristow
Daiane 1indner Radons

Introducao

A Educacio Integral tem ocupado centralidade nas
agendas educacionais, especialmente com a aprova¢ao da Lei n®
14.640/2023, que institui o Programa Escola em Tempo Integral
(PETI), representando um importante marco no desenvolvimento
educacional brasileiro. Trata-se de uma Politica que visa o
desenvolvimento humano em suas dimensoes fisica, cognitiva,
social, emocional e cultural, indo além da ampliagdo da jornada
escolar (Brasil, 2023). Criada em resposta a desafios histéricos
de desigualdades educacionais e sociais, com marcos normativos
como a Constitui¢ao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Hducagao Nacional (LDB, 1990), e o Plano Nacional de Educagao
(PNE, 2014-2024).

Porém, a implementagdao dessa politica enfrenta desafios,
especialmente no que diz respeito as condi¢des institucionais
e formativas necessarias para sua efetivagdo. Nesse contexto, a
formagao continuada de secretarias, gestores e professores surge
como eclemento estratégico para fortalecer praticas pedagdgicas

inovadoras e sustentaveis. E nesta perspectiva que o conceito de
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capital social se torna relevante, por evidenciar a importancia das
redes de confianca, cooperacio e colaboracio entre profissionais
da educagio, gestores, familias e comunidade no processo de

consolidagio da educagio integral.

A Regiao Sul do Brasil, composta pelos estados do Parana,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul, apresenta especificidades
histéricas, culturais e socioecondmicas que repercutem na forma
como as politicas educacionais sio planejadas e implementadas.
Investigar como o capital social se manifesta neste territorio e de
que maneira se articula com a formagao continuada de professores
pode oferecer subsidios para a compreensio dos avangos e

limita¢Ges da Politica de Educac¢io Integral.

Este artigo objetiva refletir sobre a relagio entre capital
social e a formagdo continuada no ambito da implementacio da
Educacio Integral na Regido Sul, destacando experiéncias, desafios

e possibilidades de fortalecimento dessa politica publica.

Capital social ¢ formagdo continuada na

implementacao da Educacao Integral

O capital social compreende um conjunto de recursos atuais
ou potenciais disponibilizados em uma rede duravel de relagoes
estabelecidas pelo convivio e pelo reconhecimento (Bourdieu,
1980). Na concepgao de Coleman (1988), o capital social considera
a organizag¢do social, incluindo o sistema econdémico, mas sem se
limitar a ele. Para o autor, o capital social ¢ definido por sua fungio
e inclui uma variedade de diferentes entidades com dois elementos
comuns: consiste em algum aspecto das estruturas sociais ¢ facilita
as acoes dos atores, dentro da estrutura.

Empreende-se, assim, que o capital social ¢é relacionado a
diferentes abordagens e concepgdes epistemoldgicas, que destacam
a relevancia das relagdes sociais na sociedade, contribuindo para
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a construcao da sociabilidade. Na literatura, observa-se diferentes
evidéncias de que o capital social promove a redu¢io da pobreza, o
desenvolvimento e o bem-estar social, sendo relevante na geracio
de impacto positivo de programas sociais. O Programa Escola em
Tempo Integral (PETI) pode se valer do conceito de capital social
para fortalecer as redes de confianca, cooperagio e colaboragio
entre os atores e, assim, consolidar o processo de implementagio
da educagio integral em diferentes territérios.

Nesse contexto, a Formacio Continuada “Educacio
Integral em Tempo Integral -Regido Sul”, vinculada ao Programa
Escola em Tempo Integral (Lei n°® 14.640/2023), emerge como
estratégia de apoio a consolidagio da politica publica. Inserida
no eixo “Formar”, a proposta objetiva fortalecer a atuagdo dos
profissionais da educacdo bésica na perspectiva da Educagio
Integral, ampliando competéncias para a construcio de praticas
pedagdgicas inovadoras e para a reorganizacio do tempo e do
espago escolar.

Na Regiao Sul, a experiéncia, embora recente, indica que
a formagido continuada cumpre papel central na mediagio entre
diretrizes nacionais e realidades locais, ao oportunizar a apropriacio
critica das politicas e a articulacdio com os contextos territoriais
de insercdo dos espacos escolares. Esse processo estd diretamente
relacionado ao fortalecimento do capital social, que contribui
para a implementacio de politicas educacionais (Bourdieu, 1980;
Coleman, 1988). A partir da formagao, docentes e gestores ampliam
suas capacidades de mobiliza¢do coletiva, o que possibilita maior
integracio curricular e engajamento das comunidades escolares.

Reflexcoes a partir de excperiéncias da regido sul

As experiéncias de implementaciao da Educacio Integral na
Regido Sul evidenciam que o capital social pode tanto potencializar

quanto limitar a consolidacio dessa politica. Conforme
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compartilhado no II Semindrio Estadual do Rio Grande do Sul,
realizado nos dias 24 e 25 de julho de 2025, em contextos em que
a escola se articula conjuntamente com a comunidade, como nas
praticas de clubes de ciéncias, hortas pedagogicas e atividades
culturais, observa-se o fortalecimento das redes de cooperacio, o
que amplia as oportunidades de aprendizagem e promove praticas
pedagdgicas inovadoras, utilizando o territério escolar como

ambiente que educa.

Por outro lado, a fragilidade na articulacio intersetorial
ainda se revela como um entrave que limita o alcance e a efetividade
da politica. Entre os principais desafios identificados estdo a
necessidade de superar praticas fragmentadas, as desigualdades nas
condicbes de oferta entre os sistemas de ensino ¢ a escassez de
recursos humanos e financeiros, fatores que impoem barreiras a

consolida¢io de uma politica verdadeiramente inclusiva.

A experiéncia demonstra que, quando articulada ao capital
social existente, a formagdo continuada desempenha um papel
estratégico na transformagao de desafios locais em oportunidades
de inovacio pedagogica e fortalecimento dos vinculos entre escola
e comunidade. Nesse processo, promove-se o engajamento dos
diferentes atores educacionais e favorece-se a integragao curricular,
criando condi¢bes para que professores e gestores ressignifiquem
os tempos e espacos escolares em didlogo com as comunidades do

territério.

Por fim, as desigualdades regionais ainda se apresentam
como importante desafio, o que requer investimentos diferenciados
em infraestrutura, recursos humanos e apoio pedagégico. No
entanto, as praticas analisadas indicam que a construcdo de redes
colaborativas, mediada pela formacdo continuada, constitui
caminho promissor para o avan¢o da Educacio Integral como

politica publica inclusiva e emancipatoéria.
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Consideragies finais

A andlise das experiéncias de implementagdao da Educacao
Integral na Regido Sul destaca avancos, mas aponta desafios
estruturais e pedagodgicos que demandam atencdo. A formacio
continuada dos profissionais da educacao ¢ essencial para alinhar
diretrizes nacionais e praticas inovadoras a realidade local. O capital
social fortalece redes de cooperagio e participagdo comunitaria,
promovendo equidade na aprendizagem. Contudo, esses elementos
dependem de apoio institucional robusto, com condi¢des de
trabalho, recursos e politicas publicas que integrem Estado, escola
e comunidade, consolidando a Educac¢io Integral como projeto de

transformacao social equitativo e contextualizado.

Nesse processo, o capital social fortalece redes de cooperacio
e participagdo comunitdria, ampliando a capacidade coletiva de
enfrentar desigualdades regionais. A articulacio entre vinculos
de confianca, solidariedade e colaboragio ¢ fundamental para
transformar a ampliacio do tempo escolar em efetiva ampliacio
das oportunidades de aprendizagem. Porém, a potencialidade do
capital social ¢ da formacao continuada s6 se concretiza quando
acompanhada de apoio institucional capaz de assegurar condi¢Ges

de trabalho, recursos materiais e politicas publicas.

Destaca-se que a consolidagio da Educagio Integral
demanda investimentos nio somente estruturais, mas, em especial,
no desenvolvimento profissional e na ampliagio do capital social.
E nesse entrelacamento que surgem as condicdes para sustentar
a politica como projeto publico de emancipacio e transformacio
social, considerando e reconhecendo as diferentes realidades do

territorio brasileiro.
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ENTRE SONHO E REALIDADE:
PROCESSO DE FORMACAO
CONTINUADA NA ESCOLA
EM TEMPO INTEGRAL

Rosangela Inés Matos Ubmann

Panla Vanessa Bervian
Introducao

O Curso de Formacio Continuada no ambito do Programa
Escola em Tempo Integral (ETI) em andamento (2025) advém
de um Programa Federal que iniciou em 2024 com recursos
financeiros para aumentar o acesso ¢ permanéncia dos alunos nas
escolas publicas em todas as redes de ensino. Acesso que exige
condigdes necessarias para que ocorra a aprendizagem tao desejada
em uma escola inclusiva. Muitas sdo as exigéncias que pairam no
ar quando o tema de pauta ¢ a ETI, pois a mesma depende da
articulagdo, tanto da gestdo, quanto dos demais sujeitos escolares
para gerenciar o tempo, o espaco e o conteudo a ser trabalhado,
pensando no desenvolvimento integral de cada aluno, valorizando a
territorialidade, interculturalidade, diferenca, equidade, pluralidade
e a0 mesmo tempo a singularidade, o que exige reflexdo e formagio
constante, principalmente dos gestores das instituicdes de ensino

sobre a desigualdade social. Pois,

[.] a comptreensio da escola de tempo integral esta
referenciada na histéria das ideias pedagdgicas da educacio
brasileira, sobretudo no compromisso democratico e
republicano de uma escola para todos, 16cus de enfrentamento
de desigualdades sociais. (Moll, 2010, p. 2).
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Para tanto, o percurso formativo do Programa de formacao
tem como aposta atingir os diferentes espagos educativos do
Brasil. O que jd se acena é a ampliacio de oportunidades, tanto
do Programa de formacdo, quanto da extensio dos espagos
educativos. A ETI tem por principio além de ampliar o tempo
na escola, aumentar o conhecimento do mundo, do outro e de si

mesmo, consequentemente, uma formacao integral ¢ humanizada.

A construgio e implementagdo democritica de politicas
educacionais requer a escuta sensivel, o olhar e respeito as
diferencas, as diversas experiéncias e realidades; requer a
identificagdo e articulacio com outros setores, instituicdes,
movimentos e coletivos organizados. (Brasil, 2024, p. 15,
Moéd. 5).

A ET1I precisairalém da busca do conhecimento das areas do
saber, necessitando primar também pela questio ética, ambiental,
social e cultural. Trata-se de um processo de elaborac¢ao de uma
politica publica que decorre do engajamento e compartilhamento
das decisGes, recursos e estratégias pensadas, planejadas e
elaboradas conjuntamente por sujeitos com intencionalidades,

visto a constitui¢do da ETT que leva em conta:

Os elementos dispostos no arcabouco normativo da ETI,
além de regulamentarem o Programa, desde que alinhados
ao projeto pedagogico das instancias subnacionais, podem
contribuir para a elaboracio ou aperfeicoamento das politicas
locais de Educagio em Tempo Integral, na perspectiva da
Hducagio Integral, tal como apresentada pela Portaria n.
2.036/2023. (Brasil, 2025, p. 25, Mod. 1).

ETI para fazer a diferenca, precisa se destacar nas a¢oes, no

tempo, espaco, experiéncias de vida, atencio para a equidade, olhar
para a realidade, respeitar as diferencas, articular-se com as familias
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da comunidade, obter contato com a natureza, vida, preservacio
do meio ambiente e o mundo, articulando valores, habitos e ética
entre outros para o exercicio da cidadania.

Uma Educagao Integral em uma escola de tempo integral
pode efetivamente apontar as condi¢des diferenciadas para
que acessem, permanec¢am e aprendam no interior das
escolas, aquelas criangas ¢ jovens cujos pais foram excluidos
e esquecidos, em funcido da obrigacio de produzir sua vida
material, reproduzindo eles mesmos a condi¢ao de seus pais e

avos nas regides mais pobres do pafs. (Moll, 2012, p. 3).

Para tanto, tempo e espago ampliado na ETI implicam
em custos, responsabilidades, lutas, desafios, persisténcia, o que
exige constante avaliagdo, pois constitui-se na luta de poderes e
articulagdo também do conteido programatico. Um movimento de
inquietagao relatado pelos cursistas no movimento de aprendizagem
das tratativas burocraticas e¢ pedagogicas da ETI, conforme consta

no Diario de Campo das tutoras, autoras desta escrita.

Desenvolvimento

O Programa ETI, sancionado em junho de 2023, esta
estruturado em cinco eixos, a saber: ampliar, formar, fomentar,
entrelacar e acompanhar (Brasil, 2025, p.24), conforme consta
no Médulo 1. O que exigiu do MEC, além da parceria com
as universidades de diversas regides do pafs, o cumprimento
as determinacSes institucionais em parceria com os estados e
municipios representada por gestores, professores e secretarios(as)
no Programa de formagcio, esse que contou com cinco Médulos
em 2024 ¢ seis em 2025.
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IMAGEM 1 - Imagens das capas dos Modulos 1 ao 5 (2024)
e 1 ao 6(2025)
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Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Os cadernos dos Médulos com abordagens focadas na
ETI do 1 ao 6 (2025) estdao apresentados no moodle do Programa,
assim como vérios materiais para auxilio no processo de formacao
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e interacdo junto aos cursistas. Além dos textos de referéncia,
videoaulas, videocast, atividades de interacao, de revisio e de
escrita sistematica no portfélio pelos grupos que representam os
municipios, aqui em especial da regiao Sul do Brasil. Para tanto,
os encontros (carga horaria de 100 horas em 2024 e 120 horas
em 2025), assim, além do estudo dos Moédulos, formagio pelo
meet, rodas de conversa, foruns, encontros estaduais e seminatios
regionais fizeram/fazem parte da participagdo social na formagio
da ETI. Pois: “A partir da participa¢do social, a comunidade se
aproxima da politica publica ¢ a politica puablica se aproxima da
comunidade, aumentando sua capacidade de refletir as verdadeiras
necessidades das diferentes realidades nacionais e locais” (Brasil,
2025, p. 11, Méd. 4).

Os cursistas, a cada moédulo e participagio dos webinarios
tinham como tarefa argumentar de forma escrita alguns
questionamentos. Essa escrita tdo logo era enviada aos tutores,
os mesmos enviavam o feedback pelo sistema. O que ajuda
na construcao dos curriculos, pois: “Ele constréi a realidade,
nos governa, constrange NOssO comportamento, projeta nossa
identidade, tudo isso produzindo sentidos” (Lopes; Macedo, 2011,
p.41). Cabe destacar que o rompimento de um curriculo rigido
exige o reconhecimento das multiplas dimensdes que caracterizam
os setes humanos e com as multiplas possibilidades de formacio
que se estabelecem na relagio da escola com seu entorno, na
perspectiva da expansio dos territérios educativos.

Consideragoes finais

Olhar de forma reflexiva para o processo de formacio da
ETI, resultado da materializacdo em tempo real (importante pauta
na agenda de politicas educacionais) exige desmistificar “certezas”,
acompanhar diferentes realidades, experiéncias, luta pelas
desigualdades e o respeito as minorias sdo iniciativas para conhecer
e valorizar o aluno como sujeito, bem como a comunidade como
produtores da prépria cultura nas diferentes formas de viver, ser e

estar a0 estabelecer as relacoes interculturais.
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“Tais horizontes ampliados colocam-se na relacio direta
com o enfrentamento de uma logica perversa e seletiva que
continua a atravessar os sistemas de ensino, distribuindo de forma
desigual, ¢ em condi¢Ses desiguais, saberes e oportunidades”
(Moll, 2012, p. 1). Questio constatada por mais de um cursista
(registrada em Diario de Campo) diz respeito ao enfrentamento da
desigualdade expresso nas Metas do Plano Municipal de Educagio,
bem como nas condigbes ofertadas e recursos disponibilizados
nas escolas para os alunos da rede, por exemplo. Atos normativos
como esse sdo a base do processo educativo no ambito escolar. O
que nos faz perceber a importancia da ETI, visto as deliberagoes,
recursos, formacoes continuadas e Leis (n° 13.005/2014) como
uma iniciativa para a visibilidade de um sonho se tornar realidade
na ETT!
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Reunida em quatro volumes complementares, a colecio "Tessituras de um
processo de formaciio: educacdo infegral na escola de tempo integral — entre
reflexdes e praticas” propde-se como um espaco de reflexdo, didlogo e construcdio
colefiva de conhecimentos comprometidos com a educacio piblica e com o direito
d educaciio. Os textos dialogam com a tradicdo historica da Educacdo Integral no
Brasil e com os desafios contempordneos de implementar uma escola de dia inteiro
e curriculo integral, que reconheca a complexidade dos contextos subjetivos, dos
territorios e dos fempos formativos. A obra nasce do processo formativo realizado
em 2025, no dmbito do Programa Escola em Tempo Integral, resultado da parceria
entre a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) e o Ministério da Educaciio
(MEC), voltado a educadores, gestores e equipes escolares da Regido Sul.

Ao articular gestdo, curriculo, territdrio, formacdo docente, avaliacdo e temas
emergentes, a colecdo oferece subsidios tedricos, metodologicos e praticos para
fortalecer aces educativas orientadas pela equidade, pela participacio
democrdtica e pelo desenvolvimento humano integral, especialmente em
contextos de maior vulnerabilidade social.

Mais do que reunir estudos e experiéncias, esta colecto afirma-se como um gesto
pedagdgico em defesa de uma escola poblica comprometida com a justica social,
com a pluralidade e com a construcio de uma sociedade verdadeiramente
democrdtica.
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