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RUMOS E PERSPECTIVAS DA
EDUCACAO INTEGRAL EM UMA
ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL

Em um tempo de acirradas disputas politicas e conceituais,
que encerram perspectivas nao s6 diferentes, mas divergentes de
projetos de sociedade, torna-se muito relevante abrir espago para
a reflexdo e a construcdao de conhecimentos que colaborem nos
processos de compreensio das grandes questdes que atravessam
n0sso tempo.

A colecio que temos o prazer de apresentar abre amplos
horizontes para o debate da educacio brasileira, na perspectiva
da escola de educagio integral, compreendida como escola de dia

inteiro e curriculo integral.

Nesse sentido, constitui-se como um tertitorio em
movimento que impulsiona possibilidades para que a escola
brasileira se reinvente e expanda seus horizontes, afirmando
o papel ¢ o lugar inexoraveis da educacio publica ¢ do direito a
educa¢do como um direito basico, a partir do qual se torna possivel
construir sociedades abertas, democraticas e, efetivamente, livres.
Nao ¢é pouco insistir nesta afirmac¢do, em tempos nos quais 0s
fundamentalismos, sejam religiosos, militares ou de mercado,
assolam o sistema educacional, colocando em risco avancos de
décadas.

Reunidos em quatro volumes complementares, os textos
aqui apresentados podem colaborar para a constituicao de marcos
para o debate contemporineo sobre a Educacio Integral na escola
de dia inteiro no Brasil. Mais que uma reunido de estudos, esta obra
nasce como um gesto politico, pedagdgico e coletivo em favor de
uma escola que reconhece a complexidade ¢ a integralidade dos

sujeitos, dos territérios e dos tempos formativos.



Desde a promulgacio da Constituicdio Federal de 1988,
especialmente em seu artigo 205, a educacdo brasileira passou
a ser compreendida como um direito de todos e um dever do
Hstado e da familia, orientada por trés finalidades essenciais: o
pleno desenvolvimento da pessoa, em suas dimensdes fisica,
intelectual, emocional, social, ética, estético-cultural, entre outras;
o preparo para o exercicio da cidadania, garantindo condi¢bes
para uma participagao critica, ética e ativa na vida democratica; e a
qualificagdo para o trabalho, construindo modos colaborativos de
trabalho ¢ articulando formag¢do humana e insercio profissional. A
partir desse marco constitucional e da luta para sua preservagio, a
sociedade brasileira tem aprofundado o debate sobre a importincia
de politicas educacionais que articulem essas finalidades e
respondam, enfrentando as desigualdades histéricas que atravessam

a escola publica.

Hssa discussdo dialoga com uma tradi¢do intelectual e
politica consolidada por educadores como Anisio Teixeira, Darcy
Ribeiro, Paulo Freire e Maria Nilde Mascelani, cujas reflexdes e
projetos defendem uma escola publica democriatica, de qualidade
social e comprometida com a formagao integral dos sujeitos.
Inspiradas por essas contribui¢des, ao longo das tltimas décadas,
diferentes politicas e programas buscaram ampliar tempos, espagos
e oportunidades educativas, produzindo caminhos para a melhoria

da educagio publica brasileira.

O Programa Escola em Tempo Integral, lancado em 2023
com o objetivo de fomentar a criagio de matriculas em tempo
integral em todas as ctapas ¢ modalidades da educacio basica
na perspectiva da educacido integral, insere-se nessa trajetdria
histérica, como continuidade e reinvencido desse legado, ao
propor uma formacio que articula curriculo, territério, equidade
¢ desenvolvimento humano, ¢ ao demandar processos formativos
capazes de preparar educadores e gestores para materializar esses

principios no cotidiano das institui¢des escolares.

Nesse contexto, a Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFES) e o Ministério da Educacio (MEC), no ambito do Programa



Hscola em Tempo Integral, realizaram em 2025 uma formagio
continuada para educadores, gestores e equipes escolares da Regido
Sul, com o propésito de fortalecer praticas, ampliar perspectivas e

consolidar politicas publicas orientadas para a equidade.

Esta cole¢do ¢ fruto direto desse processo formativo: ao
reunir diferentes vozes, pesquisas e experiéncias, os volumes
dialogam com o compromisso de oferecer aos estudantes condi¢oes
integrais de desenvolvimento, sobretudo em territérios marcados
por vulnerabilidades socioeconomicas.

O Programa Escola em Tempo Integral estrutura-se a partir
de cinco eixos orientadores, a saber: Ampliar, Formar, Fomentar,
Entrelacar e Acompanhar. Tais eixos funcionam como um mapa
vivo capaz de organizar a¢oes, articular priticas e sustentar a
organicidade da politica publica e nio operam de modo isolado:
conectam-se, sustentam-se mutuamente e convocam educadores e
gestores para uma pratica atenta, contextualizada e comprometida
com a permanéncia e o sucesso dos estudantes. Ampliar tempos
e oportunidades, formar profissionais, fomentar experiéncias e
inovagodes, entrelacar setores e saberes, acompanhar processos e
resultados, tudo isso compde a engrenagem que move a Educacio
em Tempo Integral em dire¢do a um projeto de pais mais justo,
democratico e inclusivo.

E nesse cenirio que a colecio se insere: como registro,
reflexdo e convite para, a partir do que se faz e do que se conhece,
propor-se a conhecer mais e a realizar de outros modos o trabalho
educativo. Cada volume aborda e, de certa forma, ilumina
dimensdes cruciais do trabalho escolat, especialmente pensando a

escola em tempo integral, sem perder de vista a teia que as conecta.

O primeiro volume, Gestao ¢ Intersetorialidade, destaca a gestao
escolar, em suas diferentes perspectivas, e as parcerias intersetoriais
para a construcao de um trabalho coletivo consistente. A gestio
¢é compreendida como capacidade de articulacio e como pratica
politica, que organiza condi¢des para que a escola realize seu
projeto formativo com sentido e eficicia, demandando gestores/as
capazes de um dialogo permanente. Além disso, o chamado tempo



integral, como mostram os textos, ndo pode realizar-se, em pleno
século XXI, nos limites dos muros da escola; exige dialogo e acdo
conjunta com a saude, com a assisténcia social, com a cultura, entre
outros setores da gestdo publica e da comunidade, constituindo
redes capazes de sustentar a aprendizagem e o bem-estar dos
estudantes.

O volume dois, Curricilo, Territdrio e sunas diferentes possibilidades,
amplia o olhar para o campo das experiéncias formativas,
aproximando curriculo e vida cotidiana. Os textos exploram
modos de pensar o territério como fonte de saberes, como
lugar de formacio integral ¢ como cenario onde se desenrolam
pertencimentos e desigualdades. Ao enfatizar a pesquisa como
abordagem pedagdgica e o curriculo como constru¢do viva, o
volume revela multiplas maneiras de integrar ciéncia, cultura,
praticas locais e protagonismo estudantil. A educagio integral
emerge, assim, como uma forma de agregar o que se ensina as
realidades e potencialidades de cada comunidade.

No volume trés, Formagio de professores/as e Avaliagao, a
centralidade da profissionalizacio docente ¢ reafirmada a partir do
pressuposto de que a qualidade da educacio integral depende de
educadores que reflitam e analisem as suas praticas, compreendam
a concepgdo que otienta a perspectiva da educagdo integral e se
disponham a reinventar o trabalho cotidiano para responder as
necessidades e potencialidades de seus estudantes. Ao tratar de
avaliagdo, o volume desloca o foco de resultados imediatos para
uma compreensiao processual e investigativa da aprendizagem e
das politicas. Avaliar significa acompanhar, interpretar e replancjar,
mantendo viva a coeréncia entre principios e agoes. Nesse sentido,
o volume refor¢a que formacio e avaliagdo sdo pilares inseparaveis
de qualquer politica comprometida com mudangas profundas, que

efetivem as determinacdes constitucionais.

O quarto volume, Educagao Integral e Temas Emergentes, abre
espaco para discussdes contemporineas fundamentais — entre
elas, as relacdes étnico-raciais, a educacido inclusiva, a justica

socioambiental e a relagio com temas importantes para a vida



em sociedade, como a educagdo financeira, na perspectiva de
uma escola que converse com seu tempo historico, sempre com
o compromisso de humanizar. Sio temas que convidam a escola
a ampliar e afirmar sua responsabilidade ética e social. Ao aborda-
los, esse volume evidencia que a educacio integral nio se restringe
a ampliacao do tempo escolat: ela exige a ampliacdo da consciéncia
critica, da participagdo cidada e do compromisso com sociedades
mais plurais e sustentaveis.

Ao reunir esses quatro volumes, a cole¢do assume uma dupla
funcio: sistematizar conhecimentos acumulados e inspirar praticas
futuras. Ela oferece subsidios tedricos, metodologicos e politicos
para educadores/as, pesquisadores/as e gestores/as que atuam na
implementac¢io da Educac¢io Integral em uma escola de dia inteiro
e curriculo integral, sem perder de vista que este é um projeto em
permanente construcdo. Cada texto reafirma que a ‘escola integral’
nao ¢ uma receita pronta, mas uma constru¢ao permanente que
exige um planejamento pedagdgico capaz de articular tempos,
espacos, sujeitos e saberes, gerando experiéncias formativas ricas
e significativas.

Mais do que uma cole¢do de textos, esta obra é um retrato
vivo de esforgos coletivos, de aprendizagens compartilhadas e de
um compromisso inegociavel com a democratizacdo do direito
a educacao. Ao final, o que se apresenta ao leitor sdo caminhos
possiveis que conduzem a rumos e perspectivas que se entrelacam
na tarefa de fortalecer uma politica publica que coloca o estudante
no centro de seu trabalho.

Convidamos cada leitor e leitora a percorrer esses volumes
com olhar atento e espirito aberto, permitindo que a cole¢io
provoque reflexdes, inspire praticas e contribua para a consolidagao
de uma educagio integral mais inclusiva, humana e potente.

Boa leitural

Jaqueline Moll
Jamile Cristina Ajub Bridi

Juares Thiesen






APRESENTACAO

O volume 4 desta coletanea intitula-se Educagio Integral e
temas emergentes, reune dez capitulos que dialogam com a perspectiva
da Educagio Integral em Tempo Integral como estratégia
prioritaria para a equidade educacional e como garantia do direito
a aprendizagem. Este volume ¢é organizado pelos professores
da Universidade Federal da Fronteira Sul: Gilza Maria de Souza-
Franco, Alexandre Carvalho de Moura, Barbara Grace Tobaldini de

Lima e Katia Aparecida Seganfredo.

O primeiro capitulo deste volume, intitulado Educacao Integral
¢ Justica Socioambiental: Interfaces entre Seguranca Alimentar ¢ Hidrica na
Escola Priblica, os autores Joaquim Gongalves da Costa, Gilza Maria
de Souza-Franco; Eloir Faria de Paula destacam que a escola deve
se configurar como um espago de engajamento coletivo em torno
da sustentabilidade, promovendo a¢oes educativas que envolvam
todos os atores escolares, ampliando a concep¢do tradicional
de educacio ambiental, inserindo-a como pratica cotidiana e
estruturante das relagoes escolares ¢ apontam para a necessidade
de que a seguranca hidrica seja tratada como questdo curricular

transversal e interligada a educagio ambiental.

No segundo capitulo, Educacao nao formal para o ensino de
anatomia: uma proposigao de abordagem para educacao em Tempo Integral,
os autores Jodo Victor Kuller; Vinicius Silva Guizellini e Ana
Paula Vidotti, discutem a importancia de espacos de educagio
nao formal e apontam que estes espagos possibilitam importantes
vivéncias para além da sala de aula, o que costuma ser uma forma

de viabilizar e instigar o interesse por temas variados.

No terceiro capitulo deste volume, intitulado Escola en
tempo integral: um espago e tempo de aprendiagem para todos, as autoras
Adriana Salete Loss; Fabifola Carla Andretta e Sonize Lepke

analisam a proposta de educacio em tempo integral ¢ as mudancas
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necessarias no contexto escolar para a promocio de praticas
pedagdgicas capazes de tresponder as diferentes necessidades
educacionais do corpo discente. As autoras compreendem que a
Hscola em Tempo Integral deve oferecer oportunidades para o
desenvolvimento integral por meio de atividades interdisciplinares,
culturais, esportivas e socioemocionais e, portanto, a ampliacio
da jornada escolar demanda esforcos estruturais e pedagdgicos
significativos, a fim de garantir que a escola se constitua como
um espago e tempo efetivo de permanéncia, desenvolvimento e

aprendizagem para todos.

Ja o capitulo Tecnologias para a educacao em tempo integral: inovagies
a servico do desenvolvimento integral do estudante, que compde o quarto
texto deste volume, o autor Fernando Zatt Schardosin apresenta
um panorama descritivo de praticas e ferramentas tecnolégicas
na Bducacio em Tempo Integral, demonstrando o seu papel para
as praticas pedagdgicas mais dinamicas e colaborativas. O autor
defende que as plataformas de aprendizagem ampliam o acesso a
informacio, estimulam a motivacio, favorecem a expetimentacao,
a interdisciplinaridade e uma postura critica e criativa, possibilitam
a socializacio e a construcio do conhecimento em diferentes

contextos.

O quinto capitulo, Educacao integral em contextos da educacio
integral em contextos da educacao bilingue de surdos: duas lingnas, wum
mundo, as autoras Aline Azevedo; Marta Rejane Proenca Filietaz e
Jamile Cristina Ajub Bridi analisam os desafios e possibilidades da
educacio bilingue de surdos em escolas de tempo integral, a partir de
aprofundamentos teéricos. Questionam como integrar a proposta
de educacio integral as especificidades linguisticas e culturais
da comunidade surda. As autoras abordam o desenvolvimento
histérico da educagio bilingue no Brasil, a partir da legislagio que
rege a educacio integral e apresentam sua aplicagdo no contexto
bilingue.

As autoras Janice Teresinha Reichert e Rosileia Lucia

Nierotka, apresentam, no sexto capitulo deste volume, intitulado



Educacao digital e mididtica no contexto das escolas em tempo integral,
a fundamentacio legal e as possibilidades de implementacdo
pedagogica a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Abordam ainda, documentos normativos que consolidam o direito
dos estudantes ao acesso e uso critico das tecnologias digitais, como
a Politica de Inovagio Educacio Conectada (Lei n® 14.180/2021),
a Politica Nacional de Educagio Digital (Lei n® 14.533/2023),
a Estratégia Nacional de Escolas Conectadas (Decreto n°
11.713/2023) e as Diretrizes Operacionais de 2025 para integracio
curricular da educacdo digital e midiatica. As autoras apresentam
possibilidades a pratica pedagdgica como a interdisciplinaridade
curricular, o uso pedagdgico de recursos acessiveis, a valorizaciao
de espacos maker e de robodtica educacional de baixo custo, bem

como a participacdo da comunidade escolar.

O sétimo capitulo deste volume, Projetos de aprendizagen
criativa na escola em Tempo Integral, Janice Teresinha Reichert; Fabiola
Carla Andretta analisam a aprendizagem criativa como estratégia
pedagdgica para auxiliar na resolucio dos desafios da educagao
na contemporaneidade, em especial no contexto da Escola em
Tempo Integral. A problematica discutida centra-se na necessidade
de formar sujeitos capazes de atuar em uma sociedade dinamica
e tecnologicamente mediada, superando praticas escolares

tradicionais ancoradas na transmissao de contetudos.

As autoras Susana Machado Ferreira e Janice Terezinha
Reichert, no oitavo capitulo que compde este volume, intitulado
Edncagao Financeira Escolar na Perspectiva da Educagao Integral: Um
Caminho para a Formagao de Cidadios Conscientes, apresentam o tema
desenvolvido no webindrio “T'épicos Hspeciais em Projetos para
Educacio Integral: Educagio Financeira Escolar”, desenvolvido no
ambito do Programa de Formacio Continuada para Profissionais
da Educacio Bisica, discutem a centralidade da educacio financeira

na formacao de estudantes da educacio bésica.

Subsequentemente, os autores Demétrio Paz; Caroline

Schneiders e Cleusa Rossini, no capitulo intitulado Outras histdrias
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a serem contadas e ouvidas: nma educagao literdria para as relagoes étnico-
raciais, abordam a educac¢io antirracista e apresentam por meio da
leitura e discussdo de textos literarios, que é possivel proporcionar
um debate sério em sala de aula sobre representatividade,
ancestralidade, pertencimento e valoriza¢ao de outras culturas para

além da europeia.

Por fim, no ultimo capitulo deste volume, intitulado
A Formagao Estética e as Priticas Corporais na Educacao Integral
Contemporinea, Ediovani Antonio Gaboardi, Edemar Jose Baranek
e Alexandre Paulo Loro abordam a educagio integral como um
projeto de formagdo plena que desafia as praticas pedagdgicas
tradicionais e fragmentadas. Originado das reflexdes do webinario
“Tépicos Especiais em Educacio Integral”, o texto promove uma
andlise critica sobre como a escola lida com a beleza e o corpo,
partindo do conceito grego de kalokagathfa para desconstruir
padrées normatizadores e ideais de perfeicio que silenciam a

diversidade.

Este volume configura-se enquanto leitura fundamental aos
professores e gestores comprometidos com o desenvolvimento da
educacdo integral em tempo integral. Discutir temas emergentes
como educagio digital, acessibilidade e desenvolvimento sustentavel
potencializam um ambiente educativo que forma cidadaos mais
completos, engajados e preparados para os desafios do mundo
contemporineo. A escola em tempo integral potencializa a criagio
do espago e 0 tempo para explorar estes temas de forma aprofundada,
indo além do curriculo basico e conectando a teoria com a pratica

e o territorio.

Alexandre Carvalho de Moura
Barbara Grace Tobaldini de 1.ima
Gilza Maria de Souza-Franco
Katia Aparecida Seganfredo



EDUCAGAO INTEGRAL E JUSTICA
SOCIOAMBIENTAL: INTERFACES
ENTRE SEGURANCA ALIMENTAR E
HIDRICA NA ESCOLA PUBLICA

Joagquim Gongalves da Costa
Gilza Maria de Sonza-Franco
Eloir Faria de Panla

Introdugao

No cenario contemporianeo da educagdo brasileira, os
desafios sociais e ambientais se entrelacam de forma complexa,
exigindo abordagens integradas e transformadoras. A proposta
de uma Educacio Integral, ao transcender os limites da formacao
cognitiva e abracar a formacdo plena do sujeito, impde-se como
um imperativo ético e politico diante das crises que impactam
profundamente a vida cotidiana — entre elas, a inseguranga
alimentar e hidrica. Tais dimensdes, muitas vezes tratadas de
modo técnico ou setorial, precisam ser compreendidas em sua
profundidade histérica, social e ecolégica, como parte essencial de
um projeto educativo comprometido com o bem viver e a justiga

socioambiental.

O webinario “Tépicos Especiais em Projetos para
Educacio Integral: Seguranca Alimentar e Hidrica”, promovido
no ambito do Programa Hscola em Tempo Integral da Regido
Sul, foi uma potente agdo formativa porque abordou e analisou
um dos grandes temas da contemporancidade, ¢ numa perspectiva
analitica de totalidade articulada com o conhecimento académico,

experiéncias institucionais e praticas pedagogicas criticas. A escolha
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da tematica revela a urgéncia de discutir e integrar a alimentac¢do e
a agua como direitos humanos fundamentais, cuja garantia deve set
parte constituinte de uma proposta educativa que vise nao apenas
0 acesso ao conhecimento, mas a construcio de condicdes de
existéncia digna e sustentavel.

Nesse contexto, compartilhamos saberes —enraizados
na pesquisa, na pratica e no engajamento politico-pedagbgico,
oferecendo reflexdes densas e articuladas sobre os nexos entre
educagio, soberania alimentar, seguranca alimentar ¢ seguranga
hidrica. Essas contribui¢des desdobram os conceitos em praticas
educativas possiveis, propondo a escola como espa¢o de formagio
integral ¢ cidadania ativa diante das contradigbes do sistema
agroalimentar e as emergéncias ecologicas que assolam o planeta.

A complexidade dos temas abordados exige da educacio
uma atuacdo para além da transmissdo dos conteudos. Trata-se
de mobilizar a formagio critica dos sujeitos, de compreender os
determinantes historicos e estruturais da fome, da desnutricdo,
da contaminacdo das aguas e das desigualdades no acesso a bens
comuns. Ao trazer os conceitos de totalidade, relacionalidade
e territorialidade, convidamos professores, gestores ¢ toda a
comunidade educacional a reconfigurar suas praticas, incorporando
as dimensdes ambiental, politica e cultural da alimentac¢do e da agua
nos curticulos, nos projetos pedagdgicos e nas politicas publicas

escolares.

A articulagdo entre os saberes académicos e os saberes
territoriais, entre a ciéncia e a vivéncia, revela-se fundamental
na construcaio de uma EHducacdo Integral verdadeiramente
emancipadora. Esse capitulo, portanto, visa sistematizar as
contribui¢oes apresentadas no webinario, oferecendo uma analise
aprofundada dos contetdos discutidos, com o propésito de
fortalecer a atuacdo pedagdgica em favor da seguranca alimentar e

hidrica nas escolas.



Seguranca alimentar e Edncagao Integral na perspectiva critica

Inicialmente destacamos que num processo de formacio
humana, devemos desenvolver e cada vez mais potencializar a
articulagdo entre teoria critica, pratica educativa e compromisso
politico com a transformacido social. Ao abordar a seguranca
alimentar e nutricional no contexto da educagdo integral,
propomos um olhar sistémico e multidimensional, sustentado
por fundamentos do materialismo histérico-dialético e por uma
analise comprometida com a justica social ¢ a soberania dos povos.
Neste entendimento destacamos a necessidade de compreender
os problemas alimentares, ndio como fenémenos isolados ou
meramente técnicos, mas como expressoes das contradicdes
estruturais do modo de produgdo capitalista, em especial nas
suas interfaces ¢ manifestagdes com o sistema agroalimentar
hegemonico.

De acordo com o filésofo portugués José Barata-Moura
(2015) para problemas complexos ndo se admitem respostas simples.
De acordo com José Barata-Moura (2015, p. 1) “Para problemas
complexos ndo ha respostas simples. [...] Porque as ‘complica¢des’
ndo procedem da mioleira de quem responde. Pulsam no miolo da
propria realidade que se interroga”. Este entendimento inaugura
o eixo central desta analise, pois partimos do entendimento ¢ da
argumentacao que a soberania alimentar, bem como, a seguranca
alimentar e nutricional ¢ uma questdo complexa, atravessada por
dimensdes bioldgicas, sociais, politicas, econémicas, culturais e
ecologicas. Para Costa (2021), soberania e seguranca alimentar tém
a ver com a garantia objetivo-material das condigdes de acesso a
alimentos nutricionalmente adequados, portanto, de qualidade,
de modo permanente e em quantidade necessaria. Parte-se do
pressuposto que essas garantias nao podem comprometer O acesso
a outras essenciais necessidades, além de se embasar em praticas
alimentares saudaveis, que contribuam para uma existéncia digna
em um contexto material e social de desenvolvimento integral da

pessoa humana.



Essa complexidade e multidimensionalidade exige,
portanto, abordagens critico-cientificas e educativas que expressem
rigorosamente os desafios, nos processos de formacio humana,
superando fragmentacdes disciplinares e praticas escolares

descontextualizadas.

A partir das contribui¢oes de Josué de Castro (1937, 1969,
2008), resgatamos e entendemos a centralidade do alimento como
categoria explicativa, formativa e politica. Josué de Castro (1937,
1969, 1946[2008]) entendeu e definiu a questao da alimentacio
como uma expressiao complexa, ou um complexo de manifestacdes,
simultaneamente de bases materiais, sociais, politicas e biolégicas
[nutricionais]. Nos ensinou que a fome e as questoes relacionadas a
alimentacao [producao, distribui¢ao, acesso, qualidade, quantidade,
etc.] sao complexas, e, portanto, complexas serdo as suas
explicagdes, bem como as solugdes dos problemas sociais a esses

fendmenos inerentes.

Para Castro (2008), a fome ¢ uma construcao social, ¢ sua
persisténcia nao se explica apenas pela escassez de recursos, mas
pela desigualdade na distribuicao de riquezas e na organizagao das
politicas publicas. Essa perspectiva é ampliada ao enfatizarmos
que o conceito de seguranca alimentar ndo pode ser separado do
conceito de soberania alimentar, uma vez que este ultimo incorpora
e supera - em seu escopo material e explicativo - o conceito anteriof,
devido ao protagonismo e a soberania dos povos na defini¢iao de
suas politicas de producio, distribuicdo e consumo de alimentos.
Nota-se, portanto, que as expressoes anteriormente aludidas,
tratam, efetivamente, de uma disputa civilizatéria, que contrapde
a 16gica da mercantilizacio da comida a concepg¢io de alimento

como direito humano e bem comum.

No campo da educacio integral, propomos que a escola
assuma, tanto a soberania alimentar, quanto a seguranca alimentar
como uma matriz formadora. Ou seja, dado a relevancia histérica
e material, como mediacGes praticas transformadoras, sio

instituintes de processos e principios educativos seminais de
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contra hegemonia na atualidade. Isso significa compreende-las
como eixo transversal do curriculo, como conteudo programatico
e como pratica pedagdgica engajada com a realidade concreta
dos territérios escolares. O alimento, nao é apenas matéria de
sobrevivéncia, mas também objeto de conhecimento, campo de
valores e expressao da cultura, e, por consequéncia, de projeto
societario. Ao tratar o alimento como unidade do real (expressio
e materializagdo de multiplas determinacSes - uma unidade
do diverso contraditério da totalidade concreta, uma relacio
social), destacamos sua natureza complexa, tendo em vista que ¢é
resultado de relagdes sociometabdlicas entre humanos e natureza,
expressao de escolhas politicas, projetos societarios e reflexo das
contradi¢des sociais que marcam a histéria. Ou seja, significa dizer
que o alimento como unidade do real ¢ a expressio e resultado da
forma relacional sociometabdlica humano-natureza, das relacoes
econdmicas, sociais e politicas, da formac¢do humana cultural e
valorativa, da ciéncia, dos conhecimentos e da educagao, forjadas
num determinado momento histotico.

A analise aponta ainda pata a ruptura metabdlica instaurada
pelo modelo de desenvolvimento moderno, especialmente
apo6s a Revolucdo Verde, que separou drasticamente os sujeitos
da natureza, produzindo a ruptura sociometabdlica (humano-
natureza) e instaurou uma légica produtivista, homogénea,
privatizante do patriménio publico, concentradora de riqueza ¢
excludente. Essa ruptura impacta diretamente os ecossistemas,
empobrece a biodiversidade alimentar, compromete a saude das
populacoes, causa a fome (nas suas diferentes formas), e reforca
a inseguranca alimentar. Daf a importancia de promover uma
reaproximagao entre seres humanos e natureza, baseada em praticas
agroecologicas, politicas publicas participativas e um curriculo
escolar sensivel as questdes socioambientais. F neste sentido, que
defendemos que a soberania alimentar, bem como, a seguranga
alimentar, sdo constitutivas de conteudos objetivos e materiais e,
portanto, de processos mediadores de transformacdo social, os
quais as colocam como matrizes formadoras e formativas para a
educac¢io emancipadora.
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Nesse processo valorizamos os principios da totalidade
e da relacionalidade como fundamentos epistemoldgicos e
metodoldgicos. O principio da totalidade exige que os fenémenos
sejam compreendidos em suas multiplas determinacdes,
considerando as articulagdes entre o particular e o universal,
o local e o global. Jd a relacionalidade convida a perceber as
interdependéncias entre esses aspectos gerais, entre Os seres
sociais, os conhecimentos cientificos, criticos e interessados 2
classe que vive do trabalho, os saberes e os territérios, rompendo
com visdes isoladas e fragmentadas da realidade. E, partindo
desses pressupostos, verifica-se que a educagao integral, potr sua
vez, deve ser compreendida como mediagdo historica e pratica de
transformacdo, capaz de construir media¢des praticas e pontes
entre os conhecimentos cientificos e os saberes populares, entre a

escola e a comunidade.

Como parte desse compromisso formativo, sugerimos um
conjunto de praticas pedagdgicas que podem ser implementadas
nas escolas de tempo integral. Entre elas, destacamos atividades
formativas com estudantes sobre alimentacao saudavel, a inserciao
da tematica da soberania e seguranca alimentar nos projetos de
formagao humana, curriculos, e fundamentos epistemoldgicos dos
processos formativos. Nesse sentido, o uso de hortas escolares
como espacos de aprendizagem interdisciplinar e a realizacdo
de estudos e pesquisas sobre a alimenta¢io, bem como, sobre
a tipificagdo nutricional das refeicGes oferecidas na escola, se
apresentam como exemplos e possibilidades, mas ndo apenas isso.
Também apontamos a importancia da coleta ¢ andlise de dados
sobre hébitos alimentares da comunidade escolar, associando
ciéncia, educagio e participacio cidada.

Além disso, chamamos aten¢do para o papel das politicas
publicas na efetivagdo do direito a alimentagdo. Criticamos os
modelos padronizados e terceitizados de alimentacio escolar, que
muitas vezes desconsideram a cultura alimentar local, a producao

da agricultura familiar e a qualidade nutricional dos alimentos.



Em contraposic¢io, defendemos a valorizagio dos circuitos curtos
de producao e distribuicdao, a aquisicao diteta de produtos da
agricultura familiar e a construcdo de politicas alimentares baseadas

na soberania dos territorios.

Por fim, reafirmamos que a seguranga alimentar e nutricional
deve ser tratada como uma das grandes questoes da humanidade
e como parte de um projeto educativo emancipador. Trata-se de
inserir a alimentacio como tema estruturante no debate educacional,
ressignificando praticas, conteudos e relagdes pedagogicas em favor
da vida, da equidade e da dignidade dos sujeitos. Com isso, vamos
além da denuncia: apontamos caminhos possiveis para uma escola
engajada na promoc¢io do direito humano 2 alimenta¢io adequada,

articulando educacio, justica social e sustentabilidade.

Seguranca bidrica como direito ¢ compromisso educacional

O “Wotld Wildlife Fund for Nature” (WWF) publicou,
em 2007, o relatério “World’s top 10 rivers at risk”,? que retrata a
situagdo de 10 bacias mundiais que correm risco de desaparecer ou
reduzir muito seu volume de agua em fungao de diversas atividades
antropicas (Wong ¢ al., 2007). Dentre essas esta a bacia do Rio da
Prata, importante bacia hidrografica da América do Sul, que cobre
uma area total cerca de 3,1 milhdes de km? e cinco paises, sendo
habitada por mais 50% da populagdo dos mesmos, produzindo mais
de 70% do PIB dos paises que a integram (Tucci, 2006). Em 2021 a
rede WWE, publicou um novo relatério e, além da bacia do Prata, o
Rio Tapajoés afluente do rio Amazonas, figura entre os 10 rios mais
ameagados (WWE, 2021). Do ponto de vista da biodiversidade,

hospeda totalmente ou tem representacao de grandes biomas e

1. Tradugdo livre: Fundo Mundial para a Vida Selvagem.
2. Os 10 rios mais ameagados do mundo.
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ecorregides: Amazénia, Chaco, Yungas, Mata Atlantica, Cerrado,
Bosque Seco Chiquitano e Sistema Paraguai-Parani de Areas
Umidas com seus mais de 400 mil km2 — deste dltimo faz parte
o Pantanal (Petry e al., 2011). Portanto, a reducdo da qualidade e
quantidade de agua nessa bacia afeta a biodiversidade, economia e

soberania destas regioes.

Assim, partimos deste contexto e trazemos a tona a
urgéncia de articular educagio e seguranca hidrica como elementos
centrais no enfrentamento das multiplas crises socioambientais
contemporaneas. Propomos uma abordagem critica e
multidimensional da agua como bem comum, essencial a4 vida e

inseparavel do direito humano a alimentagio, a saude ¢ a dignidade.

Vamos contextualizar a gravidade da crise hidrica mundial,
situando o Brasil — embora pais com uma das maiores reservas
hidricas do planeta — como um territério profundamente desigual
no acesso a agua potavel (Tundisi, 2003). Chamamos atencido
para os contrastes regionais e sociais, evidenciando que os
maiores impactos recaem sobre popula¢des negras, periféricas e
empobrecidas (Jesus, Monteiro e Tomasella, 2023; Pimentel, 2023).
Nesse sentido, a seguranca hidrica nao pode ser compreendida
apenas como garantia de acesso fisico a 4gua, mas como expressio
de justica socioambiental, de equidade territorial e de efetivacdo

dos direitos humanos.

Ao abordar a definicdo de seguranga hidrica, resgatamos
sua historicidade e complexidade conceitual, com contribui¢es
de autores como Saito (2018) e instituicdes como a ONU. Um
dos primeiros conceitos, proposto por Witter ¢ Whiteford (1999)
apud Saito (2018) diz que seguranca hidrica corresponderia a
uma condi¢do em que haja uma quantidade suficiente de dgua ¢
uma qualidade necessaria, a um preco acessivel, para atender as
necessidades de curto e longo prazo, para proteger a saude, a
seguranca, o bem estar e¢ a capacidade produtiva das familias, e

mesmo de comunidades, bairros ou nacdes.
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Ao longo das udltimas décadas, o conceito ampliou-se da
preocupacio com o abastecimento humano para incluir dimensoes
ecologicas, produtivas, econémicas e de resiliéncia frente aos
desastres naturais, como enchentes ¢ estiagens. De acordo com a
UN-WATER,’ seguranca hidrica:

A capacidade de uma populacio de salvaguardar o acesso
sustentavel a quantidades adequadas de 4gua de qualidade
aceitavel para a manutencdo dos meios de subsisténcia, o
bem-estar humano e o desenvolvimento socioeconémico,
para garantir a prote¢io contra a polui¢do transmitida pela
dgua e desastres relacionados a dgua, e para preservar os
ecossistemas em um clima de paz e estabilidade politica. (UN-
WATER, 2013).

Essa ampliacdo conceitual revela a natureza interdisciplinar
e intersetorial da seguranca hidrica. Ela envolve a gestio de
recursos, a protecao dos ecossistemas, o planejamento urbano,
a saide publica e, de modo central, a educagdo. Ainda, é preciso
salientar a seguranc¢a hidrica no contexto das ODS — Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel da ONU, pois, além de estar
diretamente relacionada ao Objetivo 6, se conecta de forma direta
ou indireta como os demais objetivos, pela natureza transversal
do tema. Defendemos que a educacgdo, especialmente em sua
perspectiva integral, deve ser o alicerce para a constru¢ao de uma
cultura do cuidado com a agua. Tal perspectiva demanda curriculos
que articulem ciéncia, cidadania e territorialidade, promovendo o
conhecimento ctitico dos problemas hidricos locais e globais ¢ a

participagdo ativa da comunidade escolar em soluc¢des concretas.

3. UN-WATER, Whatis WaterSecurity? Disponivel em: https://www.unwater.
org/sites/default/files/app/uploads/2017/05/unwater _poster Oct2013.pdf.
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Nesse sentido, destacamos que a escola deve se configurar
como um espaco de engajamento coletivo em torno da
sustentabilidade, promovendo a¢bes educativas que envolvam todos
os atores escolares — docentes, estudantes, gestores, trabalhadores
da limpeza, merendeiras, familias e comunidades. Essa abordagem
amplia a concepcao tradicional de educacdo ambiental, inserindo-a
como pratica cotidiana e estruturante das relacdes escolares. A
seguranca hidrica, nesse contexto, deve ser discutida niao apenas
como conteido didatico, mas como principio organizador das
praticas pedagdgicas, da gestao escolar e da infraestrutura fisica das
instituicoes.

Ao tratar dos impactos das mudangas climaticas, ressaltamos
o agravamento das desigualdades hidricas. A intensificacdo
de eventos extremos, como secas prolongadas e enchentes
devastadoras, tem afetado diretamente as condicoes de vida da
populacio e o funcionamento das escolas. Lembrar dos recentes
episédios no sul do Brasil, onde escolas foram destruidas por
enchentes e ctriangas ficaram sem aulas devido a fumaca gerada
pelas queimadas. Tais eventos exigem da educacio um papel
ativo na construcio de comunidades resilientes e preparadas
para enfrentar as emergéncias climaticas, com agdes preventivas,

formativas e solidarias.

A partir da experiéncia de projetos como o “Icatu” —
Monitoramento Participativo de Rios* — apresentamos praticas
educativas exitosas que integram teoria e a¢do. Nesses projetos,
estudantes da educagdo basica participam de coletas e analises
de 4gua em seus territorios, aprendendo conceitos cientificos e
desenvolvendo uma consciéncia critica sobre os recursos naturais
(Eberhardt ef al., 2025). Também, destacamos outras iniciativas
inspiradoras, como “O Cidadio e a Ciéncia”,’ em Minas Gerais,
que articula educacio, saide, cultura, meio ambiente e conservacio

de espécies em contextos populares.

4. Disponivel em: https://www.instagram.com/projetoicatu/.
5. Disponivel em: https://monitoramento-participativo.webnode.page/.
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A educacio integral deve incorporar praticas pedagdgicas
que desenvolvam o senso de pertencimento e de responsabilidade
com o meio ambiente. A escola precisa promover a alfabetiza¢io
ecoldgica, envolvendo atividades como visitas a mnascentes,
mapeamento de bacias hidrograficas, campanhas de conscientizagao
sobre uso racional da dgua, analise da infraestrutura hidrica escolar
e participa¢do em conselhos e comités locais de gestio da agua.
Essas praticas devem ser acompanhadas de reflexdes criticas
sobre as politicas publicas e os modelos de desenvolvimento que
ameagam os bens naturais, como as grandes barragens, a expansao

agroindustrial e a urbanizagao desordenada.

Também apontamos para a necessidade de que a seguranca
hidrica seja tratada como questdo curricular transversal e interligada
a educagdo ambiental. Apesar de existitem legislacoes robustas,
como a Politica Nacional de Recursos Hidricos (Lei 9.433/97) e
a Politica Nacional de Educac¢do Ambiental (Lei 9.795/99), ainda
sdo incipientes os avancos em termos de sua implementacio
nas escolas. Questionamos, de forma critica, por que, apesar das
normativas existentes, a educagdo ambiental ainda ocupa um lugar
marginal no curriculo escolar, especialmente no que diz respeito a
formagao critica dos estudantes sobre a agua.

Por fim, encerramos com uma metifora potente
parafraseando o Dr. Antonio Nobre no 3° episédio da websérie
Volume Vivo:*

assim como as grandes drvores da floresta amazonica
compartilham agua com as arvores jovens durante a estiagem
— processo conhecido como hidraulica cooperativa —,
também os sujeitos sociais precisam exercer a cooperagio
como principio vital para a prote¢io dos recursos hidricos e

para a sobrevivéncia coletiva.

6. “De onde vem a agua?”, 3° episodio da websérie do Projeto Volume Vivo.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IKm-Nfg-14k.
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A escola deve ser como essa “arvore-mae”, que nutre as
novas geracGes com saberes, valores e praticas que promovem a vida,
a dignidade e a sustentabilidade. Com essa analogia, convidamos
os educadores a assumirem um protagonismo ético e formativo
na promogao da seguranga hidrica, reafirmando a educagao como
instrumento de transformagao e esperanca, em consonancia com o

pensamento de Paulo Freire.

Consideragoes finais

A articulagdo entre seguranga alimentar, seguranca hidrica e
educacio integral revela-se como um imperativo pedagégico, ético
e politico. Oferecemos uma viso critica e integrada de problemas
que afetam profundamente as condi¢des de vida das populagdes,
sobretudo das mais vulnerabilizadas. Mais do que diagnosticos,
apresentamos caminhos para que a escola publica brasileira se torne
um espaco formativo comprometido com a justica socioambiental

e com a promo¢ao da dignidade humana.

Ficou evidente que nido ¢ possivel pensar em alimentacio
de qualidade sem 4gua de qualidade. Tampouco se pode defender
uma educacio integral se ela desconsiderar os fatores estruturais
que determinam a inseguran¢a alimentar e hidrica. A escola,
neste contexto, ndo pode ser apenas reprodutora de conteudos
descolados da realidade, mas deve constituir-se como campo de

resisténcia, transformacio e reconfiguracio das praticas sociais.

O conceito de totalidade, amplamente trabalhado, convida os
educadores a superarem as visoes fragmentadas do conhecimento e
a integrarem, em seus projetos pedagdgicos, dimensdes histéricas,
ecoldgicas, politicas e culturais da realidade. Ou seja, o conteudo
fundamental da problematica analisada, s6 pode ser compreendida
considerando o principio da totalidade concreta, e que, portanto,

a sua integralizacdo sé sera possivel, nas condi¢des objetivas e
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materiais de transicio e superacdo dos elementos fundantes do
modo de producio e reproducio do Capital. E por essa razio
que se refor¢a a importancia de praticas educativas concretas e
contextualizadas, que promovam o engajamento das comunidades
escolares com os problemas reais de seus territérios. Ambas
as abordagens convergem para uma concepgao de educagio
integral como mediacdo pratica e formativa para um novo projeto
civilizatério — mais justo, mais solidario, mais sustentavel.

Diante disso, ¢ fundamental que professores, gestores
escolares e demais agentes educacionais reflitam sobre o papel que
a escola desempenha — ou pode desempenhar — na construcio de
uma sociedade capaz de enfrentar a crise socioambiental. Algumas
questdes emergem como desafios provocativos: como incorporar
os principios da seguranga alimentar e hidrica no curriculo escolar de
forma transversal e efetiva? Que parcerias podem ser estabelecidas
entre escolas, universidades, movimentos sociais e governos locais
para potencializar praticas pedagdgicas comprometidas com a
sustentabilidade? Como formar professores para atuarem de modo

critico e interdisciplinar diante dessas temadticas urgentes?

Essas perguntas niao tém respostas simples, como alertou
o filésofo Barata-Moura (2015). No entanto, elas apontam para
a necessidade de um engajamento continuo da escola com os
grandes temas da atualidade. Um engajamento que exige coragem
politica, criatividade pedagdgica e compromisso coletivo. Como
bem lembramos, a natureza coopera para sobreviver: que a escola
também assuma a cooperacio, a solidariedade ¢ o cuidado como

principios orientadores de sua acdo formativa.

Que este artigo, ao sistematizar as reflexdes e proposicoes
do webinario, possa servir como ponto de partida para novas acoes,
estudos e praticas educativas voltadas a construcdo de uma escola
integralmente comprometida com a vida. Que a esperanca, nos
termos freireanos, continue a guiar NOssos passos, inspirando-nos a

praticar o verbo esperancar com radicalidade, sensibilidade e agao.
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EDUCACAO NAO FORMAL PARA O
ENSINO DE ANATOMIA: UMA
PROPOSICAO DE ABORDAGEM PARA
EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Joao Victor Kuller
Vinicius Silva Guizellini
Ana Paula Vidott;

Introdugao

O processo educacional funciona de diferentes formas
quando se considera o objetivo ¢ a légica que o molda. Dentro
desse contexto, podemos considerar o processo educacional em 4
moldes: educacio formal, educacio nao formal, educacio informal
e educacio de livre-escolha. A educacio formal é caracterizada
pela programacio de conteudos apresentados em uma cronologia
definida (Gadotti, 2005). Diferente da educacao formal, a educacio
ndo formal acontece fora dos moldes formais, porém, ainda com
a intencionalidade de integrar e educar, em espacos de ciéncias,
feiras de ciéncias, museus etc. (Marandino ez a/., 2003). A educagio
informal, por sua vez, se caracteriza pelas experiéncias individuais
e o conhecimento adquirido ao longo da vida de cada individuo,
portanto, ndo segue moldes, padrdes, programas ou cronograma
(Gaspar, 2002). Por fim, a educacio de livre-escolha é a educacio
guiada pela necessidade e escolha individual, se relaciona

diretamente com o interesse pessoal (Falk e Dierking, 2002).
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Considerando a  educagdo nao formal e seus
objetivos, apresenta-se como um importante mecanismo de
complementaridade a educacdo formal, uma vez que representa
o rompimento com os padroes de ensino-aprendizagem desta, ao
mesmo tempo que garante o acesso a informagio de qualidade
e recursos didatico-pedagdgicos para observacdo, manuseio e
interacao, por exemplo (Marandino, 2001; Marques ¢ Marandino,

2018).

O ensino sobre o corpo humano ¢ fundamental para
educacio, pois ¢ de suma importancia compreender a diversidade
e funcionamento do préprio organismo (Oliveira, 2011). A
compreensao das dimensdes formal e nao-formal da educacao
sdo essenciais para a concepg¢ao integral de educacio e a garantia
da qualidade do tempo educacional na vida dos educandos (Silva,

2015).

Acesso a materiais diddtico pedagdgicos para o ensino de anatomia

A pratica da educagio nio formal em anatomia pode
parecer algo distante da realidade da maioria das instituicGes de
ensino, principalmente pela dependéncia que essa abordagem
tem com relacdo a pecas anatdomicas e outros materiais didatico-
pedagdgicos. Para isso, primeiramente ¢ importante entender como

ter acesso a estes materiais.

O principal material utilizado no ensino nio formal de
anatomia sio as maquetes e demais representa¢does 3D. Uma
boa opgdo para as escolas principalmente pelo fato de que, se
bem cuidados, duram anos e outras turmas também podem ser
beneficiadas, além de poderem integrar espagos participativos na

propria escola, promovendo ambientes de cocriagdo (Costa, 2024).

34



Uma segunda possibilidade sio as pecas anatomicas' (Patel
e Moxham, 2006). O processo de aquisicdo permanente destas
pecas é complexo e dificilmente é cedido a institui¢des de ensino
bésico, entdo, para ter acesso a este recurso, geralmente se utiliza
das politicas de empréstimo de acervos de IES com projetos
especificos ou centros e museus de ciéncias, como o caso do Museu
Dinamico Interdisciplinar da Universidade Hstadual de Maringa
(MUDI/UEM), que desde 2004 realiza o empréstimo de pecas
anatémicas para as mais variadas a¢des de educacdo ndo formal.
Além do empréstimo, o acesso a estas pegas pode ser realizado
diretamente nos centros ¢ museus de ciéncia que contemplam
essa tematica, através de visitas guiadas. E o caso do Museu de
Anatomia Humana Alfonso Bovero, em Sao Paulo, bem como o

MUDI, ja mencionado (MAH, 2025; MUDI, 2025).

Utilizacao de materiais diddtico-pedagdgicos

emprestados ou confeccionados para o ensino de anatonia

Apds a aquisicio/acesso aos materiais, ¢ importante
entender as diferentes abordagens que podem ser empregadas
para a sensibilizacdo aos temas relativos a anatomia. Se tratando
de materiais emprestados ou confeccionados, podemos seguir pelo

processo observacional ou expositivo, por exemplo.

No processo observacional, independentemente do tipo
de material (maquetes, pegas anatomicas, bustos anatémicos etc.),
pode ser utilizada uma abordagem concomitante com a pratica

pedagodgica em sala de aula ou, ainda, posterior a ela, através de

1. Empréstimos de pegas anatomicas: As politicas de empréstimo de acervo do
Museu Dinamico Interdisciplinar podem ser acessadas no site mudi.uem.br.
As politicas de empréstimo de acervo do Museu de Anatomia — Prof. Carlos
da Costa Branco podem ser acessados no link https://sites.uel.br/museuana-

tomia/.
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ambientes participativos de aprendizagem. Independente da
escolha, o processo observacional é caracterizado pela interacdo
entre os alunos e os materiais didatico-pedagdgicos, ou seja, os
alunos realizam a observaciao detalhada do material, guiados ou ndo
pelo educador. Além disso, podem elaborar hipéteses, identificar

estruturas especificas, reconhecer padrdes etc. (Santos ¢ al., 2024).

No processo expositivo, por sua vez, uma das possibilidades
¢ a claboracgdo de feiras de ciéncias. Os alunos participam desde a
construcdo da exposicao, dos materiais, construcio do discurso,
apresentag¢ao e resposta as duvidas. E um processo que trabalha ndo
s6 o conhecimento tematico, mas, também, algumas habilidades
comunicativas, interpessoais e cognitivas (Santos e Silva, 2023; Sikora
e Rios, 2020). Citamos como exemplo o livro Praticas de Anatomia e
Histologia para a Educagdo Basica, organizado por Eduardo José de
Almeida Aradjo, que apresenta estratégias para o ensino de anatomia
e histologia com o intuito de auxiliar os profissionais da educagio
basica. O livro esta dividido por sistemas organicos (anatomia)
e tecidos (histologia). Para ter acesso ao livro, acesse: https://
departamentos.uel.br/histologia/wp-content/uploads/2024/11/
Praticas-de-Anatomia-e-Histologia-para-a-Educacao-Basica.pdf.

Utilizacao consciente ¢ intencional de espagos de educagao nao formal

Os espacos de educagio nio formal desempenham
um importante papel social quando se trata da educagdo para
além da escola. Sio organizados e pensados para interagir com
conceitos e ideias complexas de uma forma simples ¢ de facil
entendimento, se tornando 6timos aliados no processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, 0 acesso a estes espacos nio garante a sua
complementaridade a educacio formal, e para isso é importante
entender e organizar de forma consciente e intencional a visitagdo
a estes locais (Oliveira, Domingos e Colasante, 2020; Seniciato e

Cavassan, 2024).
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Primeiramente ¢ importante entender o que estas institui¢oes
possuem em seu espaco fisico. Se tratando da anatomia, por exemplo,
perguntar se possuem pecas anatOmicas, maquetes, esculturas,
equipamentos, panfletos, etc. Em um segundo momento, entender
os conceitos que estio envolvidos neste ambiente e a forma
como sao explicados. Ambas as etapas podem ser feitas entrando
em contato com o local, uma busca pelo site ou realizando uma
visita prévia. Com estas informagdes é possivel elaborar propostas
integradas, roteiros e atividades para que os alunos interajam com o
espago, para garantir o aproveitamento total destes recutsos.

Consideragoes finais

A educagio em tempo integral viabiliza diversas a¢Ses de
educagio nio formal como maneira complementar de sensibilizar
os alunos a temas especificos. O acesso a estes recursos ¢ espagos de
educacdo nao formal é viabilizado de diversas formas. As diferentes
formas de educacao dialogam entre si e sio complementares, o
pensar além da educacio formal abre portas para os alunos terem
vivéncias para além da sala de aula, o que costuma ser uma forma

de viabilizar e instigar o interesse por temas variados.
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ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL: UM
ESPACO E TEMPO DE APRENDIZAGEM
PARA TODOS

Adriana Salete I oss
Fabiola Carla Andretta
Sonize Lepke

Introducao

A Educacio de Tempo Integral é um projeto educacional
que surge a partir da segunda década do século XX e nos ultimos
anos vem ganhando relevancia, bem como sofrendo alteracGes na
sua concepgao. Ao ampliar o tempo de permanéncia dos estudantes
na escola, essa proposta no apenas reorganiza o cotidiano escolat,
mas também redefine os espagos ¢ tempos de aprendizagem, na
tentativa de contribuir no desenvolvimento integral dos estudantes.
Deste modo, possui trés eixos principais: formagio integral,

ampliacao do tempo e reconfiguracio do curriculo (Arroyo, 2011).

A efetivagdo da concepgdo estd ancorada no direito a
educacdo previsto na Constituicdo Federal de 1988. A ampliacio
da jornada escolar estd assegurada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (LDB 9.394/1996) e reafirmada no Plano
Nacional de Educacio (2014-2024), que estabelece, em sua Meta 6,
a oferta de “educac¢io em tempo integral em, no minimo, 50% das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos alunos da
educacdo basica” (Brasil, 2014). Entretanto, embora o marco legal
estabeleca diretrizes ambiciosas, sua efetivacao vinha enfrentando
dificuldades praticas nos sistemas de ensino, especialmente no que
se refere a infraestrutura, aos recursos financeiros e a reorganiza¢io

curricular.
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Neste sentido, a Lei 14.640/2023 institui o Programa
Hscola em Tempo integral, com o intuito de aumentar o numero
de matriculas na Educacio Basica e de certo modo viabilizar
financeiramente o Programa. A lei reafirma a sua preocupacio
com os estudantes em vulnerabilidade socioecondmica. Para tanto,
o governo federal comprometeu-se com a destinagdo de recursos
financeiros e formagdo continuada dos professores que atuam nas

redes de ensino da educacio basica.

Porém, apesar das normativas, muitos sio os desafios
que permeiam a implementagio da Hscola em Tempo Integral
no contexto atual. Situacio que impulsionou a preocupa¢io em
identificar as dificuldades enfrentadas pela Hscola em Tempo

Integral através de uma revisao bibliografica.

Cabe também fazer a distin¢do entre educa¢do integral
— entendida como uma concep¢io formativa que reconhece
a complexidade ¢ a totalidade do desenvolvimento humano — e
educa¢do em tempo integral, que se refere a ampliacdo da jornada
escolar como estratégia para viabilizar tal concepg¢ao. Nesse sentido,
a Escola em Tempo Integral constitui o arranjo institucional que
materializa essa proposta no cotidiano educativo. Ao longo do
texto, sdo discutidas as implicagdes desse modelo para a promogio
da inclusiao, destacando-se a necessidade de transformacoes
curriculares, metodoldgicas e institucionais, bem como o papel da
escola enquanto espago de convivéncia democratica, participagio

ativa e respeito as diferencas.

Fundamentacao tedrica

Segundo Loss (2015) a “Educacio escolar do nosso século
necessita escapat das velhas ideias de “educacao” e aprender a
buscar compreensoes para as necessidades emergentes de cada novo

contexto” (p. 37). Nesse viés, é fundamental uma critica importante
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a permanéncia de concep¢des educativas tradicionais que ja nio
respondem as complexas demandas da sociedade contemporanea
marcada por mudangas rapidas e profundas na tecnologia, cultura
€ comunicagio.

Nessa perspectiva, Loss (2015) nos convida a uma ruptura
epistemolodgica e pedagdgica, desafiando a educacdo escolar a
reconhecer e dialogar com o contemporineo, com o0s contextos
emergentes, ou seja, a estar atento as realidades da sociedade,
mas também dos sujeitos, as novas configuragdes sociais e as
necessidades que surgem em diferentes tempos e territorios. Isso
implica abandonar visdes rigidas e universais da educagao e abrir-
se a uma abordagem situada, critica e inclusiva, que considere a
diversidade dos estudantes, suas historias, culturas e condi¢oes de

vida.

Além disso, tal perspectiva refor¢a a relevancia de uma escola
que ndo apenas transmita conhecimentos, mas que também scja
capaz de escutar, acolher e inovar, contribuindo para a formac¢io de
sujeitos autbnomos, criticos e preparados para intervir na realidade
em que estdo inseridos. A superacdo das “velhas ideias” implica
a adocdo de novas praticas pedagdgicas, a construcio de um
curriculo dinamico e contextualizado, bem como o fortalecimento
de uma formacio docente comprometida com processos de

transformacao social.

Nesse processo de ressignificacio da educacido escolar, a
concepcao de educagio integral apresentada por Gadotti (2009)
configura-se como uma contribuicio potente e necessaria, ao
compreender o ser humano em sua integralidade e propor uma
forma¢ido que transcende os limites da instrugdo tradicional.
Assim, ele afirma: “O conceito de integralidade refere-se a base
da educagdo, que deve ser integral, omnilateral e ndo parcial e
fragmentada” (Gadotti, 2009, p. 97).
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Reflexcoes pertinentes

A proposta da Escola em Tempo Integral segundo
Gadotti (2009) e Moll (2012), exige didlogo, participacdo ativa dos
estudantes para a construc¢do coletiva do conhecimento. A escola
passa a ser protagonista nos processos inclusivos, especialmente

aqueles grupos historicamente excluidos da escola e sociedade.

Nesse viés, a proposta curricular e metodolégica da Escola
em Tempo Integral encontra-se no momento crucial de reavaliar
as acoes desenvolvidas, pois precisa criar ambientes educativos de
escuta, respeito e convivéncia democratica, onde as relagdes sio

horizontais e os vinculos sao fortalecidos.

Exige ainda uma revisio profunda dos curriculos, das
metodologias de ensino, da formagio docente e da gestio escolar,
que deve estar atenta as mudangas sociais, economicas e tecnolégicas
do século XXI. Bem como, constituicio de novos espagos fisicos
adequados as atividades ampliadas, a composicio de equipes
pedagogicas e multidisciplinares devidamente qualificadas, bem
como a articulagiio entre as disciplinas ¢ os diferentes componentes

curriculares.

Assim, embora a relevancia da Escola em Tempo Integral
seja amplamente reconhecida, as dificuldades observadas no
cotidiano escolar necessitam ser debatidas com urgéncia. Entre as
discussoes esta o investimento financeiro para efetivar melhoria

dos espacos e formacio dos profissionais.

Consideragoes finais

Apesar das orientagcbes previstas nas normativas,
dos recursos financeiros disponibilizados a partir da Lei
14.640/2023, do importante instrumento de promog¢io
da inclusao, muitas sao as dificuldades de efetivacao da
Escola em Tempo Integral observadas através da revisao
bibliografica.
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Para que essa escola se idealize, pode-se afirmar que
sao indispensaveis investimentos estruturais, pedagdgicos
e humanos que assegurem a efetiva implementagao
desse modelo. Tal implementa¢io demanda, ainda, um
compromisso politico, pedagogico e financeiro continuo,
de modo que a escola se constitua como um espago
verdadeiramente inclusivo, no qual todos os estudantes
— especialmente aqueles em situacio de vulnerabilidade
social, econdmica ou cultural — possam acessar, permanecer
e ter o direito de aprender garantido.
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TECNOLOGIAS PARA A EDUCACAO
EM TEMPO INTEGRAL: INOVAGCOES
A SERVICO DO DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DO ESTUDANTE

Fernando Zatt Schardosin
Introducao

A incorporagio das tecnologias digitais na educagdo é um
dos principais vetores de inovagdo para a educagdao. Em relagido a
Educacido em Tempo Integral, estes recursos desempenham papel
ainda mais importante ao ampliar as possibilidades de ensino e
aprendizagem, estimular praticas mais dinamicas, colaborativas e

alinhadas as demandas da sociedade.

Novas tecnologias diversificam os meios de acesso 2
informacdo, além de ressignificar as interagcdes entre professores
e estudantes, alterando os espacos educativos em ambientes
mais flexiveis, interativos e personalizados. Os tempos, espacos,
contatos culturais, mediados por novas tecnologias sdo muito mais

complexos e¢ amplos atualmente (Trajber, 2011).

Entender as potencialidades das plataformas digitais, das
tecnologias interativas e das ferramentas de colabora¢do torna-
se essencial para fortalecer praticas pedagogicas inovadoras. Do
mesmo modo, metodologias ativas, e o uso de recursos emergentes,
revelam-se instrumentos que podem promover aprendizagens
mais significativas, centradas no estudante e capazes de atender as

especificidades do ensino em tempo integral.
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O objetivo deste trabalho ¢é apresentar um panorama
descritivo de praticas e ferramentas tecnologicas para a educacdo
em tempo integral, como um estimulo para o desenvolvimento
do estudante. A partir desta introdugdo, segue a discussio sobre
as tecnologias para a educagio em tempo integral, onde sdo
apresentados os principais aspectos da tematica e ao final, sio

apresentadas as consideragdes finais.

Tecnologias para a Educagio em Tempo Integral

O desenvolvimento tecnolégico proporciona a evolugio de
diferentes setores da sociedade para a condugao de processos mais
eficientes. A educacio tem se beneficiado deste desenvolvimento a
medida em que se apropria de inovagoes ¢ as aplica em contextos

de ensino e aprendizagem.

Plataformas digitais de aprendizagem

As transformacoes educacionais demonstram que os alunos
aprendem por diferentes mecanismos pois, além da sala de aula,
a informagao estd disponivel em bibliotecas digitais, blogs, sites
da internet, videoaulas e nas redes sociais, e circula em varias
velocidades de acordo com a conexao disponivel (Silva, Carlesso
e Ghisleni, 2023).

Compreendendo mais um desafio para o educador, que além
de ensinar o conteddo selecionado e ministrado por ele, também
precisa ensinar ao estudante a escolher os conteddos adequados
para uma boa educa¢io, mesmo sem a supervisio constante do

educador.

Dentre as  plataformas  digitais de aprendizagem,
evidencia-se uma proliferacio de ambientes virtuais que surgem
recorrentemente para atender diferentes aspectos da educagio, ao
educador cabe entender estes diferentes mecanismos e conhecer as

suas Vantagens c desvantagens.
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Assim, Laguardia, Portela e Vasconcellos, (2007)
apresentaram diferentes critérios de avaliagio destes ambientes,
envolvendo: a estrutura, que trata das condi¢bes para a realizacdo
da aprendizagem; os processos, que sio os modos como 0s
estudantes interagem e sao apoiados nas atividades; e os resultados
que tratam do alcance dos objetivos e das metas propostos.
Contudo, a avaliacdo devera considerar o proprio contexto para o

qual o ambiente virtual foi atribuido.

Diferentes formas de jogos, competi¢oes, desafios,
recompensas, a que se dd o nome de gamificagdo, sdo estimulos
adicionais para a utilizacdo e permanéncia dos estudantes nestes
ambientes.

A gamificacdo disponibiliza diferentes experimentagdes,
ciclos rapidos de feedback, aumento da dificuldade das tarefas
conforme a habilidade dos alunos, divisio de tarefas complexas
em outras menores, inclusao do erro como parte do processo
de aprendizagem, incorporagdo da narrativa como contexto dos
objetivos, promog¢ao da competi¢io e da colaboragio dos projetos,

e diversdo (Fardo, 2013).

Tecnologias interativas e colaborativas

Tecnologias interativas como os Laboratorios Maker, utilizam
da Cultura DIY (Do I# Yourself), traduzido para faca vocé mesmo,
estimulam a participagao dos estudantes e tornam a aprendizagem
ainda mais completa ao possibilitar a experimenta¢do daquilo que

conhecem a partir dos materiais didaticos.

Demonstrando que as “praticas interdisciplinares conduzidas
de maneira ludica e mio na massa, envolvendo tecnologias como a
Robética, contribuem positivamente para uma postura mais ctitica

e ativa dos estudantes” (Machado e Zago, 2020, p. 1).
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As tecnologias interativas e colaborativas favorecem
a socializacio a medida que aproximam os estudantes no
desenvolvimento de solugbes  conjuntas, compartilhando
conhecimento e habilidades, o que proporciona uma maior

aprendizagem e de modo mais homogéneo entre os estudantes.

Ferramentas de colaboracio online

As Tecnologias da Informagio e Comunicacio (TIC),
associadas ao uso de midias interativas, proporcionou sistemas
educativos como a Educacio a Distancia (EaD), ao disponibilizar
interfaces de aprendizagem concebidas para potencializar a
interacdo e a construcdo coletiva do conhecimento. Os Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA) configuram-se como espagos
pedagdgicos que favorecem processos educativos mediados por

intensas trocas sociais entre os sujeitos envolvidos (Barbosa, 2012).

Diferentes ferramentas de colaboracao online sio adotadas

para diferentes usos, alguns exemplos:

Google Classroom — organizacio da vida escolar dos alunos e
professores em um ambiente virtual e integracio com demais
servicos do Google.

Kahoot — plataforma de aprendizado baseada em jogos.
Miro — planejamento, gestio e execugio de projetos diversos,
com utilizagdo de graficos de Gantt, quadros Kanban, linhas
do tempo.

Padlet — plataforma online para criacio de murais virtuais
colaborativos e interativos.

Trello — ferramenta colaborativa de gestio de projetos e
tarefas, por meio de quadros, utilizando listas e cartoes no
estilo de quadros Kanban.

Cada ferramenta possui vantagens ¢ desvantagens,
potencialidades e limitagcGes. Estas e outras ferramentas
podem ser utilizadas isoladamente ou de forma complementar

de acordo com a finalidade proposta.
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Sala de aula invertida

A metodologia da sala de aula invertida constitui-se como
uma estratégia de aprendizagem ativa que modifica a logica
tradicional do ensino. Nesse modelo, o primeiro contato do
estudante com o conteido ocorre em ambiente virtual, geralmente
no espac¢o domiciliar, enquanto o tempo presencial em sala é
direcionado a atividades de maior interacdo, tais como debates,
resolucio de problemas, aplicacdo de questiondrios, estudos
praticos e desenvolvimento de projetos sob a media¢ao do docente
(Santana e Martins, 2023).

Trata-se, portanto, de uma pratica social que integra as
dimensoes de ensinar e aprender em um processo intencional
e colaborativo, no qual docentes e discentes compartilham
responsabilidades na constru¢io do conhecimento. Esse processo
resulta de a¢bes articuladas tanto no ambiente escolar quanto em

espacos externos a ele (Santana e Martins, 2023).

Contudo, a implementagdo desse modelo representa um
desafio para muitos estudantes, que precisam organizar-se para
acessar previamente os matetiais disponibilizados online e produzir
atividades antes dos encontros presenciais. Tal exigéncia rompe
com a pratica tradicional em que o aluno apenas assistia a exposi¢io
do professor para, posteriormente, realizar tarefas em casa, muitas

vezes sem acompanhamento docente (Santana e Martins, 2023).

A adogdo da sala de aula invertida demanda, portanto,
mudangas significativas nas praticas pedagdgicas, na organizagao
da aprendizagem e nos ambientes de ensino. Além disso, pressupde
uma gestdo eficiente dos recursos educacionais, apoiada pela
formacao continuada dos professores e pela incorporagio efetiva
da cultura digital. Nesse cenario, o uso de tecnologias emergentes,
como a inteligéncia artificial, potencializa a personalizagio da
aprendizagem, favorecendo percursos formativos mais adequados
as necessidades individuais dos estudantes (Santana e Martins,
2023).
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Consideragies finais

O objetivo deste trabalho foi apresentar um panorama
descritivo de praticas e ferramentas tecnologicas para a educacao
em tempo integral, como um estimulo para o desenvolvimento
do estudante. A andlise apresentada evidencia que as tecnologias
aplicadas a Educacdo em Tempo Integral configuram-se como
elementos fundamentais para a renovagao das praticas pedagogicas e
para o fortalecimento da aprendizagem dos estudantes. Plataformas
digitais, recursos interativos e colaborativos, ferramentas de gestao
online e metodologias ativas, contribuem para a constru¢ao de um
ambiente educacional mais dindmico e participativo.

Constata-se, entretanto, que a efetividade dessas inovagoes
depende ndo apenas da disponibilidade tecnolégica, mas também
da preparacio dos educadores e da disposicio dos estudantes
para assumir novos papéis no processo educativo. Nesse
sentido, a formacido continuada, a gestdo pedagdgica eficiente
e a incorporagio critica da cultura digital tornam-se condi¢oes
indispensaveis para que essas ferramentas e metodologias sejam
integradas ao cotidiano escolar.

Observa-se que as tecnologias, quando articuladas de
forma intencional e pedagdgica, potencializam nido apenas o
acesso a informacdo, mas principalmente a construcio coletiva
do conhecimento, promovendo aprendizagens mais significativas,
colaborativas ¢ alinhadas ao propésito formativo da educacio em
tempo integral.

A incorporagao de tecnologias neste contexto também
envolve desafios, entre eles, destacam-se as desigualdades de
acesso, que podem aprofundar disparidades de aprendizagem
entre estudantes que dispéem ou nio de dispositivos e conexio
adequada, tanto dentro quanto fora da escola.

Além disso, resisténcias docentes podem emergir diante da
necessidade de reformular praticas pedagdgicas consolidadas e lidar
com ferramentas que exigem novas competéncias profissionais. Ha
ainda dilemas éticos, relacionados ao uso e a privacidade de dados
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de estudantes em plataformas digitais, bem como questdes sobre
vigilancia e controle.

Limites estruturais e financeiros podem dificultar a
manuten¢do de equipamentos, a oferta de formagio continuada
e a criacdo de politicas de uso pedagogico realmente integradas.
Hsses fatores revelam que o avanco tecnoldgico, para ser efetivo,
precisa ser acompanhado por estratégias abrangentes de equidade,
formagao e governanga educacional.
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EDUCACAO INTEGRAL EM CONTEXTOS
DA EDUCAGAO BILINGUE DE SURDOS:
DUAS LINGUAS, UM MUNDO

Aline Azevedo
Marta Rejane Proenca Filietaz
Jamile Cristina Ajub Bridi

Introducao

Este presente capitulo busca compreender de que forma é
possivel assegurar uma educacio bilingue de surdos, de qualidade,
que respeite as especificidades linguisticas e culturais da comunidade
surda em escolas de tempo integral. Neste contexto, pergunta-se
quais os desafios e possibilidades da educac¢io bilingue para surdos

em escolas de Tempo Integral?

O tema apresentado ndo apenas evidencia sua relevancia
para a educagdo brasileira como um todo, mas também reflete
o compromisso, o interesse das autoras ¢ o sentimento de
pertencimento a comunidade surda. Nesse sentido, busca-se dar
continuidade e aprofundamento as reflexGes e aos conhecimentos

relacionados a essa area de atuacio.

A escolha desta vertente vem da crenga na importincia de
uma educacdo que atenda a todos, respeitando suas diferencas.
Hstudar a educagao bilingue para surdos dentro da proposta da
educagio integral ¢ uma forma de entender melhor como podemos
oferecer um ensino mais completo e justo para esses estudantes,
em espacos educativos bilingues que respeitem a identidade surda.
Refor¢gando o compromisso com uma educacio que valoriza a
diversidade, acredita-se que todos os estudantes devem ter as
mesmas oportunidades de aprender, se desenvolver e participar da

vida escolar de forma ativa e com autonomia.
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Ensino Bilingne para surdos: conceitos e contexto historico

A educagdo bilingue para surdos ¢ uma modalidade de
ensino em que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é considerada
a L1(Primeira Lingua) e o Portugués, na modalidade escrita, ¢é
considerada a L2 (Segunda Lingua). Nessa perspectiva, a Libras
constitui a principal forma de comunica¢do e de aprendizado,
assegurando o respeito a cultura surda. Essa abordagem que por
sua vez s6 foi possivel pela oficializa¢io da lingua de sinais no Brasil,
por meio da Lei no 10.436/2002, regulamentada pelo Decreto no
5.626/2005, firmando um avango significativo no direito a uma
educacio bilingue, formacao de professores e intérprete da Libras
¢ a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, é a
Lei n® 13.146/2015, que tem o intuito de garantir e promovert, em
condi¢coes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a inclusio
social e a cidadania.

De acordo com a Lei n® 14.191, de 2021, que acrescentou
o Capitulo V-A a LDB, estd assegurada a educac¢io bilingue de
surdos. Essa modalidade de ensino destina-se a surdos, surdocegos,
pessoas com deficiéncia auditiva ou aqueles que optarem por esse
modelo educacional. Pode ocorrer em escolas especificas para
surdos, em turmas bilingues dentro de escolas regulares ou em
outras unidades de aprendizagem de carater bilingue, tendo como
objetivo garantir a esses sujeitos o acesso a educacdo de forma
justa, humana e igualitaria.

Mas nem sempre foi assim, o desenvolver histérico do surdo
e da Lingua de Sinais ¢ longo, passando a ter maior visibilidade
e garantia dos seus direitos na atualidade. Na antiguidade, as
concepeoes de educagio dos surdos variavam de acordo com cada
civilizacdo, tendo algumas que reprimiam e eliminavam os surdos,
considerando-os seres incapazes e, portanto, marginalizados na
sociedade. Sendo assim foi se ter estudos sobre esta educacio a
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partir do século XVI XVII onde alguns pensadores passaram a
estudar a surdez e a comunicacao dos surdos.

Na Franca, Charles-Michel de LEpée (1712-1789),
educador filantrépico francés do século XVIII, ficou conhecido
como “pai dos surdos” e um dos primeiros que defendeu o uso da
Lingua de Sinais. Ele criou a primeira escola publica para surdos
em Paris, o Instituto Nacional para Surdos-Mudos. A partir deste
passo a educagio passou a se desenvolver de maneira que no Brasil,
o surdo francés Eduard Huet (1819-1908), iniciou a primeira
escola de surdos com lingua de sinais, no século XIX. Ele fundou
o Instituto Nacional de Educacao de Surdos - INES, no Rio de
Janeiro em 1857, mesmo com os avangos nesse periodo, quando
ndo havia muito esclarecimento com relacio a surdez, ela era
sempre associada a mudez. Exatamente por este motivo o instituto
recebeu este nome. (Instituto Nacional de Educagio de Surdos —
INES, 2023)

Ernest Huet, apés ter ficado surdo, aprendeu espanhol e
iniciou estudos no renomado Instituto Nacional de Surdos de
Paris. Com isso e com base nos seus conhecimentos, ele usava
uma metodologia baseada na Lingua de Sinais Francesa, que com
o tempo, foi adaptando essa lingua a comunicacio dos surdos no
Brasil, o que levou ao desenvolvimento da Libras. O surgimento
da Libras foi um marco na histéria da comunidade surda no pafs,
tornando-se a principal forma de comunicagao entre essas pessoas

(Quadros, 2017).

A Lei no 10.436 foi sancionada em 2002, reconhecendo a
Libras como meio legal de comunicagio e expressio do aluno
surdo. A Libras expressa todos os niveis linguisticos, assim
como as outras linguas. Essa lingua constituiu a “comunidade

surda brasileira”, sendo o simbolo de identificagio de seus

>
membros. O contato com outro surdo que também usa a
lingua de sinais possibilita a interagdo, compreensio, didlogo
e aprendizagens que nao seriam possiveis apenas pela
linguagem oral, dessa forma, a lingua de sinais ¢ a Unica capaz

de oferecer a identidade ao surdo. (Quadros, 2017, p. 41).
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Edncacao Integral no Brasil e a Educacao Bilingue

A educacio integral no Brasil comegou a se desenvolver
no infcio do século XX, em que diferentes grupos ja discutiam a
educacdo como um direito de todos, em busca da garantia que
criancas e adolescentes de classes populares tivessem acesso a uma
educacio completa ¢ de qualidade. Sendo um marco importante
foi a criacao do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, na Bahia,
em 1950, o qual passou a ser um modelo de inspiragdo para outras
iniciativas ao longo das décadas. (Cardoso e Oliveira, 2019)

Em 2000 o Governo Federal lanca o Programa Mais
Educacio (PME) que traz a ideia de ampliacdo do tempo escolar,
qualidade de diversificagio do ensino através de atividades
complementares extracurriculares, com o intuito de reduzir a
desigualdade e melhoria da educagdo no Pafs. No entanto, o
Programa enfrentou dificuldades e empecilhos ao longo do tempo,
como falta de infraestrutura adequada e integracio com as escolas
(Brasil, 2010).

Hoje, embora tenhamos avangado de maneira significativa,
a Educacao Integral ainda enfrenta desafios ¢ uma necessidade
crescente de implementacio, confrontando-se com problemas,
como falta de investimento e auséncia de politicas eficazes. Nesse
sentido, ¢ fundamental que essa modalidade educacional cumpra
seu papel de transformar a sociedade, assegurando o direito a
educacdo para todos, e ndo sendo apenas uma opgao restrita a
algumas comunidades. “E pensando criticamente a pratica de hoje
e de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (Freire, 1996,
p. 39).

O Programa Escola em Tempo Integral foi instaurado
pela Lei n° 14.640, de 31 de julho de 2023, sendo criado para
ampliar a oferta de educagio em tempo integral nas escolas
publicas, garantindo mais tempo de aprendizagem e atividades
complementares para os estudantes, e ainda com o intuito de
melhoria continua da qualidade social da educa¢do abrangendo
todas as etapas e modalidades da educacio basica (Brasil, 2023).
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Tendo também sua finalidade como possibilidade do
cumprimento da meta 6 do Plano Nacional de Educac¢io 2014-
2024 (Lei n°® 13.005/2014), politica de Estado construida pela
sociedade e aprovada pelo parlamento brasileiro. A Meta 6 do
Plano Nacional de Educa¢iao Oferecer educacio em tempo integral
em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos
(as) alunos (as) da educacao basica (Brasil, 2014).

A Educac¢io Bilingue de surdos foi incluida na Portaria
n® 748, de 29 de julho de 2024, integrando o Programa Escola
em Tempo Integral, garantindo que os alunos surdos tenham
acesso a uma jornada escolar ampliada, com a oportunidade de
desenvolver tanto sua L1 quanto sua L2, contando com o apoio
da Comissdo Nacional de Educacio Bilingue de Surdos (CNEBS).
A CNEBS, desempenhou um papel fundamental nesse processo,
oferecendo diretrizes e recomendacdes para assegurar a qualidade
da educacio bilingue ¢ o fortalecer o sentimento de pertencimento
a comunidade surda.

Além disso, a medida prevé investimentos na formacio
dos docentes, na adaptacio e flexibilizacdo dos curriculos e na
adequacio das infraestruturas escolares, garantindo que o ensino
integral atenda plenamente os direitos dos estudantes surdos
(Brasil, 2024).

A educacio integral, que inclui o ensino de Libras, contribui
para tornar a escola um espaco mais justo, no qual todos podem
aprender e se comunicar com respeito e igualdade.

Consideragoes finais

Diante do estudo realizado, fica evidente que a Educacio
Integral em contextos de Educagio Bilingue de Surdos nio pode
se restringir a uma ampliacdo do tempo escolar, mas precisa estar

articulada a condicbes reais de acessibilidade, formaciao docente e

59



valorizagdo da Libras como primeira lingua. Mais do que reconhecer
leis e diretrizes, é necessario que a escola se configure como um
espaco de pertencimento, em que os estudantes surdos possam

desenvolver sua identidade, sua autonomia e seu protagonismo.

Assim, o desafio maior é transformar as politicas em praticas
pedagdgicas efetivas, garantindo que a escola seja integral ¢ que
respeite a diversidade linguistica da pessoa surda. Oportunidades
surgem quando gestores, professores, intérpretes, comunidade
escolar e familias trabalham de forma colaborativa para assegurar
que o tempo ampliado de permanéncia na escola se converta em
tempo de aprendizagem significativa, de desenvolvimento pleno e

de participa¢io ativa da comunidade surda na vida escolar.
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EDUCAGCAO DIGITAL E MIDIATICA NO
CONTEXTO DAS ESCOLAS EM TEMPO
INTEGRAL

Janice Teresinha Reichert
Rosileia 1.ucia Nierotka

Introdugao

A Educacio Digital e Midiatica pode ser compreendida, no
ambito das competéncias e aprendizagens previstas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como uma area interdisciplinar
voltada ao uso de tecnologias, a comunicagio, a reflexdo critica e a
analise de informacdées e midias, incluindo também dimensdes da
cultura digital, do mundo digital e do pensamento computacional
(Brasil, 2025).

No cenario recente de rapidas transformagdes, em que
a sociedade se torna cada vez mais digital, esse campo se afirma
como direito de aprendizagem e como clemento fundamental
para o exercicio da cidadania. No Estado de Santa Catarina,
merece destaque o documento norteador “Curriculo Digital de
Santa Catarina” (Santa Catarina, 2025), que orienta a integracio
da educacido digital ao Curriculo Base do Territério Catarinense,
tanto de forma transversal quanto como componente curricular no

ambito da Educagao em Tempo Integral.

Diante desse cenario, este artigo busca responder ao seguinte
problema de pesquisa: quais sdo os documentos normativos que
orientam a Educacgdao Digital e Midiatica no Brasil e quais sdo as
possibilidades de sua inclusao nas Hscolas em Tempo Integral?

Assim, o objetivo do artigo ¢ identificar e analisar os principais
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documentos normativos que estruturam a Educagdo Digital
e Mididtica e discutir as possibilidades de sua implementacdo
pedagogica nas Escolas em Tempo Integral, considerando tanto o

marco legal quanto as praticas ja observadas nas redes de ensino.

Edncagao digital e mididtica nos documentos normativos

Nos ultimos anos, especialmente a partir da BNCC, que
institui, entre outros parametros, a Competéncia Geral 5, voltada a
Cultura Digital, consolidaram-se diversas legislacoes e politicas que
buscam apoiar a implementa¢do da educagio digital e midiatica no

contexto escolar (Brasil, 2017).

No ano de 2021 foi aprovada a Lei n° 14.180, de 1° de julho
de 2021, que institui a Politica de Inova¢do Educacio Conectada
(PIEC). Essa politica, em articulagdo com outros programas e ao
Plano Nacional de Educagao (PNE) busca promover equidade e
inclusdo social por meio da universalizagio do acesso a internet
nas escolas e formacdo de professores para o uso pedagbgico das
tecnologias (Brasil, 2021).

Em 2022, no ambito do Conselho Nacional de Educacio
destacamos o Parecer CNE N° 2/2022 que estabelece as normas
para o ensino de computacio na Educacdo Basica e a Resolucio
CNE/CEB N° 1/2022, que define este conjunto de normas como
complemento a BNCC (Brasil, 2022a, 2022b).

Em 2023, foi aprovada a Politica Nacional de Educacio
Digital (PNED) (Lei n° 14.533/2023), que busca articular
programas, projetos e agdes intersetoriais voltados a ampliacdo
do acesso da populacao a recursos e praticas digitais, com aten¢ao
prioritaria as populagdes vulneraveis. Hstrutura-se em quatro
eixos: Inclusio Digital, Educacio Digital Escolar, Capacitagdo e
Hspecializacao Digital, e Pesquisa e Desenvolvimento em TICs

(Brasil, 2023a).
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Em paralelo, foi lancada a Hstratégia Nacional de Escolas
Conectadas (ENEC), pot meio do Decreto n® 11.713/2023, que
visa garantir a conectividade com foco pedagdgico para todas
as escolas publicas do Brasil, além da Estratégia Brasileira de
Educacao Midiatica (EBEM), com foco em promover a educacio
da populagdo brasileira para as midias, a partir de um ambiente
digital saudavel, com informacdes de qualidade e respeito aos
direitos das pessoas (Brasil, 2023b).

Em 2024, o Ministério da Educacao (MEC) lancou o
Referencial de Saberes Digitais Docentes, com objetivo de
orientar praticas educativas e fortalecer a formacio de professores
no uso pedagdgico das tecnologias digitais (Brasil, 2024). J4 em
2025, a Resolucio CNE/CEB n° 2/2025 instituiu as Diretrizes
Operacionais sobre o uso de dispositivos digitais em espagos
escolares ¢ sobre a integracdo curricular da Educagao Digital e
Mididtica e, o mesmo ano, destaca-se a Lei n° 15.100/2025 que
restringe o uso de celulares em escolas exclusivamente para fins
pedagdgicos (Brasil, 2025a, 2025b).

Ressalta-se a relevancia de fomentar esse debate no espago
publico das escolas, uma vez que ele se vincula diretamente a
reducio das desigualdades no acesso dos estudantes as tecnologias.
Hssas normativas e politicas reforcam que nao basta disponibilizar
equipamentos: ¢ essencial que a escola ofereca uma educagio
digital que oriente o uso das tecnologias para a aprendizagem, o

desenvolvimento critico e a cidadania.

Embora o conjunto de normativas represente um avanco
importante na consolidagao da Educacio Digital e Mididtica como
direito de aprendizagem, sua implementacdo efetiva enfrenta
desafios significativos. A conectividade ainda nio ¢ realidade plena
em muitas regides, a formag¢io docente permanece desigual entre
redes e municipios, e a aquisi¢ao de dispositivos nao garante, por si

s6, praticas pedagdgicas transformadoras.
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Além disso, a distancia entre o que as politicas estabelecem
e o cotidiano escolar revela tensdes entre o ideal normativo e as
condi¢bes concretas de trabalho dos professores. Dessa forma,
mais do que acumular legislacdes, torna-se essencial que as
redes construam estratégias de acompanhamento, investimentos
sustentaveis e a formagio continuada que permitam transformar os
marcos legais em praticas pedagdgicas reais, sobretudo no contexto

das Escolas em Tempo Integral.

Possibilidades para a integracao da educagio digital

¢ mididtica nas escolas e temipo integral

A efetivacdo da Educacao Digital e Midiatica como diteito
de aprendizagem, especialmente no contexto das Escolas em
Tempo Integral, exige que as redes de ensino articulem politicas,
curriculos, praticas pedagdgicas e formagao docente. Nio se trata
apenas da insercdo de contetidos técnicos, mas da criagdo de uma
cultura escolar em que o uso critico, criativo e responsavel das

tecnologias esteja a servigo da aprendizagem e da cidadania.

Estudos apontam que muitos educadores ainda se sentem
inseguros para trabalhar com conceitos de computagdo, robética,
pensamento computacional e midias digitais (Reichert, Barone e
Kist, 2020; Reichert e Kist, 2023). Nesse sentido, uma possibilidade
refere-se aos programas de formacdo continuada, presenciais e
hibridos, que articulem teoria e pratica. Cursos em formato de
oficinas, com atividades maker, programacio em blocos e uso de
midias digitais, permitem que os docentes vivenciem experiéncias
antes de leva-las a sala de aula.

Além disso, a criacio de comunidades de pratica entre escolas
de uma mesma rede pode fortalecer a troca de experiéncias, gerar
projetos interdisciplinares e diminuir a sensa¢ao de isolamento dos

professores frente as inovagoes.
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A Educagiao Digital e Midiatica, seja organizada como
disciplina especifica ou trabalhada de forma transversal, possibilita
uma conexdao com as diferentes areas do conhecimento. Essa
integracdo permite que os recursos digitais e mididticos deixem
de ser um conteudo isolado e passem a assumir papel articulador,
favorecendo aprendizagens significativas em Lingua Portuguesa,
Matemitica, Ciéncias, Artes e demais componentes curriculares.
Dessa forma, garante-se que os estudantes utilizem as tecnologias
e midias ndo apenas como ferramentas técnicas, mas como meios
para interpretar, expressar e produzir conhecimento em multiplos

contextos.

Na Educagio em Tempo Integral, isso se potencializa, pois
ha mais tempo pedagdgico para propor projetos integradores, em
que estudantes criem narrativas digitais, jogos educativos, podcasts,
blogs, videos ou simula¢des cientificas. Assim, tecnologias e midias
digitais se tornam ferramentas para expressar conhecimentos
das diferentes areas, favorecendo a autoria e o protagonismo dos

estudantes.

As legislacbes recentes ja apontam para a universalizagio
da conectividade e para o uso pedagdgico de dispositivos digitais.
Contudo, a mera presenga de computadores, tablets ou celulares
nio garante aprendizagem. E necessirio que os recursos estejam
articulados a sequéncias didaticas planejadas, com objetivos bem

definidos e adaptados a realidade local.

Recursos de baixo custo — como kits de robdtica com
Arduino, softwares livres (Scratch,! Pictoblox,> Tinkercad ),
impressoras 3D e aplicativos educativos — podem ser integrados
de forma gradual, permitindo que as escolas ampliem seu repertério
tecnologico de maneira sustentavel. Uma possibilidade potente

¢ o fortalecimento dos espagos maker nas Escolas em Tempo

I. Disponivel em: https://scratch.mit.edu/.
2. Disponivel em: https://pictoblox.ai/.
3. Disponivel em: https://www.tinkercad.com/.
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Integral. Tais ambientes estimulam a experimentac¢do, a inovagao e
a aprendizagem ativa, permitindo que os estudantes transformem
ideias em protétipos e solugdes criativas. Projetos de robética, por
exemplo, possibilitam trabalhar conteudos de Matematica, Fisica,
Ciéncias e Arte, a0 mesmo tempo em que desenvolvem habilidades

de resoluc¢do de problemas, colaboragao e pensamento critico.

Hsses projetos podem ser planejados como unidades
integradoras ao longo do ano, alinhando-se ao curticulo e
aos objetivos de aprendizagem da BNCC, de modo a nio se

configurarem como atividades periféricas, mas estruturantes.

Outro aspecto essencial é a participagdo da comunidade
escolar. As Escolas em Tempo Integral podem promover mostras
digitais, feiras de tecnologia e semanas tematicas em que familias,
estudantes e professores compartilhem produgdes, praticas

midiaticas e reflexdes sobre cidadania digital.

Esse movimento amplia a compreensao de que a Educacio
Digital e Midiatica ndo é restrita a0 espaco escolar, mas dialoga
com praticas sociais mais amplas, contribuindo para reduzir

desigualdades de acesso e de uso critico das tecnologias.

Constderagies finais

A anilise realizada neste artigo evidencia que a Educacio
Digital e Midiatica constitui um direito de aprendizagem que
precisa ser assegurado de forma efetiva pelas redes de ensino, em
consonancia com a legislacdo nacional e estadual. A partir de 2020,
sua obrigatoriedade nos curriculos da educagio basica impde um
movimento articulado entre gestores, professores e comunidade
escolar para que essa integracdo va além do cumprimento legal,

tornando-se pratica pedagogica transformadora.
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No contexto das Escolas em Tempo Integral, a ampliacio
da jornada escolar oferece condigGes privilegiadas para desenvolver
projetos que articulem tecnologia, midias digitais e diferentes areas
do conhecimento. Para tanto, destacam-se algumas condicoes
essenciais: a formagao continuada e colaborativa dos professores, o
investimento em infraestrutura pedagogica acessivel, a organizaciao
de projetos interdisciplinares ¢ o fortalecimento de espacos
inovadores, como 0s makerspaces ¢ a robotica educacional de baixo

custo.

Conclui-se que a Educagido Digital e Mididtica deve ser
compreendida como parte da formagdo integral do estudante,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico, da
criatividade, da autoria e do protagonismo juvenil. Mais do que o
dominio técnico, trata-se de formar cidadios capazes de agir de
forma ética, consciente e responsavel no mundo digital. Nesse
sentido, a efetivagaio desse direito de aprendizagem depende
do compromisso politico-pedagégico das redes de ensino em
criar condi¢des para que todos os estudantes tenham acesso a
experiéncias significativas com as tecnologias digitais ¢ midiaticas,

reduzindo desigualdades e promovendo inclusao social.

Com base no objetivo proposto, evidencia-se que integrar
a Educacido Digital e Midiatica ao tempo integral exige politicas
de formacio continuada, infraestrutura adequada, projetos
interdisciplinares e fortalecimento de espacos que favorecam a
autoria, a criatividade e o protagonismo dos estudantes. Assim, a
efetivacio desse direito de aprendizagem requer um compromisso
politico-pedagdgico continuo, capaz de transformar as orientagdes

normativas em experiéncias educativas significativas.

Por fim, cabe refletirt: como, em sua escola ou rede, a
Educagao Digital e Mididtica pode transformar o tempo integral

em cultura digital critica, criativa e cidada?
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PROJETOS DE APRENDIZAGEM
CRIATIVA NA ESCOLA EM TEMPO
INTEGRAL

Janice Teresinha Reichert
Fabivla Carla Andretta

Introdugao

A contemporaneidade impde a educagao desafios inéditos e
urgentes, sobretudo no que se refere a formacio de sujeitos aptos
a viver, interagir e transformar realidades altamente dindmicas
e tecnologicamente mediadas. Nesse cenario, a aprendizagem
criativa emerge como uma abordagem pedagégica promissora,
capaz de problematizar as demandas do século XXI, ao fomentar
competéncias como a criatividade, o pensamento critico, a resoluc¢do

de problemas e a colaboragio.

Ao contrario das metodologias instrucionais centradas na
transmissao passiva de conteddos, a aprendizagem criativa valoriza
a participacio do estudante na mobilizacdo do conhecimento,
pautando-se em projetos autorais, no uso significativo das
tecnologias digitais ¢ na exploracio lidica e curiosa do mundo
ao redor. Esse paradigma pedagbgico encontra ressonancia em
fundamentos tedricos consolidados, como o construtivismo de
Jean Piaget (Piaget, 19706) e o construcionismo de Seymour Papert
(Papert, 1985), cujas contribui¢cdes evidenciam a importancia de
envolver o estudante no desenvolvimento de artefatos significativos
para o seu contexto e que possibilitem uma aprendizagem

significativa.
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Particularmente relevante no contexto da Escola em Tempo
Integral, a aprendizagem criativa amplia o potencial educativo
do tempo e do espaco escolar, permitindo que os estudantes
desenvolvam projetos com maior profundidade e articulagio entre
as areas do conhecimento. Mais do que uma proposta metodologica,
trata-se de uma concepgdo de educagdo que reconhece o estudante
como protagonista de seu processo formativo, incentivando-o a
imaginar, experimentar, errar, reconstruir ¢ compartilhar suas
ideias.

Este artigo, fundamentado no conteido do webindrio

21
>

“Projetos de Aprendizagem Criativa na Escolaem Tempo Integra
busca aprofundar essa tematica, trazendo a tona reflexdes tedricas e
praticas que podem inspirar professores, gestores e demais agentes
educacionais na construcdo de experiéncias de aprendizagem mais

significativas ¢ transformadoras.

Aprendizagem criativa: fundamentos, perspectivas

¢ priticas na escola em tempo integral

A escola de hoje enfrenta desafios para preparar estudantes
cujas trajetorias académicas e profissionais se estenderdo para além
de 2035. Nesse sentido, devemos pensar nas habilidades que os
estudantes precisardo dominar ao concluitem o Ensino Médio em
2035, e ndo apenas nas profissdes que poderdo exercer, as quais
ainda sdo incertas. Muitas profissdes desapareceram ou foram
transformadas por processos automatizados, substituidas por
maquinas e computadores capazes de realizar tarefas repetitivas
com mais eficiéncia. E nesse ponto que a aprendizagem criativa se

revela estratégica: ao invés de restringir-se a conteudos estanques,

1. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yxORN6g6J7Y &lis-
t=PLS1 Zm4KVQe0139m D3IBQwNcVUoXsXkN&index=4.

74



ela promove o desenvolvimento de competéncias transversais,
como o pensamento critico, a criatividade, a adaptabilidade, a

autonomia e a alfabetizagdo digital.

Para fundamentar a aprendizagem criativa, retomamos
a tradicio do construtivismo de Piaget (Piaget, 1976) e do
construcionismo de Papert (Papert, 1986). O ultimo, especialmente,
propde que os estudantes aprendem melhor quando estio engajados
em construir artefatos tangiveis e significativos, fisicos ou digitais.
Papert, criador da linguagem de programacio Logo,” defende que
o computador deve ser uma ferramenta a ser ensinada, e nio um
instrumento que ensina — uma inversio poderosa do paradigma
instrucional. A aprendizagem ocorre, segundo o autor, por meio
da construcio ativa do conhecimento, e ndo pela mera absor¢io de
informacoes (Papert, 2008).

Esse principio ¢ aprofundado pelo pesquisador Mitch
Resnick, sucessor intelectual de Papert, que propoe a ideia do
“Jardim de Infincia para a vida toda” (Resnick, 2020). O autor
defende que a criatividade nao esta restrita a expressoes artisticas,
mas deve ser compreendida como uma habilidade aplicavel em
diversas 4areas do conhecimento e da vida. Em seu livro, o autor
reforca que a criatividade deve ser uma pratica cotidiana e acessfvel,

nao restrita a arte ou a genialidade (Resnick, 2020).

Nesse contexto, sio apresentados os “quatro Ps” da
aprendizagem criativa propostos por Resnick: Projetos, Paixdo, Pares
e Play (Pensar brincando). Segundo essa logica, a aprendizagem se
da a partir de projetos que partem da paixdo dos estudantes, e sio
realizados em colaborac¢do com os pares envolvendo uma atitude
lidica e experimental diante do conhecimento. Esses principios
sdo organizados em uma espiral continua: imaginar, criar, brincar,
compartilhar, refletir e imaginar novamente, em um processo de

desenvolvimento continuo (Resnick, 2014).

2. O Superlogo 3.0 ¢ gratuito e pode ser baixado em https://www.nied.uni-

camp.br/biblioteca/super-logo-30/.
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Na perspectiva da aprendizagem criativa, o foco nio esta no
produto, mas no processo de construcao do conhecimento. Assim,
mesmo projetos simples sio valorizados, desde que partam do

interesse dos estudantes e promovam aprendizagens significativas.

Ao abordara formagio docente, propomos uma critica lucida
a formacao continuada tradicional. Muitos cursos se concentram
em transmitir ferramentas, mas nao garantem o acompanhamento
necessatio para que os professores se sintam confiantes em aplica-
las. F necessario um modelo de formagio continuada pautado na
interacdo constante entre universidade e escola, com apoio pratico
durante a implementagdo dos projetos. Nesse modelo, o professor
¢ encorajado a sair da sua zona de conforto, reconhecer que nao
precisa ter todas as respostas e atuar como mediador do processo

de investigacdo dos estudantes.

Outro ponto central diz respeito a inser¢ao das tecnologias
digitais na escola. A tecnologia, nesse processo, deve ser encarada
como uma ferramenta integrada ao processo educativo — o
computador deve ser ensinado, e nio apenas utilizado como
maquina que ensina. O uso eficaz da tecnologia nio depende
apenas de sua disponibilidade, mas de sua inser¢do coerente e
significativa no processo de ensinar e aprender. Ou seja, 0 uso
das tecnologias deve ser transversal e articulado as demais areas
do conhecimento, evitando a l6gica do laboratério de informatica
isolado e sem didlogo com os componentes curriculares.
Ferramentas como o Scratch,” App Inventor* e o OctoStudio,’
permitem que criangas e adolescentes programem, criem jogos €
aplicativos, utilizem sensores e construam narrativas interativas —
sempre com o objetivo de expressar ideias e resolver problemas de

forma autOnoma e criativa.

3. Disponivel em: https://scratch.mit.edu/.
4. Disponivel em: https://ai2.appinventor.mit.edu/.
S. Disponivel em: https://octostudio.org/.
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Consideragies finais

A discussio sobre aprendizagem criativa, conforme
apresentada, oferece a comunidade educacional uma potente
lente para repensar praticas pedagdgicas, curriculos e politicas de
formacao docente no contexto da Escola em Tempo Integral. O
percurso esbocado evidencia que nio se trata de uma metodologia
adicional ou de uma pratica pontual, mas de uma concep¢io de
educacio que reconhece o estudante como sujeito ativo, criador e

transformador do conhecimento.

Ao articular fundamentos do construtivismo, do
construcionismo e da aprendizagem criativa com experiéncias
praticas desenvolvidas em escolas publicas, o webindrio reforca
a urgéncia de promover uma formacdo integral que va além do
conteudo e dainstrugdo. Desenvolver habilidades como criatividade,
pensamento critico, resolucio de problemas e colaboracio nao
¢ um luxo ou um complemento: é uma necessidade frente a

complexidade do mundo contemporaneo e as incertezas do futuro.

Os quatro “Ps” da aprendizagem criativa oferecem uma
possibilidade acessivel e potente para a acio pedagdgica. Quando
um projeto nasce da paixdo dos estudantes, é compartilhado com
os pates e desenvolvido por meio de experimentacdes ladicas, a
escola deixa de ser um lugar de reprodugio e passa a ser um espago
de invengdo. Neste cendrio, o erro deixa de ser um obstaculo ¢
passa a ser parte do processo: errat, refazer e aprender tornam-se

etapas legitimas do ato de aprender.

A aprendizagem criativa nos desafia a olhar para a escola
como espago vivo, aberto a diversidade, a cultura e as maltiplas
formas de expressio. Requer coragem para romper com a zona
de conforto e compromisso para construir pontes entre a teoria
e a pratica, entre o passado e o futuro, entre o curriculo prescrito
e os sonhos dos estudantes. O convite esta feito: que possamos
seguir aprendendo, criando e ensinando com paixio, sensibilidade

e imaginagao.
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EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INTEGRAL: UM CAMINHO PARA A
FORMACAO DE CIDADAOS
CONSCIENTES

Susana Machado Ferreira

Janice Terezinba Reichert
Introdugao

Em tempos de crescente complexidade economica e acesso
facilitado a produtos e servicos financeiros, a educag¢io financeira
escolar emerge como uma necessidade inadidvel no ambito da
educacdo integral. A sociedade contemporanea exige sujeitos
autdbnomos, capazes de tomar decisGes conscientes e sustentaveis,
tanto no plano individual quanto coletivo. Neste contexto, a
insercao da tematica da educacdo financeira no cotidiano escolar
ganha relevancia ndo apenas como pratica pedagégica, mas como

ato politico e formativo.

Este artigo parte das reflexdes desenvolvidas no webinario
“T'épicos Especiais em Projetos para Educagdo Integral: Educacio
Financeira Escolar”,! promovido no ambito do Programa de
Formacdo Continuada para Profissionais da Educacio Basica,
para discutir a centralidade da educacio financeira na formacdo de

estudantes da educacao biésica.

1. O webinario esta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=b-
n9n5S7hneY.
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Tradicionalmente, as pessoas associam a educagio financeira
com o ato de reduzir gastos e dinheiro. Embora essa seja uma parte
importante, ndo é o unico aspecto. A educacio financeira deve ser
compreendida como um processo educativo que visa a formagio
de competéncias para a tomada de decisbes conscientes sobte o
uso dos recursos financeiros. Trata-se, portanto, de uma dimensao
da educagdo para a cidadania, que se insere de modo transversal
nas praticas escolares e que dialoga com diversos componentes

curriculares, ultrapassando a drea da matematica.

O baixo desempenho dos estudantes brasileiros em
avaliagdes internacionais de competéncia financeira e a fragilidade do
conhecimento financeiro da popula¢io adulta, reforcam a urgéncia
de um projeto educativo que considere a educagdo financeira
como uma ferramenta de emancipacdo e equidade social. Além
disso, a reflexdo sobre as politicas publicas existentes, as parcetias
institucionais e as praticas pedagégicas exemplificadas, ampliam
o debate sobre os caminhos para sua efetiva implementacio na

escola.

Neste sentido, o presente artigo se propoe a sistematizar ¢
aprofundar os aspectos discutidos no webinario, com o intuito de
fomentar a reflexdo critica entre professores, gestores escolares e
demais membros da comunidade educacional sobre os desafios e
as potencialidades da educagio financeira no contexto da educagio

integral.

Educagio financeira como dimensao da formagao integral

Oferecemos uma analise abrangente e critica da importincia
da educagio financeira no contexto da educagio integral, partindo
de uma perspectiva que rompe com a visao reducionista e tecnicista
frequentemente atribuida ao tema. Defendemos a educacio

financeira como um processo formativo continuo, voltado ao
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desenvolvimento de competéncias que capacitem os individuos
para a tomada de decisoes financeiras conscientes e responsaveis
ao longo da vida. Essa concepcio estd alinhada com os principios
de uma educacio emancipadora, que busca formar sujeitos

autdbnomos, criticos e socialmente comprometidos.

Podemos dizer que a educagio financeira compreende trés
dimensdes essenciais: o conhecimento, a habilidade e a atitude.
O conhecimento refere-se a compreensio dos mecanismos e
conceitos que regem o sistema financeiro, como juros, inflacao,
financiamento e investimentos. J4 a habilidade envolve a capacidade
de planejar, organizar e controlar gastos, enquanto a atitude estd
ligada a formac¢io de uma mentalidade positiva em relagao ao uso
do dinheiro, com estabelecimento de metas e disposi¢do para a
aprendizagem continua. Essa triade forma a base de uma pratica
educativa que pretende ndo apenas informar, mas transformar as

relagdes dos sujeitos com os recursos financeiros.

A necessidade dessa formacido torna-se evidente diante
dos dados apresentados. Uma pesquisa global realizada em 2016,
revelou que dois em cada trés adultos sdo considerados analfabetos
financeiros. No Brasil, a situagdo é ainda mais critica: apenas 35%
dos respondentes acertaram pelo menos trés dos quatro conceitos
avaliados. Esses dados evidenciam a urgéncia de politicas publicas
que promovam a alfabetizagao financeira desde os anos iniciais da
educacio basica, especialmente considerando que os déficits sdo
mais acentuados entre mulheres, pessoas de baixa renda e com
menor escolaridade (DINO, 2024).

Destacamos, ainda, o baixo desempenho dos estudantes
brasileitos em avaliagdes internacionais. Segundo o Programa
Internacional de Avaliacio de Estudantes (PISA) de 2022, apenas
2% dos jovens de 15 anos no Brasil demonstraram capacidade
de resolver problemas financeiros complexos. O pais figura entre
os ultimos colocados no ranking, superando apenas a Malasia e a
Arabia Saudita (Martins, 2024). Esses resultados indicam a urgéncia

de se repensar as praticas pedagogicas e a formacdo docente para
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que se possa, de fato, incorporar a educacdo financeira como

componente da formacao integral dos estudantes.

Nesse sentido, apresentamos uma leitura critica das politicas
publicas e iniciativas institucionais voltadas a promocio da
educacido financeira no Brasil. Destacamos a atuagio da Estratégia
Nacional de Educacido Financeira (ENEF), criada com o objetivo
de fomentar uma cultura de planejamento e uso responsavel
dos recursos financeiros. No entanto, alerta-se para os riscos
de instrumentalizagio do tema por interesses mercadologicos,
sobretudo em parcerias com instituicGes financeiras, como o
Instituto Unibanco. Tais iniciativas, embora oferecam materiais e
plataformas para formacio, muitas vezes reproduzem uma logica
consumista e individualista, dissociada das reais necessidades

sociais.

Para contrabalancar essalogica, defendemos uma abordagem
critica, interdisciplinar e contextualizada da educagdo financeira.
A proposta curricular elaborada por professores da Universidade
Federal de Juiz de Fora, que compreende a educagio financeira
como pratica social a ser vivenciada desde os anos iniciais da
escolarizacao. A proposta esta organizada em quatro eixos tematicos
que envolvem as dimensdes pessoal, familiar e social, permitindo
que os estudantes desenvolvam competéncias para analisar, julgar
e tomar decisdes fundamentadas sobre questdes financeiras que

impactam sua vida e a sociedade (Silva e Powell, 2013).

No campo da pratica pedagdgica, ha diversos exemplos de
atividades que podem ser desenvolvidas com a comunidade escolar,
evidenciando que a educagdo financeira pode ser vivenciada de
forma ladica, coletiva e significativa. Destacamos acdes como feiras
de troca, oficinas de planejamento familiar, gincanas tematicas,
sessoes de cinema-debate, murais interativos, jornais escolares
e hortas coletivas. Tais Iniciativas promovem o engajamento

de alunos, professores, familias e funcionarios, estimulando o
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consumo consciente, a solidariedade e a corresponsabilidade na

gestao dos recursos.

Por fim, enfatizamos a importincia da formacdo docente
como condicdo indispensavel para a implementacio eficaz da
educacdo financeira nas escolas. Sua atuacio em disciplinas
especificas e projetos de extensdo universitaria que buscam qualificar
os futuros professores e oferecer suporte aos profissionais em
exercicio. Defendemos que a formacido deve ir além da aquisi¢do
de conteddos financeiros, abrangendo a constru¢io de uma
postura critica diante das desigualdades econoémicas e dos discursos
hegemonicos sobre sucesso financeiro.

Reafirmamos que a educacio financeira, quando orientada
por principios de equidade, criticidade e compromisso social,
torna-se uma ferramenta potente para a formacio cidada. Mais
do que ensinar a economizar ou evitar dividas, trata-se de formar
sujeitos capazes de compreender, intervir e transformar a realidade
econbémica em que estdo inseridos. Essa perspectiva alinha-se com
os ideais da educacdo integral e oferece caminhos promissores
para a construcao de uma sociedade mais justa e financeiramente

consciente.

Consideragoes finais

A discussio apresentada neste artigo evidencia a urgéncia
e a relevancia da insercio da educacio financeira na formacio
integral dos estudantes da educacio basica. Compreendemos que a
educacio financeira nao deve ser tratada como um conteido isolado
ou de dominio exclusivo da matematica, mas sim como um eixo
formativo que perpassa multiplas dimensoes do desenvolvimento

humano — cognitiva, ética, social e cidada.
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Mais do que ensinar a poupar ou controlar gastos, educar
financeiramente significa capacitar individuos a compreenderem as
estruturas econdmicas que impactam suas vidas, a questionarem os
discursos hegemonicos de consumo e sucesso, e a tomarem decisdes
conscientes e responsaveis em relagdo ao uso dos recursos. Nesse
sentido, a educag@o financeira torna-se uma estratégia pedagogica
essencial para a construgio de uma sociedade mais justa, solidaria
e sustentavel.

A analise das politicas publicas e das praticas pedagdgicas
evidencia avancos significativos, mas também desafios estruturais,
como a necessidade de formacdo adequada para os professores, a
producio de materiais didaticos contextualizados e o enfrentamento
das influéncias mercadolégicas que reduzem a educagio financeira
a uma légica de mercado. E fundamental que as escolas assumam
uma postura critica e ativa na implementacdo dessa tematica,
promovendo ac¢bes que envolvam toda a comunidade escolar ¢

respeitem as especificidades dos contextos locais.

Diante disso, propomos algumas questdes para reflexdo:
Como garantir que a educagdo financeira nas escolas promova
autonomia sem reforcar desigualdades? De que maneira a formagio
docente pode ser ressignificada para responder aos desafios dessa
tematica? Como construir projetos pedagégicos que articulem a
educacio financeira aos valores da cidadania, da solidariedade e da

sustentabilidade?

Convidamos, assim, professores, gestores e demais
profissionais da educa¢do a ampliarem o debate e a assumirem a
educacio financeira como uma ferramenta de transformacio social.
Afinal, formar sujeitos financeiramente conscientes ¢ também
formar cidaddos plenos, capazes de construir seus projetos de vida

e contribuir ativamente para um mundo mais equitativo.
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OUTRAS HISTORIAS A SEREM
CONTADAS E OUVIDAS: UMA
EDUCACAO, LITERARIA PARA AS
RELAGCOES ETNICO-RACIAIS

Demétrio Alves Paz,
Caroline Mallmann Schneiders

Neusa Rossini
Introdugao

O presente capitulo tem por objetivo relatar a nossa
experiéncia como tutores de duas turmas do Programa de Formacao
Continuada de Secretarios(as) de Educacio e Equipes Técnicas de
Secretarias no Ambito do Programa Escola em Tempo Integral
na Regido Sul, atuando no estado do Rio Grande do Sul. Somos
servidores da Universidade Federal da Fronteira Sul, no Campus
da cidade de Cerro Largo. Desde mar¢o acompanhamos cursistas
docentes envolvidos com a gestdo escolar e secretarias de educagio.
Tanto nos foéruns de discussio quanto nos portfélios, emergiram
questSes sobre as relagdes étnico-raciais, 0 que nos motivou a
refletir sobre o papel da literatura na desconstrugio do racismo e
na valoriza¢io de culturas historicamente silenciadas. Este capitulo,
portanto, propde o uso de textos literarios de autores africanos,
afro-brasileiros e indigenas como ferramenta pedagdgica para uma
educacio antirracista, em consonancia com as Leis 10.639/2003 e

11.645/2008.”
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Desenvolvimento

Alei n° 11.645/2008, que alterou a lei n® 10.639/2003, prevé
a obrigatoriedade do estudo das contribui¢cdes das culturas africanas
e indigenas nos niveis Fundamental e Médio de ensino. A partir desta
determinacio legal, os curriculos da Educagao Basica estao passando
por uma série de reformulacdes e de atualizagoes que exigem uma
mobilizacdo de todos os niveis da educacdo, de modo que elas
cheguem a sala de aula de forma efetiva. Visando contribuir com
este movimento, o nosso capitulo abarca o uso de textos literarios
de autores e autoras africanos, afro-brasileiros e indigenas, com o
intuito de discutir acerca dessas culturas enquanto objeto de estudo e

aprendizagem na sala de aula da Educac¢ao Basica.

Para além do cumprimento da legislacdo, nos preocupamos
tanto com o fomento 2 leitura quanto com a discussdo dessas obras
na sala de aula da Educacio Bésica. Percebemos nas obras nio sé
contribui¢des para a cultura brasileira, mas também uma maneira
de apresentar diferentes mundivivéncias de escritores, por meio de
textos literarios representativos de culturas contra hegemonicas. A
inclusao de autores de outras etnias, tidas como minoritarias, assim
como a escrita de autoria feminina, promove o conhecimento de
escritores e escritoras afro-brasileiros, africanos e indigenas, de
modo a garantir aos estudantes uma ampla visdo da literatura,
por meio de textos que promovam, de fato, a diversidade cultural
ao apresentarem diferentes perspectivas do Brasil e dos distintos

grupos étnicos que fazem e fizeram a nacéo, para além da europeia.

Acreditamos na literatura como uma ferramenta eficaz na
luta antirracista. De certa forma, uma educagao para as relagdes
étnico-raciais na escola passa pelo uso de textos literarios em sala de
aula. Dessa forma, faremos a seguinte divisao: literaturas africanas

de lingua portuguesa, literatura afro-brasileira e literatura indigena.
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De certa maneira, foi a partir das leis n® 10.639/2003 e n
11.645/2008, que a escola se viu obrigada a tratar desse debate.
Ainda hoje, algumas escolas ndo cumprem a legisla¢ao, de modo
que, em grande parte delas, esse debate ocorre somente em dois
dias: 19 de abril, “Dia dos Povos Otriginarios” e 20 de novembro,
“Dia da Consciéncia Negra”. Mesmo assim, nessas datas, ainda
reverbera um discurso racista e eurocéntrico, numa espécie de
concessdo. H4, igualmente, um outro discurso, que disfarca uma
pretensa unidade racial nacional, que ndo se sustenta, visto que ha
varias celebragdes étnicas que nio sdo questionadas ou invalidadas.
Desse modo, o uso de textos literarios ajuda nao s6 a compreender
melhor outras culturas, suas historias e lutas como também a
debater, em um ambiente de aprendizado, a contribuicio delas para
a sociedade brasileira (Amancio; Gomes; Jorge, 2014). Optamos
por trazer contos pela sua brevidade e praticidade em ser lido ¢

debatido em sala de aula.

Os textos literarios dos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP) nos oferecem uma oportunidade de saber
mais sobre o nosso idioma, pois ha grande influéncia africana no
portugués brasileiro, por exemplo, palavras como moleque, cafuné,
dengo, quitanda, fuba e samba tém origem no Bantu. Do mesmo
modo, hd outras palavras de outros idiomas africanos usadas no
nosso cotidiano. Por uma questio didatica, dividiremos os textos
em dois perfodos: pré-independéncia e pos-independéncia.

No periodo pré-independéncia, dois temas sdo recorrentes:
o racismo e os problemas sociais. O primeiro tema estd presente
em contos como: “Individuo Preto”, de Jodao Dias; “A fronteira
de asfalto”, de Luandino Vieira ¢ “As miaos dos pretos”, de Luis
Bernardo Honwana. Nessas narrativas, é possivel estabelecer
relagbes com a realidade brasileira e mostrar de que forma ha
semelhancas entre o preconceito racial que havia nos paises
africanos sob o colonialismo ecuropeu e a continuidade desse

pensamento na sociedade brasileira ainda hoje.
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O segundo tema ¢ visivel em: “O drama de Vavé Tutari”,
de Jofre Rocha; “Bairro operatio nao tem luz”, de Arnaldo Santos;
“Velho Pedro”, de Arnaldo Santos; “N6s matamos o cio tinhoso”,
de Luis Bernardo Honwana; “Mestre Tamoda”, de Uanhenga
Xitu e “Vida e morte de Jodo Cabafume”, de Gabriel Mariano. Da
mesma forma, ha como comparar problemas que persistem na
sociedade: abandono e/ou solidao de idosos, falta de infraestrutura
(saneamento bésico e eletricidade) em boa parte das cidades, falta
de escolaridade e as consequéncias disso, exploracio da forca de

trabalho, entre outros.

No periodo pés-independéncia, alguns temas mudam. O
racismo da lugar aos diferentes tipos de violéncia que assolam a
sociedade contemporanea, presentes em: “Nos choramos pelo Cao
Tinhoso”, de Ondjaki; “A derradeira noite da viuvez de Maria”, de
Nelson Satte; “Sonhos de Julho”, de Albertino Braganca ¢ “Uma
noite na cela”, de Pedro Pereira Lopes. E importante ressaltar que
apo6s a independéncia dos pafses no continente africano, quase
todos passaram a ser governados por africanos. Com isso, o
racismo quase desaparece, visto que boa parte dos governos sio

de pessoas negras.

A outra tematica ¢ decorrente de uma nova voz que ganha
forca e forma: a feminina. Ha muito mais escritoras depois da
independéncia do que antes, ainda que o percentual seja bem menor
do que o de escritores. A temadtica passa a ser 0 universo feminino
e seus desafios em um mundo masculino. Em “Fé-em-Deus”, de
Olinda Beja; “A oportunidade do grito” e “T'abus em saldo”, de Dina
Salustio; “Trabalho infantil”, de Fatima Bettencourt; “Mutola”, de
Paulina Chiziane; “O héspede”, de Andrea Fernandes e “Naquela

noite”, de Odete Semedo sdo textos bem representativos disso.

A literatura afro-brasileira ndo é uma forma de expressio
recente; existe hd muito tempo, mas sempre foi invisibilizada
ou branqueada. Dois exemplos claros desse branqueamento sio
Machado de Assis e Lima Barreto, que fazem parte do canone

literario nacional, mas raramente sdo apresentados como escritores
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negros. Dessa forma, o racismo se apresenta “‘como estrutura
fundamental das relagoes sociais, criando desigualdades e abismos. O
racismo é, portanto, um sistema de opressio que nega direitos, e ndo

um simples ato da vontade de um individuo” (Ribeiro, 2019, p. 12).

A literatura afro-brasileira contemporanea é muito rica em
histérias que dao nio somente voz, mas também protagonismo
a personagens negras. Focaremos em alguns titulos e escritoras
para criangas e adolescentes. Autoras como Cidinha da Silva, Livia
Natalia, Madu Costa, Mel Adun, Sonia Rosa, entre outras siao
escritoras que devem ser pesquisadas, lidas e levadas para sala de

aula.

A editora Mazza tem em seu catalogo a reescrita de contos
de fadas tradicionais para o contexto brasileiro, tendo como
protagonistas personagens negras: O flautista do Cariri, Afra e os Trés
Lobos-Guards, Rapunzel e o Quibungo, Jodozinho ¢ Maria, Cinderela e
Chico Rei, O pegueno polegar, Chapeuzinho vermelho ¢ o Boto-Cor-de-Rosa,

A peguena sereia sdo os titulos ja publicados nessa proposta.

Para o publico adolescente, obras de escritoras como Geni
Guimaraes, Conceicao Evaristo, Miriam Alves e Cristiane Sobral.
A tematica da ancestralidade, valorizacio e pertencimento a cultura
afro-brasileira esta presente, por exemplo, nos contos “O tapete
voador”, de Cristiane Sobral, “Maria Déia”, de Lia Vieira, “Fios
de ouro”, de Conceigio Evaristo. As diferentes violéncias que
as mulheres negras sofrem cotidianamente sdo retratadas em:
“Olhos verdes de Esmeralda”, de Miriam Alves, “Foram sete”
de Lia Vieira, “Shitley Paixao” e “Maria”, de Conceicio Evaristo
e “Metamorfose”, de Geni Guimaries. H4, obviamente, muitas
outras narrativas dessas e outras escritoras que apresentam os

abusos que a populagdo negra passa todos os dias.

O caso da literatura indigena ¢ ainda mais paradigmatico.
Habitantes nativos da terra, que sé tiveram sua voz reconhecida
e ouvida ha algumas décadas. Carolina Oliveira Pataxé (2024)
destaca, antes dos anos de 1990, tanto o Movimento Indigena

Brasileiro quanto a Constituicdo Brasileira de 1988, ainda que
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nenhum indigena tenha participado ativamente dela, no papel
de formadores de uma literatura indigena, pois, a partir desse
momento, passam “de objeto de enunciado alheio a sujeitos de

enuncia¢io do proéprio discurso” (Pataxd, 2024, p. 86).

Desde os anos de 1990, o numero de escritores e,
principalmente, de publicacdes de textos de autoria indigena
tem aumentado. Infelizmente, ha uma visio erronea da literatura
indigena, pois costumam classifica-la como infantojuvenil, devido
ao fato de muitos textos tratarem da cosmogonia dos diferentes
povos nativos (Graina, 2013). De certa maneira, essa classificacdo

reduz os textos a um nicho e os pde em um lugar menor.

Nosso papel como educadores ¢é levar e debater as obras de
literatura indigena em sala de aula, preferencialmente apresentando
diferentes povos. As narrativas contidas nas obras: A mulber que
viron Urntan, de Olivio Jekupe e Maria Kerexu, uma lenda guarani;
Joty, o Tamandud ¢ Estrela Kaingdng: A lenda do primeiro pajé, de Vangti
Kaingang; Contos indigenas brasileiros, de Daniel Munduruku, uma
coletanea de narrativas de diversos povos; O Pdssaro Encantado,
de Eliane Potiguara; Origindrias: Uma antologia feminina de literatura
indigena, de Trudua Dorrico ¢ O Cao ¢ o Curumim, de Cristino
Wapichana sao uma excelente porta de entrada para esse universo

desconhecido por muitos.

Para além da narrativa, cabe destacar a obra pocética de
Marcia Wayna Kambeba: O /ugar do saber, um livro cujos poemas
apresentam a relacio dos povos originarios com a natureza e de

que forma nds, pessoas brancas, ndo compreendemos isso.

Depois desse breve percurso pelas literaturas africana, afro-
brasileira e indigena, ¢ importante ressaltar a importincia desses
debates na comunidade escolar. Logo, mais que uma opcao, deve
ser um compromisso histérico, um dever da escola, ser antirracista.
A escola e, por sua vez, a professora e o professor precisam pautar
a equidade racial em toda a sua estrutura: no corpo profissional,
principalmente na ocupa¢ao dos espagos de poder escolares; na

construcdo curricular, pautando os conhecimentos ancestrais
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africanos e indigenas fora de um lugar de estereotipagem e de
rebaixamento; representar graficamente as pessoas negras e
indigenas na estética da escola a partir e um lugar de positivagao;
fomentar a leitura de literatura negra e indigena nas proposi¢oes
didaticas escolares; organizar na escola programas de formacao de
professores/as a partir da dptica do letramento racial; apresentar
intelectuais e personalidades negras ¢ indigenas aos/as estudantes,
objetivando ressignificar a no¢do de humanidade e inteligéncia
ainda hoje. (Pinheiro, 2023, pp. 147-148).

Consideragoes finais

A partir do exposto neste capitulo, esperamos ter contribuido
para um debate inicial sobre o uso de textos literarios para as relagoes
étnico-raciais no ambiente escolar. A Educacio Integral em Tempo
Integral tem, dentre os seus varios outros compromissos, de levar
adiante uma educacio antirracista e democratica, que represente a
sociedade brasileira como um todo, respeitando e visibilizando as

diferentes culturas que fazem parte da nagao.

A formacao de leitores passa por todas as etapas: educacio
infantil, ensino fundamental e médio. Ofertar aos estudantes uma
gama de textos que reproduzem a variedade étnico-racial do pais é
dever da escola e do docente. Para as criancas, essa diversidade sera
benéfica para compreender, desde cedo, tanto a variedade étnica
que temos como a valoriza¢do e respeito as diferentes culturas e

pessoas.

No caso do publico adolescente, o docente tem de conhecer
a sua turma para ver se os temas e a linguagem sao adequados, assim
como se os estudantes tém maturidade para debaté-los. Algumas
tematicas sdo evitadas, como se nio fizessem parte do nosso
cotidiano. Assim, a escola deve assumir novamente o protagonismo
no debate sério de temas importantes para a construcdo de uma

sociedade democritica e antirracista.

93



Referéncias

AMANCIO, Iris Maria da Costa; GOMES, Nilma Lino e JORGE,
Miriam ILucia dos Santos. Literaturas africanas e afro-brasileira

na pritica pedagdgica. 2* ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.
BRASIL. Lei #° 10.639/2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacio nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira”, e d4 outras providéncias. Disponivel em:
https:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.
htm Acesso em: 23/08/2025.

BRASIL. L& 11.645/2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9
de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educagio nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel em: https://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111645.
htm Acesso em: 23/08/2025.

GRAUNA, Graga. Contrapontos da literatura indigena contemporinea no
Brasil. Sao Paulo: Mazza, 2013.

PATAXO, Carolina Oliveira. “Literatura indigena e educagio”,
in: LICA, Maércia (org). Infincias e leituras: presencas negras e
indigenas na literatura infantil. Sao Paulo: Pulo do Gato, 2024.

PINHEIRO, Barbara Carine Soares. Como ser um educador antirracista.
Sao Paulo: Planeta do Brasil, 2023.

RIBEIRO, Djamila. Pegueno Manunal Antirracista. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 2019.

94



A FORMAGAO ESTETICA E AS
PRATICAS CORPORAIS NA
EDUCACAO INTEGRAL
CONTEMPORANEA

Ediovani Antonio Gaboardi
Edemar Jose Baranek
Alexandre Paulo 1 oro

Introdugao

A educacio integral, entendida como um projeto educativo
voltado a formagao plena dos sujeitos, tem desafiado educadores,
gestores e pesquisadores a pensar praticas pedagogicas que
transcendam os limites tradicionais da escolarizacao. Dentro desse
escopo, os debates contemporineos sobre formacdo estética e
praticas corporais ganham centralidade, pois envolvem dimensoes
fundamentais da constituicio humana que frequentemente sio
relegadas a papéis secundarios nas instituicdes escolares. O
webinario “I'dpicos Especiais em Educacao Integral: Formagao Estética
¢ Priticas Corporais™ foi uma iniciativa relevante e instigante por
abordar, sob diferentes perspectivas, os modos como a estética e o

corpo participam da formacio integral dos sujeitos.

No contexto de uma sociedade marcada por padroes
estéticos normatizadores e pela valorizagdo de praticas educativas
fragmentadas, refletir sobre beleza, corporeidade e educagio ¢é
um imperativo ético e politico. E preciso problematizar a nocio
de beleza a partir de suas raizes historicas, filoséficas e culturais,
desconstruindo associagdes simplistas entre estética, moralidade e

valor.

I. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6wMmIcFZ4HE&lis-
t=PLS1_Zm4KVQe0139m_D3IBQwWNcVUoXsXkN&index=>5.
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Ao abordar os vinculos entre o conceito grego de kalokagathia
—aassociacdo entre o belo e 0 bom — e os ideais contemporaneos de
perfeicdo e simetria, propomos uma analise critica das concepgdes
objetivas e subjetivas de beleza. Nossa fala suscita questdes
profundas sobre os julgamentos de valor que permeiam as relacdes
humanas e educativas, especialmente quando se trata da formacao

de identidades e do reconhecimento da diversidade cultural.

Complementando esse olhar, ampliamos o debate ao
deslocar o foco para as experiéncias corporais nas escolas. Com uma
abordagem critica e interdisciplinar, questionamos a hegemonia de
praticas escolares baseadas em padroes biométricos, meritocraticos
e performaticos, reivindicando uma educacio do corpo que seja
emancipadora, critica e sensivel as multiplas linguagens e culturas.
A partir da analise de livros didaticos e na observagao de discursos
normativos sobte os corpos infantis, evidenciamos como a escola
pode, consciente ou inconscientemente, reproduzir esteredtipos e

exclusoes.

Este artigo, portanto, propde-se a aprofundar os principais
argumentos ¢ reflexdes apresentados durante o webindrio,
organizando-os de forma coesa e critica, com o objetivo de
contribuir para o campo educacional. Ao evidenciar a centralidade
da formacao estética e das praticas corporais na construcao de uma
escola verdadeiramente integral, espera-se fomentar um debate
qualificado junto a professores, gestores e demais membros da

comunidade educativa.

A beleza como valor educacional: a pluralidade estética na Formagio Integral

Por que dizemos que uma agdo errada ¢é “feia” Ao
associarmos feiura ao etrro, e, por consequéncia, a maldade,
estamos também estabelecendo uma equivaléncia entre beleza e

bondade. Tal associacdo, amplamente disseminada no imaginario
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popular e reforcada por narrativas midiaticas (em que herdis sao
belos e vildes, feios), tem origem no conceito grego de kalokagathia,
a unido entre kalos (belo) e agathos (bom). Este ideal grego classico
de que a virtude moral se manifesta também na aparéncia fisica
perdura em muitas representacdes contemporaneas e, sem um
devido questionamento, pode sustentar discrimina¢les estéticas

nas relacGes educacionais.

A partir disso, podemos dizer que existem duas concepgoes
fundamentais de beleza: a objetiva e a subjetiva. Na primeira, a
beleza ¢ vista como uma qualidade intrinseca as coisas, ou seja,
algo que reside nelas mesmas, independentemente do observador.
Hssa concepgio remete a nocdo de cosmos, também oriunda da
filosofia grega, que designa um universo ordenado, perfeito e
logico, em oposicdo ao cavs. Nesse universo, a beleza emergiria
como consequéncia da ordem, da simetria ¢ da perfeicio formal.
Exemplo disso pode ser observado em padroes como a simettia dos
rostos ou dos corpos, e até mesmo na propor¢ao aurea, recorrente

em elementos da natureza e da arte.

Estudos empiricos foram mencionados para ilustrar a
presenca de padrSes de simetria como critério de beleza também
entre animais, sugerindo uma possivel base biologica para essas
preferéncias. Essa abordagem, no entanto, é problematizada
quando se passa a considerat a concep¢io subjetiva da beleza. Para
essa perspectiva, a beleza nio reside no objeto observado, mas na
interpretacio que o sujeito faz dele. Assim, a experiéncia estética
passa a ser uma construgdo cultural, atravessada por contextos

historicos, valores simbélicos e identificagdes sociais.

Exemplos de padroes estéticos de diferentes culturas
ilustram como o conceito de beleza varia de forma expressiva entre
povos e épocas. Mulheres de certas regides asiaticas que alongam o
pescogo com argolas, povos indigenas que utilizam pinturas faciais
simétricas ou ainda os tracos delicados da beleza tradicional chinesa

sao algumas das manifestagbes que rompem com o ideal estético
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ocidental hegemonico. Esses exemplos sustentam a tese de que a
beleza ¢ também uma expressiao da identidade pessoal e coletiva,
sendo, portanto, um campo privilegiado para a compreensiao da

diversidade cultural e subjetiva.

Essa discussio leva a proposta de que a educagio integral
precisa incluir a formacdo estética como dimensio fundamental.
Niao se trata de ensinar um ideal de beleza, mas de possibilitar
o reconhecimento da beleza em sua pluralidade, com suas
imperfeicdes, suas singularidades e sua natureza inacabada.
Somos seres em permanente construcdo. Portanto, a formacio
estética ndo pode se limitar a moldar um corpo ideal, mas deve
propiciar experiéncias de compreensio, aceitagio ¢ expressio da

multiplicidade de formas humanas.

O desafio contemporaneo, sobretudo em tempos de redes
sociais e cultos ao corpo padronizado, ¢ combater a imposicao
de estéticas homogeéneas e excludentes. A escola, nesse contexto,
precisa ser um espaco de reflexio e resisténcia. Promover o debate
sobre os modelos de beleza propagados pela midia, problematizar
seus cfeitos psicologicos e sociais, reconhecer as narrativas de
exclusdo implicitas nos discursos estéticos e incentivar a expressio
singular de cada aluno sdo caminhos para uma educacio integral

que seja também uma educacao do sensivel.

Apontamos também para a necessidade de considerar
a beleza como um valor intrinseco aos sujeitos e grupos sociais.
Hsse valor, por sua vez, é inegociavel, nao comparavel e tampouco
passivel de hierarquiza¢oes. Nossa proposta é que a educacio seja
um campo de desconstrucio dos juizos de valor que inferiorizam
corpos e culturas diferentes. Ao incorporar a formacdo estética
como dimensdo indissociavel da educacio integral, é preciso
repensar os processos pedagogicos a partir da beleza que emerge da

diversidade, do inacabamento e do reconhecimento da alteridade.
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Educaco de corpo inteiro: priticas corporais, subjetividade e resisténcia

Considerando também a necessidade de articular a
pratica corporal ao projeto de educacdo integral, propomos um
deslocamento conceitual importante: substituir a ideia de “educacio
fisica” por “pratica corporal” como forma de ampliar o campo de

compreensio das experiéncias do corpo na escola.

A priatica corporal ¢ uma pratica social, que ndo se restringe
ao componente curricular tradicionalmente voltado a performance
ou a0 rendimento. Ao afirmar que nio temos um corpo, mas somos
um corpo, recuperamos uma visao fenomenolégica do sujeito, que
compreende o corpo como expressdo integral da subjetividade e
do modo de estar-no-mundo. A educagio, nessa perspectiva, nao
pode continuar fragmentada entre mente e corpo, como heranca de
um paradigma cartesiano ainda vigente. Em vez disso, ela precisa

tornar-se uma educagao de corpo inteiro.

Inspirando-se em autores como Joao Batista Freire (1989),
propomos uma reavaliacio dos modos como o corpo ¢é tratado
na escola. Embora pareca ébvio que toda educagio é corporal,
a pratica institucional tende a valorizar determinadas linguagens,
como a escrita e a l6gica-matematica, em detrimento da linguagem
corporal. Assim, a proposta de uma escola em tempo integral
precisa considerar nao apenas a presenca prolongada dos alunos
no espaco escolar, mas também a diversificagdo das formas de

expressao e aprendizagem.

O movimento humano, enquanto linguagem significativa, é
um modo privilegiado de comunicacdo de emogdes, sentimentos
e pertencimentos culturais. A cultura corporal, expressa por
gestos, dancas, jogos e brincadeiras, deve ser entendida como um
repertorio simbdlico relevante e legitimo, a ser explorado por todos
os professores e niao apenas pela educagido fisica. Nesse sentido,
o corpo nio é apenas objeto de intervenc¢do, mas sujeito ativo da

construcao do conhecimento.
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A histéria da educagao do corpo ¢ resgatada para evidenciar
os limites de um modelo centrado na racionalidade instrumental e
na padronizagdo dos movimentos. Segundo Soares (2001), desde
o século XVIII, a educacio corporal foi pautada por saberes
biolégicos e mecanicistas, alheios as dimensées subjetiva, simbdlica
e cultural do corpo. Essa abordagem, ainda presente em muitas
praticas escolares, reduz o corpo a um instrumento de desempenho

e controle, reproduzindo valores meritocraticos e excludentes.

Inspirado em Michel Foucault (2014), analisamos o
processo de normatiza¢do do corpo nas instituicdes socials,
inclusive na escola. As praticas corporais nesse modelo nio
promovem emancipag¢ao, mas docilidade e repeticao. Em contraste,
defendemos uma educagio corporal que valorize a singularidade, a
experiéncia, o prazer e a autonomia dos sujeitos. A discussio sobre
os padroes de beleza e a imposicao de corpos ideais é central em

nossa critica.

Por meio de uma pesquisa empirica em livros didaticos
de educacio fisica aprovados pelo PNLD, Loro e al (2021)
observaram a permanéncia de esteredtipos corporais, mesmo em
materiais destinados as criangas dos primeiros anos escolares.
Corpos brancos, magros e sarados sio maioria nas ilustracdes,
enquanto a diversidade étnica, corporal e funcional é raramente
representada. Essa invisibilizacdo contribui para a construcio de
uma imagem corporal normativa, que exclui e precariza sujeitos

reais.

A literatura oferece diversas perspectivas para aprofundar
o tema, com autores como Gomes (2019), Fernandes ¢ Barbosa
(2016), Arroyo e Silva (2012) e Foucault (2001). Os conceitos por
eles apresentados, respectivamente, — “corpos transparentes”,
“corpos periféricos”, “corpos precarizados” e “corpos anormais”
— sdo essenciais para entender as exclusdes corporais promovidas
pelas culturas escolar e mididtica. Elas podem ser utilizadas como

categorias de analise uma vez que se referem a corpos que nio
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se encaixam no padrio e, por isso, sdo ignorados, ocultados ou

rejeitados.

Frente a esse quadro, precisamos pensar em uma educaciao
corporal critica, voltada a valoriza¢do da diversidade e a superacio
dos discursos normatizadores. Questionamos, por exemplo, o
modelo das escolas civico-militares, que reforcam uma visao
disciplinadora e performatica das praticas corporais, em detrimento
de uma formacéo sensivel, cultural e plural. Esse tipo de abordagem
representa um retrocesso frente aos avancos da educagao fisica

critica nas ultimas décadas.

Por fim, apresentamos sugestdes concretas para uma
formagao corporal integral. Defendemos a criagio de ambientes
ricos em possibilidades de movimento, que favorecam a autonomia,
a expressao e a descoberta corporal. Recomendamos o uso de
materiais variados, a organizagiao de atividades desafiadoras ¢ a
valorizacao de vivéncias em grupo. Mais do que uma proposta
metodoldgica, trata-se de uma atitude pedagdgica comprometida
com a inclusio e com a formacio integral dos sujeitos.

Em sintese, o corpo é lugar privilegiado de experiéncia e
producao de conhecimento. O movimento humano, enquanto
linguagem, deve ser reconhecido como expressao legitima da
cultura e da subjetividade. Ao integrar corpo, estética e educagio,
identificamos caminhos para uma escola integral, que respeite as

multiplas formas de existir e de aprender.

Consideragies finais

As  reflexBes  apresentadas convergem para uma
compreensio ampliada da educagio integral, na qual a formacio
estética e as praticas corporais nio sio elementos periféricos,
mas centrais na construcao de sujeitos autdnomos, conscientes e
sensiveis a diversidade. Ao desestabilizar visGes naturalizadas de
beleza e corpo, conduzimos um campo de interrogagio essencial

para a transformacio da pratica educativa.
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Ao longo do texto, procuramos evidenciar que os conceitos
de beleza sio historicamente construidos e atravessados por
determinagGes culturais, simbodlicas e bioldgicas. A associa¢do
entre beleza e bondade, herdada do pensamento grego, continua
presente em nossas avaliacdes cotidianas e influencia a forma como
percebemos o outro e a nés mesmos. Essa associa¢do, quando nao
problematizada, contribui para a exclusio de sujeitos cujos corpos

ou expressdes Nao se encaixam nos padroes estéticos hegemonicos.

Nesse contexto, a escola é fundamental. Cabe a ela ser
um espago de abertura para o reconhecimento das diferencas,
de acolhimento das singularidades e de formacdo para a
sensibilidade. Isso implica promover uma educacio que estimule
o questionamento, que valorize a diversidade corporal, étnica,

cultural e expressiva, e que recuse a normatiza¢io dos corpos.

E também necessirio desenvolver praticas pedagdgicas
que desconstruam estereétipos, desafiem discursos hegemonicos
e promovam a autonomia dos sujeitos na constru¢ao de suas
identidades. Para isso, ¢ imprescindivel refletit sobre o papel do

curriculo, da formacao docente e da infraestrutura escolar.

E preciso pensar a escola em sua dimensao espacial, material
e simbolica: como o corpo vivencia a escola? Como o ambiente
escolar valoriza ou silencia determinadas corporalidades? Essas
sa0 questdes que exigem respostas em diferentes frentes, desde a
formagao inicial até a gestdo pedagobgica.

Assim, neste artigo, convidamos educadores, gestores e
a comunidade escolar a repensarem suas praticas, reconhecendo
o corpo e a estética como dimensdes essenciais da formacio
humana. A beleza, compreendida nio como um ideal fixo, mas
como expressio da diversidade e da identidade, pode tornar-se um
eixo de valorizacio do outro e de si mesmo. Do mesmo modo,
a pratica corporal, compreendida em sua pluralidade de sentidos
e formas, pode ser um caminho potente para o desenvolvimento

integral dos estudantes.
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Finalizamos com um convite: que cada educador reflita sobre
como sua pratica acolhe a multiplicidade dos corpos e das estéticas
presentes na escola. Que diretrizes curriculares, que organizagdes
espaciais, que abordagens pedagdgicas estdo sendo utilizadas?
Quais estéticas sao valorizadas? Quais sio invisibilizadas?

Tais perguntas, longe de buscar respostas definitivas, visam
fomentar uma atitude constante de escuta, revisio e abertura.
Afinal, uma educacio integral é aquela que reconhece e valoriza a

beleza que habita na diferenca.
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democrdtica e pelo desenvolvimento humano integral, especialmente em
contextos de maior vulnerabilidade social.

Mais do que reunir estudos e experiéncias, esta colectio afirma-se como um gesto
pedagdgico em defesa de uma escola pblica comprometida com a justica social,
com a pluralidade e com a construgiio de uma sociedade verdadeiramente
democrdtica.
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