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RESUMO

A sociedade, inserida em um espaco de transformacdes, vive experiéncias cotidianas
desiguais, inclusive no ambiente escolar. A Geografia, através da categoria Lugar,
contribui para a compreenséo, o pertencimento e a identidade em relacdo ao espaco
vivido, permitindo a sua releitura de forma critica. Sob este viés, a questéo
socioambiental se enquadra em uma temética central na atualidade. Com o passar
dos anos, movimentos, iniciativas populares e privadas, assim como as legislacoes,
enfatizam a importancia da Educacdo Ambiental e na Educacéo Basica. Ao trabalhar
Educacdo Ambiental, € importante superar a separacdo entre homem e natureza.
Muitas vezes, nas aulas de Geografia, trabalha-se separadamente de modo superficial
e desconectado do lugar de vida dos alunos os conteudos relacionados a natureza e
sociedade, o que dificulta o entendimento da nocdo de ambiente. Este desafio pode
ser vencido ao oferecer praticas em sala de aula pertinentes e alinhadas aos principios
da Educacdo Ambiental. Portanto, o objetivo desta pesquisa é analisar como a
categoria geografica lugar pode contribuir para as préaticas de Educacdo Ambiental na
Geografia escolar. Metodologicamente, optou-se por uma pesquisa qualitativa, de
cunho bibliografico, onde buscou-se oferecer através de praticas pedagogicas
exploratorias, possibilidades de atividades dentro e fora de sala de aula. Verificou-se
que as praticas pedagogicas contemplam os fundamentos da Educacdo Ambiental e
gue o trabalho em aula, articulando natureza e sociedade do lugar de vida, enquanto
constitutivo do mundo, podem ajudar no enfrentamento de problemas socioambientais

no ensino de Geografia.

Palavras-Chaves: Categoria Lugar; Educacdo Ambiental; Geografia Escolar; Praticas
Pedagdgicas.



ABSTRACT

Society, embedded in a space of transformation, undergoes unequal daily
experiences, including within the school environment. Geography, through the
category of Place, contributes to the understanding, belonging, and identity regarding
lived space, allowing for its critical reinterpretation. From this perspective, the socio-
environmental question constitutes a core theme in the present day. Over time, social
movements, private initiatives, and legislation have reinforced the role of
Environmental Education in Basic Education. It is essential to bridge the gap between
man and nature. However, Geography lessons frequently treat nature and society as
disconnected and superficial topics, detached from the students' local reality, which
hinders the understanding of the concept of environment. This challenge can be
overcome by providing relevant classroom practices that arealigned with principles of
Environmental Education. Therefore, the objective of this research is to analyze how
the geographical category of Place can contribute to the Environmental Education
practices within School Geography. Methodologically, a qualitative research approach
with a bibliographic nature was chosen, seeking to offer, through exploratory
pedagogical practices, potential in-class and out-of-class activities. It was found that
pedagogical practices encompass the fundamentals of Environmental Education and
that classroom work, articulating nature and society within the lived place as a
constituent of the world, can assist in addressing socio-environmental problems in

Geography teaching.

Key-words: Geographic Place; Environmental Education; School Geography.
Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

A Geografia € uma ciéncia que estuda, entre outras coisas, os fenébmenos
globais, sua funcionalidade e as dinamicas das relacdes entre os seres, inseridos no
espaco. Para tanto, utiliza-se de suas categorias para melhor compreensdo dos
fenbmenos geogréficos: cada qual possui seus atributos. Para afins de pesquisa,
relacionou-se a categoria lugar (cotidiano e realidade vivida) e sua contribuicdo para
as praticas de educacdo ambiental no contexto escolar nos anos finais do ensino
fundamental.

Em virtude de possiveis leituras fragmentadas do lugar e para que na Educacao
Bésica ndo se restrinja as datas comemorativas (como o dia da 4gua, dia do meio
ambiente, dia da arvore ou dia do indio), € importante trabalhar nas aulas de
Geografia, a conexdo do lugar vivido pelos alunos, com os conteudos relacionados a
natureza e sociedade para que possam compreender a nogao de ambiente. Portanto,
questiona-se: Quais sao as principais contribuicbes da categoria geografica Lugar
para promover préaticas de Educacdo Ambiental (EA) significativas nos anos finais do
Ensino Fundamental?

Nesse contexto, Andrade (2025) aponta a necessidade de introducdo da
tematica ambiental, criando-se a consciéncia a partir do lugar, frisando a justificativa
de praticas pedagdgicas pertinentes que despertem atitudes e valores. Assim, torna-
se necessario que o docente tenha uma formacao que possibilite orientar o aluno ao
reconhecimento do lugar, e criar sua prépria identidade.

A categoria lugar transforma-se em um aporte educacional no ambito da EA,
justamente por esta Ultima fazer sua escala de analise a partir de um contexto local.
Por isso, 0 objetivo geral deste trabalho foi analisar como a categoria geogréfica lugar
pode contribuir para a pratica de EA na Geografia Escolar de forma consciente,
articulando os conteudos de Geografia com as outras areas do conhecimento.

Para responder ao problema desta pesquisa qualitativa, primeiramente buscou-
se através de fontes bibliogréaficas o referencial tedrico necessario sobre as categorias
geograficas, selecionando a categoria lugar para esta pesquisa, além do contexto
historico da EA, seus principios e diretrizes. Diante disso, foram elaboradas propostas
de préaticas pedagodgicas que enfatizam a questdo do lugar e a realidade

socioambiental, do 6° ao 9° ano do ensino basico de Geografia, as quais partiram do
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lugar (escola, bairro), para compreender entdo seu entorno (como aspectos da cidade,
pais).

O objetivo das praticas € promover um exercicio investigativo e de
demonstracao do que existe no espago vivido, como este influencia sua vida de uma
forma que talvez nem mesmo o aluno imagina, suas potencialidades, o que precisa
ser corrigido, e 0 que precisa de respostas imediatas.

Esta abordagem direcionada para os anos finais do Ensino Fundamental é
justificavel no sentido de um despertar para a conscientizacdo, considerando que as
criancas e adolescentes tem uma série de curiosidades e questdes para serem
respondidas, além de ser uma fase onde o seu pensamento e a sua personalidade se
constroem, com aprendizados a partir de suas experiéncias.

Partindo deste pressuposto, procura-se envolver as turmas em propostas de
intervencdo no lugar, onde observa-se a contribuicdo desta atividade além da
intencionalidade de buscar uma solucdo perante os problemas socioambientais que
poderdo surgir em seu cotidiano, mas visa a uniao e a reducao das diferencas entre
alunos, professores e comunidade escolar e local (inclusdo). Esta etapa foi importante
para dialogar acerca da justificativa do trabalho e da insercédo de préaticas assertivas
na Educacdo Basica, diante de um cenério de desafios e potencialidades, além de
sua importancia como formadora de cidadania e pertencimento.

O primeiro capitulo trata da categoria lugar como fundamental no ensino de
Geografia. Callai (2004) observa que a integracao e a interacao entre as pessoas em
determinado espaco, constroem relacées que moldam o espaco. Cada individuo com
seu ritmo de vida, trabalho, cultura, cria sua identidade, o que determinara suas acdes
no presente e no futuro. Deste angulo 0 mesmo podera ou ndo se tornar um cidadéo
consciente, cabendo a sociedade e a escola seus papéis de orientacdo desde sua
juventude. Isto tudo culmina nas caracteristicas do lugar, sendo que a dinamica de
cada um se torna desigual.

Na sequéncia, trata-se sobre EA: a questdo da conscientizacdo, eventos
climaticos extremos, suas correntes de pensamento e seus principios, estes ultimos
que formam a base para a confeccdo de importantes documentos legislativos e
educacionais. Seu contexto histérico, nomenclatura e sua difusédo pelo Brasil e pelo
mundo, também se destaca, reafirmando sua presenca nos curriculos escolares, nos

debates e conferéncias.
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No ultimo capitulo, € contextualizada a possibilidade de aprendizagem atraves
do lugar, além dos desafios e as potencialidades no ambiente escolar. Apoés,
detalham-se propostas de préaticas pedagdgicas, elaboradas a partir de experiéncias
docentes dentro e fora de sala de aula, por intermédio do Estagio Supervisionado e
do Programa Residéncia Pedagodgica, além de uma experiéncia aprimorada da
professora orientadora desta pesquisa. Estas praticas tém sua énfase na contribuicao
da categoria lugar para a EA, buscando fortalecer ambas através de uma forma

interdisciplinar, critica, sustentavel e emancipadora.



15

2 A GEOGRAFIA E A CATEGORIA LUGAR

Vive-se em um planeta que atravessa diariamente por inumeras
transformacdes, onde destaca-se periodos que mudaram drasticamente o rumo da
histéria, como as marcas deixadas pela guerra e, posteriormente, pela Revolucao
Industrial. Através desta Ultima, por exemplo, pode-se notar um avancgo tecnoldgico
consideravel e progressivo, impulsionando mudancas em todos os setores. Este ritmo
possibilita a producdo em massa e transforma profundamente a relacdo do homem
com o mundo e suas geracodes futuras.

De fato, através de fendmenos como a globalizacdo, pode se confirmar essa
evolugdo. No entanto, ao observar o contexto social e ambiental dos dias atuais, é
pertinente questionar: quem realmente se beneficiou com essas mudancas? Para
guem elas foram feitas? E quais foram as herancas deixadas para a sociedade?

A Geografia, enquanto ciéncia e disciplina, representa em sua praxis diversas
dimensdes, como a espacial, a vida em seu sentido mais amplo. Esta leva em
consideracéo os fenbmenos em escala local, regional e global, além das modificacdes
no meio socioambiental, onde o homem € o principal ator (embora ndo exclusivo). Sob
esta perspectiva, Andrade (1992 apud Dentz, Andreis e Rambo, 2016, p.3), expde a
opinido sobre o papel geogréafico no contexto global:

Cabe a geografia, estudando as rela¢des entre a sociedade e a natureza,
analisar a forma como a sociedade atua, criticando os métodos utilizados e
indicando as técnicas e as formas sociais que melhor mantenham o equilibrio
biolégico e o bem-estar social devendo indicar caminhos a sociedade, nas
formas de utilizacdo da natureza.

Nesse sentido, a andlise geogréafica contribui para compreender a atual crise
socioambiental, na medida em que o cotidiano e a dinamica dos lugares podem ser
alterados ou desequilibrados. Os fenbmenos que ocorrem, como 0S haturais,
representados pelo aumento dos eventos climaticos extremos, de maneira geral
contribuem para tal desequilibrio.

De maneira geral, emprega-se o termo “socioambiental” para demonstrar que
nao ha separagdo entre as pessoas e a natureza. Os problemas ambientais se
constituem como um reflexo da organizagédo da sociedade, compreendendo que seu

desequilibrio afeta a vida de todos.
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Pensando sobre a realidade desigual e suas possiveis ocorréncias, é possivel
que existam multiplas facetas: o aumento do consumo desenfreado dos recursos
naturais; a extincdo da fauna e da flora; a preocupagdo com a agua potavel; a fome;
a deterioracdo das relagbes humanas. Estas, representadas pela desigualdade e
segregacao socioambiental, expdem uma parcela da sociedade a uma situacao de
perigo iminente, afetando sua sobrevivéncia e consequentemente sua qualidade de
vida (Cittadin, 2024).

Ainda vale ressaltar o valor da ciéncia geografica na identificacao,
classificacdo, distribuicdo, analise e reflexdo destas transformacfes e fendbmenos,
contribuindo para a manutencéo dos direitos, deveres e bem-estar da sociedade em
geral. Ao que compete ao seu ensino, na questdo da abordagem de temas
curriculares, esta sugere um olhar atento as mediacdes pedagogicas. Um estudo
superficial pode acarretar em uma simplificacdo dos elementos, 0 que pode ser
prejudicial em sua contextualizacao analitica.

Pra tal, no sentido de uma melhor compreensdo metodoldgica envolvida na
analise geografica, € preciso concernir 0s principios, conceitos e categorias aplicadas
envolvidas no ato de ensinar - na escolha do contetdo a ser ministrado em sala de
aula. Em relagéo a esta, Andreis e Callai (2019, p.3), ponderam que “[...] uma mesma
tematica pode ser trabalhada por diferentes areas do conhecimento explorando
diversos vieses, pois € o0 mesmo mundo que € posto em debate, e que pode ser
pensado por meio da experimentagao de novas vinculacdes”.

Cabe mencionar que um principio pode ser considerado como uma base, uma
analise pautada em argumentos e leis, na qual o conhecimento cientifico pode basear-
se em mais de um. No mesmo contexto um conceito, ndo existe somente na visdo de
um autor ou de uma so ciéncia. Nesse sentido, Wertsch (1993 apud Andreis e Callai
2019) afirma que “[...] um conceito, no entanto, embora seja uma generalidade, ndo
tem fronteiras fechadas ou rigidas; por isso pode ser entendido como dispositivo
aberto para pensar’.

Ja uma categoria, por mais proximas que sejam em suas particularidades, nao
representam por si s6 um agrupamento de atributos comuns. Nesse sentido, em
relacdo ao pensamento, visando uma boa conduta de pesquisa, por exemplo, €
imprescindivel “[...]Jndo confundir principio como dado, conceito como encerrado e

categoria como algo em comum com outros fendmenos (Andreis e Callai, 2019)”.
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Considerando o exposto acima, conforme a visdo das autoras, estes principios,
conceitos e categorias sdo consideradas fundamentais para a reflexdo e
instrumentalizacdo do pensamento e para leitura de nosso espacgo geografico. Assim,
como fungbes essenciais, estas possibilitam e norteiam o ensino de Geografia
enquanto disciplina, executando a analise espacial e temporal da realidade. Por isso,
cabe ao professor identificar e aplicar as categorias no dia a dia de seu trabalho de
forma analitica, implicando em discussdes, reflex6es e relacionando sempre com o
cotidiano de seus estudantes (Callai, 2004).

Diante disso, pode-se compreender as inumeras formas de relacdes e
fendmenos que podem ser construidos, utilizando como “base” as categorias como:
Lugar, Territorio, Paisagem e Regido, inseparaveis de nosso espaco geografico. Sob
esse viés, Dentz, Andreis e Rambo (2016) afirmam a inutilidade da aplicacdo das
categorias caso ndo seja mencionada a sua ligacdo com o conceito de espaco. Dentro
deste, cada qual faz sua leitura e interpretacdo, construindo varias possibilidades de
caminhos metodoldgicos, resultando na reflexao individual do que se é observado.

Dentre as categorias mencionadas, cabe destacar a Lugar como sendo um dos
alicerces no ensino de Geografia. A mesma, trabalhada de forma coerente, tende a
formar sujeitos com senso critico, através da inclusdo dos sentimentos de identidade
e pertencimento (Callai, 2004). Sentimentos estes essenciais para a concepc¢ao de
uma interacdo bem-sucedida com o espac¢o, demais objetos e atores sociais contidos
Nno mesmo.

Portanto, ao investigar a realidade vivida, especialmente no ambiente escolar,
pretende-se sair da visdo superficial e opinido formada sobre o que ja se conhece.
Nesse sentido, cabe o professor seu papel no auxilio ao estudante a partir de uma
analise mais profunda na busca por respostas e conhecimentos que o ajudarédo a
entender e construir sua proépria histéria.

Na sequéncia, este trabalho abordara a categoria 'lugar como um elemento
essencial na construcdo do conhecimento geografico nos anos finais do Ensino
Fundamental, destacando sua importancia na compreensdo do espaco pelos

estudantes.
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2.1 O LUGAR COMO CATEGORIA FUNDAMENTAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Embora cada ser humano veja o mundo por perspectivas diferentes, nossa
visdo e nosso ponto de vista ndo se consideram uma verdade absoluta, existindo,
portanto, diversas possibilidades de se explorar e analisar o espacgo. Sobre isso, Callai
(2004) parte deste pressuposto, atentando para o fato de que muitas vezes, o0 que
mais chama atencéo € o que vai além do alcance de nossa visao.

Assim neste sentido, soma-se a compreensdo de mundo, dada a possibilidade
de percepcdo e analise do lugar que se vive e os fenbmenos que nele
ocorrem. Ressignificar o lugar compreende refletir sobre a prépria existéncia,
pensando na forma de organizacao coletiva e no espaco construido.

A Geografia possibilita através do espaco, um leque de analises, na qual para
um estudante € imprescindivel que Ihe seja apresentado formas de aprendizagens
significativas. Na ideia de Santos (2014), o espaco em si representa a totalidade.

Entdo, o mesmo poderia significar a interacdo dos varios objetos juntamente
com a acao de atores sociais, determinando seu futuro e sua historia através de seus
tipos de relacbes construidas. Tem-se entdo que a categoria lugar, representa o
mundo construido, vivido e compartilhado (Callai, 2004).

No mesmo sentido, Santos (2014, p.156) define o lugar como “[...]Jcondicéo e
suporte de relagbes globais, sendo imprescindivel para tal” e, também como algo
fundamental para se chegar a uma percepcao de mundo. O autor denomina o lugar
por sua fungéo natural e social, classificando-o através de que chama de:

« Densidade técnica: Concentracdo de elementos tecnolégicos e
informacionais em um espago ou sub- espaco;

« Densidade Informacional: Esta define como a informacéo esta nos objetos e
com o interesse de quem 0s manipula;

« Densidade Comunicacional: E representada através de nivel de

comunicagdo em um dado espaco.

Partindo desta classificagcdo proposta, pode-se compreender que o0
desenvolvimento e a ocorréncia de fendmenos nos lugares sdo desiguais. Esta

variacdo dependera do espaco apresentado, como a cidade grande, a natureza e/ou
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interior, onde o fluxo de informacdes e de tecnologias nesses locais sdo variados
(Santos, 2014).

Em relacdo a dindmica dos lugares, Callai (2004) afirma que os mesmos se
moldam de acordo com a forma que em que se vive, trabalha, produz e se alimenta e
se relaciona com os demais. Em si, o resultado destas interacdes geralmente
potencializa o ritmo das mudancas e do desenvolvimento em um determinado
ambiente.

Esses movimentos, dentro de um territorio, de certa maneira séo influenciados
pelas crencas e instrucfes das pessoas, seja na vida ou na escola, ditando o ritmo da
trajetdria de cada individuo. Essa vivéncia, determinada através da interacdo pessoal
e individual, leva a um sentimento de pertencimento a um lugar, criando uma
identidade prépria e consequentemente coletiva.

E através destes sentimentos que o homem tem a possibilidade de se ver como
sujeito que constréi sua vida e sua proépria historia, influenciado por fatores externos
a ele. Nesse sentido, sua relagdo com o mundo dar-se-a pelo grau de compreensao
gue se tém do lugar e das forcas organizadas que permitem esta conexao (Callai,

2004). Nao obstante, Lima, R. (2023, p.14) descreve o lugar de forma semelhante:

O lugar é considerado um espago em decorrente construgdo, ao ser
construido pelo resultado da vida de cada pessoa, e de seus grupos que a
constituem, (grupos sociais). O cotidiano desses grupos de vivéncia vai
evoluindo no espaco, e formando a feicdo ao lugar, onde traz consigo o
resgate dos sentimentos voltados a identidade e ao pertencimento de seres
gue ali habitam.

Entdo, é possivel entender que, diante destes e dos demais conceitos
apresentados e suas singularidades, a categoria esta intrinsecamente ligada ao
espaco, fazendo parte dele. O saudoso professor Milton Santos, em seu livro chamado
“‘Da totalidade ao Lugar’, aponta a existéncia de uma indissociagdo entre as
categorias geograficas e o espaco habitado (Santos, 2014).

O contexto historico da EA e sua relacdo com a categoria lugar no ensino de
Geografia de forma geral, tem raizes justamente na compreensdo da forma mais
abstrata do mundo e de sua realidade. Em outras palavras, trata-se de uma analise
mais critica e profunda da realidade vivida pela humanidade, levando ao apontamento

de diversas lacunas e problemas existentes.
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Como resultado, incita na criagdo de movimentos, lutas sociais e ambientais,
gue por si buscaram no passado e ainda buscam no presente a esperanca de dias
melhores. Neste contexto, considerando o lugar e a vivéncia, restam evidéncias da
gravidade de muitas acbes desfavoraveis ao desenvolvimento territorial (como as
variadas intempéries), abrangendo dentro dos mesmo seus varios aspectos
socioambientais.

Desse modo, ao voltar o olhar para estes fatos, percebe-se o direcionamento
dos movimentos e politicas, em especial, das legislagbes, que tem como objetivo
promover a conscientizacdo dos sujeitos. Este despertar sugere acdes positivas para
a protecéo e o usufruto do meio ambiente para o futuro das geracfes que virdo.

Por isso, direta ou indiretamente, estes movimentos séo frutos da inquietude e
da busca por respostas acerca da compreensdo de nosso espaco vivido. Sua
investigacdo revela aspectos do lugar que construimos, da realidade e da cultura, e
da busca por nossa propria identidade e coletividade, visando entender que
pertencemos a este espaco (Callai, 2004).

Assim sendo, é de total importancia que as criangas e jovens compreendam
desde cedo o valor do meio em gue vivem e o impacto de suas a¢des. Cabe aqui o
papel social da familia, da escola e da vida, remeter-lhes um olhar critico e de amor a
natureza social, humana e ambiental, contemplando o espa¢o como um todo.

Diante do cenério atual e dos demais desafios presentes, pergunta-se: Como
garantir que a EA esteja efetivamente presente na educacao basica? Quais praticas
seriam adequadas para a introducéo e execucdo do tema na escola e na sociedade?
Como identificar suas lacunas?

No contexto educacional, existem diretrizes que preveem a organizacao e
configuragdo do curriculo escolar, onde tem-se como exemplo: os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s); a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), lei 9.394/96; a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), escrita em forma da lei n°9.795, de
27 de abril de 1999, além da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No préximo capitulo, a EA é abordada em sua forma transversal, com papel na
formacdo basica de cada individuo. Esta, no intuito do desenvolvimento de uma
consciéncia critica e socioambiental, apoiando-se a partir dos movimentos sociais e

de politicas publicas que reafirmam seus principios.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL E A FORMACAO BASICA CIDADA

Ao se pensar a perspectiva de lugar e consequentemente de espaco na
educacdo basica, pode-se imaginar a infinitude de relacbes e construcdes de
conhecimentos. Além da partilha de ideias e de experiéncias vividas dentro e fora do
contexto escolar, essa dindmica de saberes e as formas de se observar o mundo, a
natureza e os diversos contextos sociais no qual o homem esta inserido, reforca ainda
mais o papel da Geografia como ciéncia.

Esta caracteristica a insere no campo intelectual como uma praxis
transformadora e vital, ndo Unica, mas contribuinte para uma sociedade mais reflexiva
e atuante. Nesse contexto, seu ensino, associado a praticas adequadas, podera
estimular e atingir a consciéncia do individuo quanto ao seu papel como agente de
mudanca. N&o obstante, permite que reflita perante os acontecimentos da vida e do
planeta, no que incide, portanto, ao cuidado dos objetos e da natureza ao seu redor.

Arelacdo entre os fendmenos e o cotidiano dos sujeitos, evidencia o lugar como
uma categoria com potencialidades para as praticas de EA, podendo contribuir com a
formacao para a autonomia cidadd na Geografia Escolar. Isto porque as praticas
podem revelar desafios a serem superados, levando a identificar e participar da vida
em sociedade. No que compete a EA, conforme suas diretrizes (como as contidas na
PNEA e PCNSs), seu carater interdisciplinar® e sua relevancia enquanto processo
educativo e de consciéncia ecoldgica e social, € pertinente e necessario descrever
aspectos de sua histéria e desenvolvimento.

Visando investigar os principios da EA e as suas implicacfes para o curriculo
escolar de Geografia, este capitulo apresenta seus principios, além de um resgate de

seu percurso histérico em ambito mundial e brasileiro.

1 “Proprio a duas ou mais disciplinas; que se efetiva nas relagdes entre duas ou mais disciplinas; comum
a mais do que uma disciplina” (INTERDISCIPLINAR, [2026]).
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3.1 A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E A FORMACAO DA CONSCIENCIA
SOCIOAMBIENTAL

A relacéo desejavel entre EA e a formacao de um suijeito critico e participativo
torna-se um processo permanente e desafiador, devendo considerar o curso das
mudancas repentinas relacionadas a globalizagdo (entre outros gatilhos). custo do
desenvolvimento e potencialidade entre nacbes podem recair de forma
desproporcional sobre outras mais fragilizadas.

No contexto geral, os eventos climéaticos extremos em todo planeta, como o
surgimento das ilhas de calor - provocadas pela substituicdo gradativa do verde nas
cidades -, as enchentes, as secas prolongadas, as tempestades (tornados e furacdes)
tém se tornado cada vez mais frequentes. Deste modo, observa-se a ampliagdo dos
debates e discussdes visando encontrar respostas e alternativas frente aos problemas
existentes em raz&o da tematica ambiental/socioambiental.

Fatores como o0 esgotamento de recursos naturais e novos padrbes de
comportamento, por exemplo, sdo dignos de questionamentos e reflexdes com a
possibilidade de um olhar geografico, observando a fragilidade e por vezes a
ingenuidade do homem no cuidado com o lugar e com seu entorno. Nesse sentido, 0
exercicio de compreender a relacdo humana com a natureza, seria, de alguma forma,
entender como se chegou a tal ponto. Sobre esta relacdo socioambiental, Grun (1996

apud Lima, G., 2009, p. 35) afirma que:

[...] Os seres humanos retiram-se da natureza. Eles olham a natureza como
quem olha uma fotografia. A natureza e a cultura passam a ser duas coisas
muito distintas. Alias, este é o novo ideal da educacéo: distinguir-se o mais
possivel da natureza, tornar-se humano.

Nesse sentido, entende-se uma separacdo entre ambos, assim como a
tendéncia comportamental do individuo em relacdo a sua hierarquia, deixando em
segundo plano a sensibilizacdo. Sob o olhar do autor, de forma geral, o ser humano
tende a agir indiferente por desconhecer o funcionamento dos ecossistemas e a
relagdo destes com o seu proprio existir. Deste modo, seriam seres “insensiveis e
desinformados”, sendo primordial sua conscientizagdo e mudanga de comportamento

em relacdo ao meio.
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Em contrapartida, o reconhecimento do descompromisso e das falhas com a
natureza, visando a influéncia do lugar (no qual o sujeito vive e constréi suas relacées),
de modo geral poderia levar a um processo de conscientizagao. Este processo, aliado
a valorizagdo do ambiente, resgataria a “sensibilidade” do individuo (Lima, G., 2009).

Ja em relagdo a “tomada de consciéncia”’, termo geralmente utilizado para
atribuir uma mudanca de comportamento e atitudes, chama-se a atencéo para o real
significado da palavra conscientizacdo. Sua etiologia pode ser entendida como”
consciéncia de e acio sobre” a realidade e ndo como “tomada de consciéncia”.

Em todo caso “[...] a conscientizagao realiza-se na praxis, ndao na teoria”.
(Gadotti, 2004, p. 77 apud Cittadin, 2024, p. 25). Esta reflexdo leva a pensar a
importancia da pratica e nao apenas da observacao, onde estar ciente de uma questédo
ou problema néo significa resolvé-la de fato.

A partir da necessidade de mudanca, é que se percebe a urgéncia em
identificar os agentes nocivos, e entender de que modo 0s acontecimentos afetam a
vida cotidiana, pensando em solu¢des sustentaveis a curto e a longo prazo. O
comportamento imparcial em relagdo as questdes socioambientais, indiretamente ou
diretamente, afeta a qualidade de vida em geral, impactando sob sua forma de
produzir, sob o clima, e a biodiversidade do planeta, por exemplo.

Entretanto, este despertar para um sujeito ecolégico pode ndo ser algo tao
simples como parece. Cittadin (2024) sustenta que, de modo geral, o ser humano néo
entende que tem responsabilidade iminente com o meio ambiente porque ndo sente

gue o risco que o cerca é grande o suficiente para uma acéo:

[...] a simples alusdo a probabilidade do risco, ndo é suficiente para
desembocar em mudancas de atitudes. Isso porque o risco € nhormalmente
recebido e interpretado como referente a um outro individuo, e ndo a si
préprio. Acreditando que a probabilidade de ocorréncia de um risco seja
sempre baixa, ndo ocorrem mudangas comportamentais, e entéo, prevalece
a inércia (Layrangues, 2007, p. 1 apud Cittadin, 2024, p. 26).

Neste caso, a indiferenca em relacdo ao perigo quando este ndo afeta
imediatamente o ser humano, resultaria em seu afastamento da questéo e ndo na sua
prevencao e possivel resolucdo. Aqui, pode-se aplicar a ideia de lugar ao acreditar
que seu entorno esta a 'salvo’. No caso de uma situacdo ocorrida em seu proprio
espaco, isso poderia implicar em uma mudancga na sua forma de pensar sobre a

natureza e a realidade que lhe cerca. Em relagdo a ocorréncia de eventos climaticos
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e desastres ambientais, na sequéncia, serdo destacados dois em territorio brasileiro:
as enchentes no estado do Rio Grande do Sul (RS) em 2024 e a ruptura das barragens
de Mariana (MG) e Brumadinho (MG).

Em 2024, as enchentes no Rio Grande do Sul atingiram as regides dos vales
dos rios Taquari, Cai, Pardo, Jacui, Sinos, Gravatai, além do Guaiba - em Porto Alegre
- da Lagoa dos Patos, em Pelotas e em Rio Grande. (G1, 2025). As dimensdes desta
catastrofe foram incalculaveis, com cerca de 96% dos municipios atingidos no estado.
Um deles, foi o de Roca Sales, onde a cheia do rio Taquari deixou rastros de

destruicdo no meio urbano e rural (Figura 1):

Figura 1 - Vista aérea mostra casas destruidas por enchentes em Roca Sales, em
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Foto: Gustavo Ghisleni/AFP via IG (2024)

Conforme apontou na época o0 secretario municipal de Administracdo e
coordenador da Defesa Civil do municipio, Silvio Zart, em virtude das avarias em
grande parte do perimetro urbano e rural, estudou-se a possibilidade de realocar a
populacdo e o comércio para outro local, com menor possibilidade de ocorréncia deste
tipo de evento, visto que a area atingida se situa em zona de inundacéo do rio Taquari
(1G, 2024).

Deste modo, como é possivel concluir, tal proposta veio no sentido

primeiramente de amenizar os prejuizos econdmicos sofridos a cada chuva ou cheia,
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considerando que a industria e comércio de forma geral concentrava-se neste local.
Além disto, ao ponderar sobre as condicdes neste municipio, um dos mais atingidos,
imagina-se todo o conjunto no estado afetado, com problemas semelhantes.

De acordo com a Defesa Civil do estado, foram atingidas um total de 478 das
497 cidades, com estimativa de 185 mortes, e 23 desaparecidos, além de cerca de
mais de 2 milhdes de pessoas atingidas (Rio Grande do Sul, 2025).

E possivel citar ndo somente esta, mas outras que impactaram e ceifaram
vidas, desequilibraram ecossistemas, como a ruptura da Barragem de Fundao-
Mariana/MG (5 de novembro de 2015) e a Barragem de Brumadinho (25 de janeiro de
2019). Na época, ambas foram consideradas umas das maiores tragédias ambientais,
sociais e econbmicas do pais, e conforme apontamentos, sem uma solucao definitiva.

A hegemonia econdmica geralmente aparece como um fator para a destruicao
da natureza pelo homem, por seu pensamento de dominacdo e subordinacéo. Isso
transparece no texto de Rocha (2021), que cita o0 dominio e o0 monopdlio da producéo
de ferro e aco, essencial a industria mundial, por empresas brasileiras, uma delas
considerada multinacional.

O autor destaca, no ambito de sua pesquisa, a indefinicdo dos verdadeiros
culpados, assim como as dimensdes ambientais causadas, decorridos cinco anos da
catastrofe de Mariana. Ainda, em 2016, conforme cita o apontamento do Ministério
Publico, apesar das audiéncias e vistorias, foi observado grande descaso em relacéo
aos atingidos e as consequentes vitimas (Rocha, 2021, p.6).

Ja em Brumadinho, observa-se um impacto social gigantesco, em um cenario
com cerca de 300 mortes, representando a “[...] perda de casas, pousadas, aldeias
indigenas dos indios Pataxés, além do grande impacto ambiental na bacia do Rio
Paraopeba” (Rocha, 2021, p.7). O impacto sofrido pela aldeia Nao Xoha - que significa
“Espirito de Guerreiro” na lingua Patxoha - é evidenciado a seguir pela mortandade

da fauna local as margens do rio (Figura 2):

Figura 2 - Peixes mortos por rejeitos depositados no rio Paraopeba, em Sao

Joaquim de Bicas (MG)
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Foto: Paula Paiva Paulo/G1 (2019)

"O nosso rio esta morto. Ndo tem como sobreviver”, afirmou o cacique Hayo,
na época da tragédia. (Paulo, 2019). Neste caso, a modificacdo do lugar de vivéncia
desta tribo afetou o ciclo bioldgico da aldeia, assim como a sua cultura: o rio tem papel
como mantenedor do alimento, da vida e da dignidade, e o lugar de morada preserva
suas tradicdes, herancas e identidade.

Ao fazer um exercicio de reflexdo sobre estes acontecimentos, percebe-se o
guanto a alteracdo das condicGes naturais afeta o homem, primeiramente, em seu
lugar. Percebe-se que sua sobrevivéncia, sua dignidade, sua autoestima e sua saude
€ seriamente prejudicada, onde seus os efeitos sdo desproporcionais.

Em virtude do aumento da preocupacdo com a questao socioambiental, no
decorrer da histéria a EA, e até o presente momento tem sido concebida como
elemento interdisciplinar no campo educacional. Diante disso, cabe refletir sobre o que
se compreende por Educacdo Ambiental. Por ndo se tratar de disciplina especifica
curricular ou uma ciéncia propriamente dita, a EA pode ter concepcdes e olhares
diferentes, sendo dificil chegar a uma base de conceito pré definida.

Deste modo, Reigota (1995) afirma que a mesma deve ser entendida [...] como
educacao politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidadaos para exigir
justica social, cidadania social, nacional e planetéaria, autogestéo e ética nas relagbes

sociais e com a natureza”. Portanto, ela prepara os cidadaos para a defesa e pratica
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de acBes que prevalecam em um ambiente saudavel, objetivando o equilibrio da
sociedade.

Ainda, o autor reconhece que a EA ndo € necessariamente uma pratica
pedagdgica voltada para a transmissdo de conhecimentos sobre ecologia, ou uma
educacao que tenha como viséo so a utilizacéo racional dos recursos naturais, mas a
participacdo dos cidaddos nas discussfes e decisfes sobre a questdo ambiental.
Dentro deste contexto, observa-se a contribuicdo de Dias (2004, p. 523) para a
definicdo de EA:

EA é um processo permanente no qual os individuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, valores,
habilidades, experiéncias e determinacdo que os tornem aptos a agir e
resolver problemas ambientais, presentes e futuros.

Assim sendo, esse processo possui em sua esséncia uma educacao
permanente, critica e problematizadora, capaz de transformar a realidade ao tornar o
homem passivel de resolver suas questdes com a natureza. Andrade (2025, p.24),

neste aspecto, apresenta a EA na perspectiva de Loureiro (2003):

[...] @ Educacdo Ambiental pode ser compreendida como uma pratica tanto
educativa quanto social, voltada para o desenvolvimento de valores,
conhecimentos, competéncias e atitudes que favorecam a compreenséo critica
da realidade e incentivem uma atuacao consciente e responsavel dos sujeitos,
individual e coletivamente, em relacdo ao meio ambiente.

E destaque aqui, a importancia da pratica ambiental, da consciéncia + ac¢&o, no
contexto educacional, na construcao de valores, estes que poderao se tornar atitudes
positivas por parte dos homens em favorecimento de seu cotidiano, como refor¢ado
anteriormente. No decorrer da histéria, 0 emprego da EA, seus principios e correntes
foram temas de debates, de inclusdo, reconhecimento, insercéo e pratica através dos
movimentos e conferéncias (Silva e Giustina, 2021).

Liderados por cidad&@os sensiveis a causa ambiental, é que ela ganha sua forca
em proporcdo global ao longo das décadas, internacionalmente e em territério
brasileiro, garantindo sua presenca nas legislacdes e nas diretrizes educacionais. A
nomenclatura da EA, enquanto termo, de acordo com Silva e Giustina (2021, p.19), tem
seus primeiros registros durante o encontro da Unido Internacional para a Conservacgéo
da Natureza (UICN) em Paris, em 1948.
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Sob esta perspectiva, Dias (2004, p.78) cita que 0 mesmo emerge
progressivamente a partir de marco de 1965, mais precisamente durante a Conferéncia
em Educacgdo na Universidade de Keele, Gra- Bretanha. A amplificacdo do tema, os
movimentos e as demandas crescentes referentes as questbes ambientais, resultaram
em conferéncias, a nivel global, difundindo sua significacao.

Entre os mais diversos eventos, destaca-se, em nivel mundial, a conferéncia de
Estocolmo em 1972 onde representantes de 113 paises, que abordaram em sua pauta
principios de conservacdo do ambiente humano. Além desse enfoque, recomendou-se
a abertura de um programa internacional em EA, que foi lancado em Belgrado
(lugoslavia) em 1975 (Dias, 2004).

Como descreve Silva e Giustina (2021), em 1977, em Thilisi, na Geérgia (ex-
Unido Soviética) ocorreu a conferéncia Intergovernamental sobre EA. Sua organizacao
concebeu-se entre a parceria da UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura) e o PNUMA (Programa das Nacdes Unidas para o
Meio Ambiente). Nesse encontro foram definidos os objetivos, principios e as
estratégias para educacdo ambiental adotados pelo planeta até os dias atuais.

Ja seus principios, sdo destacados pela PNEA. Entre eles, destacam-se: a
concepcdo de meio ambiente considerando o individuo em sua totalidade; o
pluralismo de ideias nesse campo e a garantia de continuidade nos processos
educativos, considerando a ética e avaliagao critica (Brasil,1999).

Esses principios atentam para o reconhecimento do sujeito como parte do
meio, fazendo-o transformador pela formulacéo de ideias, visando a melhoria geral do
ambiente e a garantia do trabalho da EA no processo educativo, através de suas
acoes e praticas. Outros aspectos da PNEA, serdo abordados mais adiante.

Neste contexto, a diversidade e a ocorréncia de outros acontecimentos em solo
nacional e internacional, foram fundamentais para a divulgacéo, discussao e criacdo de
politicas publicas na area. Em relacdo as suas caracteristicas ao longo do tempo, o
desenvolvimento do pensamento racional e a consequente conscientizacdo humana,
permitiram o desenvolvimento de concepc¢des. Por sua vez, estas foram inseridas em
diversas correntes, sendo que as mesmas significam “[...] uma maneira geral de
conceber e de praticar a EA” (Sauve, 2005, p.17).

Estas correntes agregam caracteristicas similares, divergéncias e contrapontos

em suas abordagens, sendo que uma pode ter mais de uma caracteristica ou
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concepcao semelhante. Para uma melhor sintese, na sequéncia observar-se-a nos
quadros a seguir, a representacdo das correntes existentes, no total de 15,
correspondendo no quadro 1, as primeiras tradicionalistas, sob a perspectiva de Sauvé
(2005):

Quadro 1 — Concepcobes / Correntes em EA (Tradicionais)

Corrente Caracteristica Geral /Enfase

Naturalista Relacao direta (cognitiva e experimental)
Conservacionista/Recursista Conservacao dos recursos

Resolutiva Problemas ambientais X solucdes

Sistémica Interconex@o com o0 meio ambiente
Cientifica Conhecimentos/ Habilidades nas Ciéncias
Humanista Relacéo entre natureza e cultura (humana)
Moral/Etica Atuacéo e desenvolvimento de valores éticos

Fonte: Adaptado de Sauvé (2005, p. 18-26).

As correntes tradicionalistas representaram ao longo do tempo, a forma como
a EA poderia ser trabalhada. No entanto, todas foram desenvolvidas de acordo com
modelos e métodos pedagogicos propostos por educadores ao redor do globo.
Conforme as autoras mencionadas ponderam em seu trabalho, esses modelos
infelizmente pouco incluem a contribuicdo de educadores latino-americanos, sendo
necessario novos estudos a respeito de sua inclusdo (Sauvé, 2005, p.39). A
modernizacdo dos principios e concep¢des ocasionou 0 surgimento de novas

correntes, conforme mostra o quadro 2:

Quadro 2 — Concepcdes / Correntes em EA (Recentes)

Corrente Caracteristica Geral /[Enfase

Holistica Conexao entre individuo e meio ambiente
Biorregionalista Relacdo com o meio e pertencimento
Praxica Aprendizado e reflexdo pela acéao

Critica Contextualizacéo e dialogo dos saberes
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Feminista Relacbes de poder/ harmonia entre géneros
Etnogréfica Valorizacdo da cultura local em relacédo ao meio
Ecoeducacéao Educacéo através do desenvolvimento pessoal
Sustentabilidade Educacéao para otimizacao dos recursos

Fonte: Adaptado de Sauvé (2005, p. 26- 38).

O enfoque do presente trabalho em favor da EA e de suas contribuicdes no
ensino de Geografia no ensino fundamental dar-se-a na corrente critica e da
sustentabilidade, e na énfase do lugar, sendo este representado pela corrente
Biorregionalista, sendo as demais apresentadas para nocdo e ampliagdo de suas
abordagens.

A corrente critica pode ser definida no olhar das autoras por seu carater
analitico e desafiador na problematizacdo das questbes sociais, baseadas nas
realidades e problematicas apresentadas. Nela, o questionamento tem finalidade de
analisar argumentos, intencdes, na direcdo de verificar se de fato h& coeréncias dos
fendbmenos apresentados.

Ja a corrente Biorregionalista, contempla no desenvolvimento de uma relacéo
com o meio local ou regido, no sentimento de pertencimento e valorizagdo do mesmo,
no sentido de reconhecer e apontar solugbes com a participacdo da comunidade
escolar e local (Sauvé,2005).

No patamar geral, além das correntes, existem elementos ou palavras-chaves
que podem representar a EA, algumas delas que cada vez mais aparecem nos
discursos e na midia: a Sustentabilidade e o Desenvolvimento Sustentavel (DS). Este
altimo tem dividido opiniées, sendo favoraveis ou contrarias, quanto ao que
significa, tanto quanto ao que se quer ensinar através de seus principios (Lima, G.,
2009).

Em relacdo ao conceito de DS, Souza e Armada (2017, p. 4) entendem-no de
acordo com as diretrizes contidas no Relatério de Brundtland? ou “Nosso Futuro
Comum”, a qual deste emerge: este distingue que “desenvolvimento sustentavel é

aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer as possibilidades

2 Relatério da Comissédo Mundial sobre meio ambiente e desenvolvimento, presidido em 1987 pela
entdo primeira ministra da Noruega, Gro Harlem Brundtland, e que defende o DS para o futuro das
geracBes sem comprometer 0s recursos ambientais (Dias, 2004, p.44).
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de as geragdes futuras atenderem as suas proprias necessidades”. Anos apds, a
Conferéncia das Nac¢6es Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, a Eco-
92, o difundiu mundialmente.

Ja o conceito de Sustentabilidade diz ser “[...] a capacidade de um sistema
humano, natural ou misto para resistir ou se adaptar a mudanca endoégena ou exdégena
por tempo indeterminado, representada como uma meta ou um ponto final” (Souza e
Armada, 2017, p.7).

Assim sendo, se a sustentabilidade representa a capacidade do sujeito em
resistir a mudancas internas e externas ao meio, visando a conservacao do ambiente,
tem-se uma associacdo do DS a propria. Isto pois, se ndo houver resiliéncia em
conservar 0s recursos existentes, teoricamente, ndo se tera condicbes de suprir as
necessidades humanas e menos ainda, dos demais seres vivos.

Uma das razles, raizes ou determinante para tais definicdes, conforme é
citada, se encontra no processo do consumismo, frente ao desafio, também
econdmico, de manter os recursos naturais no planeta, provendo as geracdes que
virdo. Em relagcdo a necessidade de se estabelecer limites para o crescimento
planetario, varios documentos foram produzidos neste propésito (como a Agenda 213
e o proprio Relatério de Brundtland), onde se discutia 0 alcance da sustentabilidade
para o equilibrio da natureza.

Sao por estes, e outros principios que a EA é integrada, sendo crescente 0
levantamento de questdes que podem ser abordadas em sala de aula, por exemplo,
tanto na ciéncia geografica, como nas demais disciplinas do curriculo escolar. Neste
contexto, Andrade (2025) defende a importancia de introduzir a temética ambiental
desde o inicio do processo educativo. Assim, sugere atividades que vao além do
conteldo, e que enfatizem a importancia de uma EA emancipadora.

A pesquisadora acredita ainda que os educadores tém a missao, juntamente
com a escola, de orientar os alunos no sentido de promover sua consciéncia em
relacdo ao meio em que vivem (lugar), assim como a¢des que despertem o sentimento

de valores e atitudes como cidaddos. Em mesmo sentido, cabe mencionar que:

Esse é o maior desafio da educagdo na atualidade: o da responsabilidade —
a tarefa de coadjuvar este processo de reconstrucdo, educar para que 0s
novos homens e mulheres do mundo sejam capazes de suportar a carga
desta crise civilizatoria e converté-la no sentido de sua existéncia, para o

3 Plano de acéo para o século XXI, visando a sustentabilidade da vida na Terra (Dias, 2004, p.522).
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reencantamento da vida e para a reconstrucdo do mundo (Leff, 2009, p. 24
apud Andrade, 2025, p.24).

Através do exposto, o autor impde o desafio de educar as geracfes atuais e
futuras no enfoque de suas responsabilidades na manutencdo e reconstrucao da
vida. Dentro de seu significado, a EA configura como uma identidade na escola, visto
gue sozinha ela ndo consegue mudar o mundo, mas se coloca como incorporadora
pelos direitos da vida em todos 0s espacos: passou a contemplar uma compreensao
de mundo onde engloba valores democraticos, humanistas, respeitando a
diversidade natural e cultural (Segura, 2001, p. 42).

Sugere-se desde a década de 1990 o modelo de substituicdo do termo EA,
através de proposta vinda de Orgaos internacionais, ONGs e politicas publicas
intermediadas pela UNESCO (Lima, G., 2009). Diante da mesma, a nomenclatura
atual seria substituida pela Educacado para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS). O
debate acerca do DS e a sua aceitacdo envolvem a analise dos interesses e suas
implicacbes para o campo socioambiental, influenciando os discursos, as praticas
ambientais e as relagées com a natureza (Lima, G., 2009, p. 14).

Considerando o histérico, as abordagens e os aspectos que envolvem a EA em
sua dimensdo mais ampla, destaca-se sua relevancia e influéncia nas praticas
educacionais contemporaneas, especialmente por seu potencial transformador. No
contexto brasileiro, essa temética também percorreu uma trajetéria marcada por lutas,
avancos e sua consolidacdo nas politicas publicas e legislacdes educacionais. Ver-
se-a, na sequéncia, elementos de sua manifestacdo no pais, explorando suas

diretrizes, desafios e perspectivas.

3.2 A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

No passado, o conceito de EA possivelmente esteve relacionado somente ao
contexto do meio ambiente, desconsiderando por partes o aporte social. Quando seu
contexto passa a ser considerado, a tematica ambiental se incorpora a cidadania
(Segura, 2001, p. 42). Nesse contexto é pertinente destacar o papel da Geografia na
andlise dos fendmenos espaciais, que possuem em si relacdo com a EA, resultando

no alinhamento aos principios na qual esta centrada.
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Ao analisar historicamente, do modo de vista legislativo e literario, esta teméatica
tem obtido destaque pelo menos nos ultimos 45 anos no Brasil, com o intuito de
assegurar a insercdo e a pratica do tema em todos os ambitos, incluindo o
educacional. Este avanco sobre sua inclusdo se tornou possivel através de dialogos,
reivindicacbes e consequentemente pressdes exercidas pela sociedade e iniciativas
privadas, resultando em politicas publicas especificas, viabilizadas através do estado.

Nesse sentido, observa-se como a analise socioambiental e a participagédo
popular torna-se importante no processo de formulacao, implementacéo e avaliagao
de tais iniciativas (Vieira et al. 2020). Voltando ao tempo, pontuando acerca da
perspectiva do crescimento da preocupacdo com a questdo ambiental no pais, cabe
destacar que em 1850, D. Pedro Il editou a lei 601, que proibia a exploracéo florestal
em terras descobertas. Entretanto, esta lei € ignorada e o desmatamento ocorre em
larga escala para a monocultura do café (Dias, 2004, p.27).

Ja em 23 de janeiro de 1934, o parlamento brasileiro transforma em lei o
Decreto 23.793, originario do ano de 1931, a respeito do Codigo Florestal. Este
decreto foi posteriormente revogado em 15 de setembro de 1965 pela Lei 4.775, e
outras leis subsequentes, até os dias atuais. Por conta da elaboracdo do cddigo
naquele ano, em 1934 é criada a primeira Unidade de Conservacéo (UC), o Parque
Nacional do Itatiaia (Dias, 2004, p.31).

Por outro lado, observa-se uma resisténcia do governo federal em relacéo a
questdo ambientalista no Brasil, inclusive em sua conjuntura politica. De acordo com
Lima, G. (2009) este movimento comeca a tomar forma no pais entre as décadas de
70 e 80, sendo que na década de 1960 o pais vivia sob o regime militar (1964). Este,
tratou da questdo ambiental de forma imparcial, conservacionista, com limitagcdes em
seu crescimento, no qual a sociedade civil, assim como 0sS movimentos sociais
possuiam pouca participacdo (Lima, G., 2009, p.5).

O pais vivia um crescimento industrial acelerado no periodo entre 1969-1973
que ficou conhecido como o " Milagre Brasileiro” e neste contexto, segundo o autor,
defender as causas ambientais ndo seria viavel. Para Dias (2004) a postura do
governo brasileiro e de sua delegacdo ante a Conferéncia realizada em Estocolmo em
1972, revela o descaso com o tema, ao sair em defesa do crescimento industrial. Este
posicionamento ressoou como um convite a degradagéo e a ocupacao no territorio

brasileiro por fontes poluentes oriundas de todo planeta:
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Para espanto do mundo, representantes do Brasil pedem poluicdo, dizendo
gue o pais ndo se importaria em pagar o prego da degradacdo ambiental
desde que o resultado fosse o aumento do PNB (Produto Nacional Bruto).
Um cartaz anuncia: “Bem- vindos a poluicédo, estamos abertos para ela. O
Brasil € um pais que ndo tem restricbes. Temos varias cidades que
receberiam de bracos abertos a sua poluicdo, porque o que nés queremos
sdo empregos, sdo dolares para o nosso desenvolvimento (Dias, 2004, p.36).

Frente ao cenario apresentado, o pais recebe muitas criticas em relagédo a sua
negligéncia e despreocupacao com o meio ambiente, fundamental na construcao de
suas riquezas. Nesse contexto, com o passar do tempo alguns fatores, como a
pressdo de orgdos internacionais como UNESCO, ONU, movimentos sociais ja
enraizados na politica do pais e iniciativas privadas, levaram o congresso nacional a
elaboracao de projetos, leis, assim como a criacdo de 6rgaos e secretarias abordando
a pauta ambiental (Lima, G., 2009).

Nesse sentido, Dias (2004) ressalta na data de 30 de outubro de 1973 a criacéo
da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) sob o decreto 73.030, cujo papel
principal era a gestao integrada do ambiente. Seu representante, o professor Paulo
Nogueira Neto, (gestdo 1974-1986) contribui, segundo o autor, para a base das leis
ambientais e estruturas que continuam até os dias atuais, sendo considerado como 0
mentor do movimento ambientalista brasileiro (Dias, 2004, p.37).

Apesar dos progressos de algumas leis, poucas de fato foram executadas.
Mediante ao agravamento dos problemas ambientais, Vieira, et al. (2020) relatam a
pressdo dos movimentos sociais, culminando na primeira politica publica
representativa de EA. Esta politica, surge em forma da lei federal n°® 6.938/1981, que
dispbe sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), resumindo sua
aplicabilidade em introduzir a EA para todos os niveis de ensino (lei inspirada em
Thilisi), incluidos os ndo-escolares, a fim de capacitar para a defesa do meio (Vieira
et al. 2020, p.41). Alguns anos depois, a EA se consolida na Constituicdo Federal de

5 de outubro de 1988, que traz em seu texto:

O Poder Publico deve promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis
de ensino, pois todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de
vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracdes (Brasil,1988).
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Observa-se neste trecho (base para a formulacédo de outras leis) a importancia
de promover e incentivar a praxis educacional advindo do poder publico, que
fomentem a necessidade de mudancas, no que diz respeito a EA. Mas ndo somente
deve ser responsabilidade governamental, como frisa, e sim de todos os cidadaos.

Assim sendo visto sua necessidade de insercdo na educacdo formal e nao-
formal, nos debates e intervencgdes, sua abordagem possui um patamar de criticidade
aos valores ambientais, também se entendendo aos éticos, politicos e culturais
caracterizando assim, sua interdisciplinaridade transcrita nos mais diversos
documentos.

Portanto, como caracteristica, de modo geral as politicas publicas
representativas deliberam a EA como uma prética educativa inclusiva e
critica. Segundo Vieira et al (2020), tem-se um fortalecimento do tema devido a novas
alternativas curriculares, evidenciando a preocupacdo com a sustentabilidade.

Conforme apontam Branco; Royer; Branco (2018, p.190) em termos
educacionais, houve um avanco significativo dos dialogos sobre EA e sua amplitude
como politica publica. Deste modo, temos a contribuicdo dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), que em 1988, propéem a defesa e conservacdo do meio
ambiente por todos os cidadaos. Tais concepc¢des sdo semelhantes as contidas nas
DCNEA (Diretrizes Nacionais Curriculares de Educacdo Ambiental).

Ap6s a implementacdo das PCNs e DCNEA no pais, determinando as
diretrizes curriculares, € que entre outros textos, é promulgada a lei n° 9.795/1999
(regulamentada pelo Decreto n. 4.281/2002), que dispbe sobre “a educagao
ambiental, institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental” Brasil (1999). Destaca-
se a mesma a seguir, como essencial, porém nao Unica, para a inclusao da tematica
ambiental em termos educacionais.

A PNEA define em seu texto, primordialmente até seu 5°artigo, o que é EA,
seus principios, seus objetivos e suas orientac¢des iniciais no campo pedagdgico, e do
seu 6° artigo em diante define suas diretrizes em relacéo a disseminacao do ensino e
a participacado das instituicdes neste processo. Nesse sentido, a lei define em seus
artigos iniciais que:

Art. 1° Entendem se por educacgdo ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagcao do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.



36

Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo
formal (Brasil,1999, p.1).

Inicialmente seu 1° artigo, em sua primeira parte, trata do conceito de EA,
baseado pelo trecho semelhante ao encontrado na CF 1988. Este conceito resume a
mesma como um caminho, construido pela coletividade, através de competéncias,
acOes, entre outros e que tem como objetivo a valorizacdo do meio ambiente,
resultando em uma melhor qualidade de vida.

Um dos processos, ou caminhos em que esta inserida é em sua esfera
educacional, a qual é lembrada pelo seu 2° artigo pela sua abrangéncia em todos os
niveis de ensino, marcada por um carater interdisciplinar. Esta caracteristica,
determina que a tematica devera ser [...] abordada pelas diversas éareas do
conhecimento, ja que ndo pode ser considerada uma disciplina, sendo facultativa sua
criacdo, somente em cursos de pés-graduacédo e extensao (Brasil,1999).

Esta afirmacdo, transcrita no artigo acima, baseia-se através de politicas
publicas amparadas nos artigos 205 e 225 da CF, que reiteram a abrangéncia da
interdisciplinaridade no sentido de orientar e cultivar valores e atitudes, vindo de todos

0s segmentos da sociedade. Sobre este aspecto, ainda considera-se que:

O enfoque nas questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais
(inciso VII), é essencial no ensino em todos os seus niveis, formal e néo -
formal. Este acesso devera ser garantido mediante a atuacdo dos 6rgéos
publicos para que se cumpra a lei. (Brasil,1999).

Coloca-se aspectos sobre a mesma especificamente devido as suas
orientacdes. Indo de encontro aos principios firmados para a EA, de forma resumida,
a PNEA inclui aimportancia do ensino e a formacao de um sujeito ecologico, principios
definidos durante os encontros e conferéncias internacionais. O Brasil também se
destaca pela realizagéo de duas importantes conferéncias:

Em 1992, no estado do Rio de Janeiro, entre os dias 03 a 14 de junho,
realizasse a Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CNUMAD), com a participagdo de 170 paises, conhecida como Rio 92 (também
ficando conhecida como a “Cupula da Terra”); Através da Agenda 21, define areas de
programas para a EA, reforcando o enfoque para a sustentabilidade (Dias, 2004,
p.30).
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Em 2012, também no Rio, foi realizada a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel (Rio+20)%, visando acdes, metas, programas e
politicas voltadas a sua implantacdo envolvendo os Estados.

Ja em 2025 realizou-se, 10 a 21 de novembro no Brasil, através da Convencao-
Quadro das Nac¢bes Unidas sobre Mudanca do Clima (CQNUMC ou UNFCCC), a
Conferéncia das Partes (COP) 30° em Belém/PA, que discutiu mais uma vez a
implementacéo de acdes e compromisso dos paises na questdo climéatica. Destaca-
se a participacao da UFFS como sede de sua Conferéncia Regional, na regido oeste
de Santa Catarina.

Deste modo, estes eventos, somados a outros com importancia relevante,
contribuem muito para a reflexdo e o desenvolvimento de agbes a favor da causa
ambiental, além de uma conscientizacdo humanitaria. Muitas de suas diretrizes
resultantes, auxiliam na formulacdo de orientacdes educacionais importantes,
podendo-se destacar as contidas na BNCC (Base Nacional Comum Curricular), que
norteia a forma como a EA deve ser inserida no cotidiano da escola através de suas
competéncias, assim como os PCN's. Serédo apresentadas a seguir as relagdes entre
lugar e a educacéo ambiental em sua pratica em Geografia, apontando possibilidades
e desafios a todos os envolvidos no processo educacional.

Ao contextualizar os fundamentos, objetivos e principais principios da EA,
verifica-se que no Brasil esta tematica foi introduzida com o passar das décadas,
levando como um dos fatores, a resisténcia governamental. Gragas as iniciativas
publicas e privadas foi possivel transformar o anseio por mudancas positivas e
permanentes em legislacdes.

Estas, que garantem o direito a educacdo, a vida, e 0 respeito a natureza,
orientando desde os primeiros anos escolares a importancia de se relacionar de forma
harmoniosa com o0 meio em que vivem, seu proéprio lugar, assim como os demais.

Ao visar as préticas sustentaveis e a conscientizacdo socioambiental,
considerando os conteudos e conceitos da Geografia Escolar, tem-se na sequéncia,
propostas de praticas pedagogicas considerando a EA de forma critica para o

desenvolvimento socioambiental.

4 Para mais informacgdes, acesse: https://www.un.org/en/conferences/environment/rio2012
5 A COP 30 foi um evento que contou com a participagao de aproximadamente 198 paises membros.
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4 O CONCEITO DE LUGAR E SUA RELACAO PEDAGOGICA COM A EDUCACAO
AMBIENTAL NO CONTEXTO DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A compreensao dos fenbmenos geograficos através de suas escalas regionais
e globais, contam com a contribuicdo da categoria lugar, que permite uma
interpretacdo além de seu proprio entorno. Conforme afirma Callai (2004), o sujeito
modifica e interage com o lugar no qual vive seus arredores, aprimorando seus
sentidos e analises sobre os fatos em que Ia4 ocorrem, através do pertencimento e do
encontro de sua identidade. Nesse processo, a EA possui a funcdo de ressignificar,
cuidar e instigar a diversidade nos diversos espacos, sendo que para Brandéao (1996,
p.4 apud Segura 2001) € uma vocacgdo na educacdo que se inspira nos valores de
respeito a todos as formas de vida.

No entanto, as dificuldades poderéo ser didrias neste propdsito, e no ensino
geografico ndo seria diferente. A seguir, descrever-se-a os desafios, os contextos e
as possibilidades através de praticas pertinentes relativos a EA e a categoria lugar

para a educacao basica.

4.1 O LUGAR VIVENCIADO COMO ESPACO DE APRENDIZAGEM

A EA como ja visto em sua esséncia, convida a uma reflexdo, entre outras
guestdes, sobre a qualidade de vida. Mas neste sentido, o que significa obté-la?
Através de boas condicdes financeiras, de saude, de moradia, de educacao e de um
meio ambiente equilibrado? E quais outros “meios” seriam um requisito? Bem, essas
sdo questdes nao tdo simples de serem respondidas, mas analisando-as sob o viés
geografico, pode-se chegar a reflexdes importantes.

Partindo do pressuposto através do qual o meio natural e o social podem
remeter a uma entdo almejada qualidade de vida, é compreensivel que essa mesma
seja alcancada na medida em que ocorrem eventos e relagdes equilibradas entre os
seres que habitam determinado espaco. Esta dinamica, porém, pode e, geralmente

sofre alteragbes conforme os homens interagem entre si e com 0 meio.
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Ao pensar acerca do ponto de vista das relacdes construidas, € perceptivel o
aparecimento das diferencas culturais, sociais e econémicas, onde cada lugar, através
de suas peculiaridades, revela a intensidade das mesmas. A globalizacdo e seus
efeitos planetarios, determinam de certa forma o estilo de vida da sociedade, sendo
estes alguns fatores - e desafios - que marcam o mundo moderno. Esta anéalise pode
considerar as diversas categorias geograficas, com énfase ao lugar para este
trabalho.

Quando se cria condi¢bes para que o ser humano desenvolva suas habilidades
e conhecimentos, construindo suas rela¢des sociais e de aprendizado em acordo com
a hatureza, cria-se uma consciéncia sobre seus atos e acdes a seu favor e da
coletividade, assim como uma conexao com 0 espaco ao qual pertence. Sobre a

relevancia do lugar enquanto categoria, reforga-se:

A relevancia da categoria Lugar dar-se-a na medida em que é a partir dele
gue os individuos conseguem estreitar lagos com o espaco vivido, bem como
entender os fatos historicos e as demais situacdes ali recorrentes. O Lugar
permite uma ampla visdo dos fendmenos, tendo em vista que as nogdes
espaciais se tornam mais eficazes quando tomam como ponto de partida os
lugares, ou seja, onde ocorrem as vivéncias cotidianas e experiéncias
simbdlicas (Mendes et al.2017, p.156 apud Luz et al.2022, p.11).

Em continuidade, Santos (2014) reforca esta ideia anteriormente ao citar a
relacdo das densidades do espaco geografico (descritas no Capitulo 2), onde seu
nivel de profundidade, interacio com 0s objetos, as ac¢Bes e a intensidade das
relacbes conferem sentido e complexidade ao lugar. Outrossim, oferecer esta
experiéncia do discernimento de lugar as criangas e adolescentes especialmente na
educacéao geografica, contribui para sua formacgéo cidada e ecoldgica, na medida em
que os situa na realidade existente além dos muros da escola. Realidade que podera
ser representada pelos problemas sociais, ambientais e econémicos ao seu entorno,
sua rua, comunidade, entre outros.

Dessa forma, Luz et al. (2022) complementa a necessidade de oferecer uma
educacao geogréfica analitica. Para tal intuito, sugere por exemplo a utilizacédo de
dados cientificos como uma espécie de itinerario para a pesquisa, de modo que 0s
discentes possam identificar os problemas e os desafios existentes, indo de encontro
aos preceitos da propria EA. Além disso, a conscientizagdo sobre seu papel social

promove uma reflexdo continua sobre as transformacgdes e as potencialidades do
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espaco em que vivem, favorecendo um aprendizado significativo que impacta
diretamente sua vida cotidiana.

Reforca-se ainda o papel docente e da comunidade escolar no sentido de
orientar e promover praticas educativas de cunho socioambiental. Estas deverdo ser
adequadas e eficientes no sentido de despertar a consciéncia critica dos estudantes
nos mais diferentes componentes curriculares, sobretudo ao que diz respeito a

Geografia.

4.2 DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA NA
PERSPECTIVA DO LUGAR E DA EDUCACAO AMBIENTAL

Para se iniciar a andlise das possibilidades e desafios envolvidos no processo
de ensinar e aprender, considerando o percurso histérico da Geografia como ciéncia,
faz-se necessario reconhecer sua pluralidade de visbes de mundo, fruto de sua
capacidade reflexiva e perceptiva. Deste modo, essa diversidade pode ser identificada
tanto no modo como os contetdos geograficos séo trabalhados em sala de aula, como
nos objetivos atribuidos as mesmas.

Em relagcdo aos fatos e fen6menos apresentados no cotidiano e de forma
simultanea nos diversos espacos, Luz et al. (2022) enfatiza que o ser humano desde
os primérdios, sempre demonstrou um instinto de curiosidade. Percebe-se, de certo
modo, que ao longo do tempo a sociedade em geral contribuiu para leituras
fragmentadas e desiguais de seu espaco vivido.

Porém, ao olhar para as formas metodoldgicas e abordagens educacionais ao
longo do tempo, identifica-se diferencas distintas entre suas énfases. Sobre a
Educacdo Basica de época no Brasil, Santos e Fernandes (2018, p. 3) fazem a
seguinte observagao: “[...] Percebe-se que a descricdo dos lugares, a enumeracao e
a classificacao faziam parte do método de quem elaborava o conhecimento geografico
nessa época’.

Ou seja, pode-se compreender que, provavelmente a abordagem dos
conteudos era proposta por profissionais ainda ndo plenamente capacitados,

culminando no surgimento de cursos profissionalizantes e universitarios no pais.
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A superacdo da visdo do ensino tradicionalista, onde o aluno somente
reproduzia as ideias apresentadas pelo professor, foi sendo aos poucos substituida.
A introducéo de novas diretrizes da educacéo a partir de 1960 e 1970 permitiram que
0s estudos geograficos passassem a ser ressignificados, incorporando uma nova
perspectiva que enfatiza a dinamica entre sociedade e natureza (Moraes, 2007 apud
Luz et al. 2002, p.7). Nesse contexto, surge a abordagem que posteriormente seria
denominada geografia critica, influenciada pelas obras de autores como Yves
Lacoste, Milton Santos, entre outros.

Segundo Cavalcanti (2010), o método tradicional se torna importante no sentido
do reconhecimento e abordagem de um espaco, dando uma ideia geral a respeito dos
elementos o que constituem. Mas, aponta a0 mesmo tempo, que este pode impor
limitagcdes na compreenséao do lugar em que o aluno conhece/frequenta, necessitando
de abordagens complementares.

Percebe-se a gradual evolucdo da Geografia, onde suas metodologias se
idealizam cada vez na analise e na observacao. O trabalho de campo nesse sentido,
torna-se uma pratica interdisciplinar importante, conforme analisa Amorim et al. (2014,
p.1 apud Luz et al. 2022, p.10):

O trabalho de campo surge como um recurso importante para se
compreender de forma mais ampla a relagéo existente entre o espago vivido
e as informacdes obtidas em sala de aula, fazendo com que o aluno possa
ter um melhor aproveitamento do conteddo apreendido em sala de aula,
tendo como objetivo principal familiariza-lo com os aspectos fisicos e naturais
e com as atividades humanas relacionadas ao uso da terra, percebendo
assim a identidade do lugar ou da comunidade.

Para Luz et al. (2022) a contribuicdo desta pratica no sentido da EA seria formar
cidaddos mais criticos e conscientes, sensiveis quanto as questdes ambientais. Cabe
destacar que se considera importante que o docente possibilite experiéncias dentro e
fora de sala de aula, como aulas/trabalhos de campo (que permitem a interagdo com
o0 meio), dindmicas, desenhos, jogos ludicos, recursos audiovisuais, como videos,
documentarios, maquetes, jornais e teatros, promovendo transformacdes nos
espacos escolares (Callai, 2004).

Ja voltando-se a sala de aula, enfatiza-se o uso com sabedoria do Livro
Didatico: apesar de aos poucos ser parcialmente substituido pela tecnologia, que

permite informagdes em tempo real, ainda resiste. Ele pode se constituir em uma
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ferramenta Util para sugerir e orientar conteudos e atividades para que ao final do
ciclo/série atinjam-se os objetivos de formacao do estudante.

Na énfase escolar, espera-se que os educadores possuam em sua verdadeira
esséncia, a missdo de efetuar uma leitura de mundo, considerando a “[...] inclusido
dos conceitos de Grupo, Espaco e Tempo em sua pratica pedagogica, além do estudo
da paisagem" (Callai, 2004, p.6). Além da aplicacéo destes, € necessario promover a
possibilidade de inter-relacées entre os estudantes, reconhecendo-0s assim como
sujeitos, onde o resultado seja a producao de conhecimentos compartilhados em seu
espaco e alem.

Um dos desafios a serem superados em relacéo ao ensino da EA seria a forma
como ela é trabalhada. Sobre isto, Andrade (2025) cita que muitas vezes o tempo
apertado da aula, os contetdos apresentados e os desafios do cotidiano apresentam
a mesma em uma forma fragmentada ou refletida em datas comemorativas. Por isso,
€ importante trazer desde os primeiros anos, sua base conceitual adaptada com a
mencéao do lugar, de forma que os alunos possam compreender que o cuidado com o
planeta também parte de onde eles vivem, compreende o ambiente fisico.

De algum modo, os ensinamentos, que passam de geracdo a geracado, O
conhecimento cientifico, e a midia, com sua influéncia nos habitos de vida, ensinam e
formam a consciéncia ambiental e a influenciam de forma positiva ou negativa. E é
nesse sentido que a educacdo escolar se destaca em sua funcdo de ampliar o
conhecimento sobre este tema, se 0 mesmo for trabalhado de forma correta, partindo
deste pressuposto. Além dos conhecimentos compartilhados entre si, nas suas
relacBes com os demais e no seu dia-a-dia, geralmente a adolescéncia traz uma série
de conflitos e questdes que séo levantadas por eles mesmos.

A EA em seus principios, da a ideia de que o ambiente é o lugar onde todos
vivem e interagem, em busca de um ambiente saudavel e ambientalmente equilibrado
(Brasil, 1988). Nesse sentido, a questdo da acessibilidade e da incluséo na educacao
basica, por exemplo, também se torna um desafio a ser superado.

Se um espaco exclui, ele impede a autonomia do aluno e o reconhecimento do
seu papel como cidaddo. Sem a vivencia plena do lugar, 0 mesmo néo tera vivido,
experimentado e aprendido valores que a sustentabilidade adota, além da

participacdo social na pratica. Diante dos desafios expostos até entdo, pergunta-se:
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Como garantir gue a EA esteja efetivamente presente na educacéo basica? Qual seria
o0 modelo adequado de introducéo, execucao e permanéncia do tema na escola?
Quando o termo é mencionado, de maneira geral, 0 pensamento é voltado
geralmente apenas para 0 meio ambiente, embora seja importante na manutencéao da
vida. No meio escolar, e ndo somente sobre a sua abordagem na Geografia, Andrade

(2025, p. 25) reflete acerca do tema:

E importante reconhecer que a EA enfrenta desafios significativos. Em muitos
contextos, as praticas educacionais ainda sdo centradas na transmisséo de
informacgdes e na reprodugéo de conhecimentos, o que dificulta a ado¢éo de
abordagens mais criticas e transformadoras. Além disso, a educacéo
ambiental muitas vezes é marginalizada ou vista como secundéria em relagéo
a outras disciplinas, o que limita seu impacto e eficacia.

Pelo caréater formativo, Leite et al (2000) apontam que muitos docentes possam
ter visto a EA apenas como uma teoria, um contetdo de seu curriculo, ndo se
aprofundando o suficiente. Como limitacdes adicionais, 0os autores apontam também
a auséncia de materiais adequados, o desinteresse dos alunos em participar das
atividades, e o numero excessivo de alunos.

Estes se tornam empecilhos que delimitam o trabalho socioambiental em sala
de aula, inclusive nas aulas de Geografia. Compreender, portanto, como as aulas sao
conduzidas e seu reflexo no aprendizado do estudante é um passo para uma melhora
no contexto da complexidade socioambiental.

Sob este viés, a geografia permite aos estudantes uma andlise mais profunda
da realidade como um todo, inclusive ao se estudar sobre a categoria lugar. Ao
professor, permite explorar novas formas de aprendizado, dentro e fora de sala de
aula, proporcionando novas experiéncias de vida e conhecimento aos seus alunos.

Em virtude do ensino da EA, Portela et al. (2013 apud Luz et al. 2022, p.11), reforca:

A Educacao Ambiental pretende promover o conhecimento cientifico sobre o
proprio meio, alertando sobre o significado dos impactos de nossas
intervencdes. Trata-se, portanto, de promover contextos de reflexdo e
resolugdo de problemas auténticos nos quais 0 pensamento critico se
aprimora. No campo educativo, [...], 0s contextos de reflexdo e resolucéo de
problemas enquadram-se numa consideracdo das aulas como espacos
sociais nos quais se desenvolvem atividades que conectem os estudantes
com os problemas de seu entorno.

O trabalho docente conceitual da categoria lugar, feito de forma clara,
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progressiva e de linguagem acessivel ao publico escolar, desde as séries iniciais até
as finais, deve contribuir para uma melhor significagdo no ambito da EA. Assim,
colabora para que as criangas compreendam o meio ambiente em sua totalidade e
reconhecam seu papel ativo na preservacdo da natureza, aplicando atitudes
responsaveis em seu cotidiano. A partir dessa compreensdo, seguem propostas de
praticas pedagodgicas para a Geografia Escolar, no contexto da EA enraizada no lugar,
ampliando ainda mais o sentido formativo do trabalho docente.

4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS ARTICULANDO LUGAR E EDUCACAO
AMBIENTAL NA GEOGRAFIA

Como caracteristica, de modo geral as politicas publicas representativas
deliberam a EA como uma pratica educativa interdisciplinar, inclusiva, critica e com
necessidade presente em todos os niveis e modalidades de ensino na educacéo
basica. Segundo Torales; Campos; Vieira (2020), tem-se um fortalecimento do tema
devido a novas alternativas curriculares, evidenciando a preocupacdo com a
sustentabilidade.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em
1998, constituiram um marco ao incluir a EA como tema transversal, permeando todas
as areas do conhecimento. Sua proposta buscou promover uma formacéo cidada e
critica, mesmo com os desafios perante as escolas. Ainda, os PCNs abriram caminho
para que documentos posteriores, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), consolidasse e ampliassem a presencga
da EA na educacéo basica (Branco; Royer; Branco, 2018, p.6).

Tanto no planejamento docente e de suas atividades, bem como as orientagbes
principais em rigor, destaca-se a BNCC, ancorada no Artigo 205 da Constituicao
Federal, e que prevé a fixacdo de contelidos minimos, competéncias® e temas
transversais, como a EA, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, através dos

seguintes principios:

6 No desenvolvimento da BNCC foram definidas dez competéncias gerais, que significam a reunido de
conceitos e procedimentos que permitam o desenvolvimento de [...] habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017).
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“[...] a educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho” (Brasil, 1988, art. 205).

De acordo com as diretrizes contidas na BNCC, com a escolha coerente de
conteudos que podem ser aplicados ao cotidiano do aluno, a escola tera como
resultado final esperado do processo de ensino, formar cidaddos com senso critico e
participativo, preparados também para o mercado de trabalho, contribuindo assim
para uma melhor qualidade de vida.

O exercicio da cidadania, ao enfrentar as adversidades ao seu entorno, em si
reflete o préprio proposito da EA. Nesse sentido, Cittadin (2024) reforca que é preciso
ir além de conscientizar-se: € preciso acfes, é preciso praxis (praticas), que a
promovam em seu sentido mais amplo.

As praticas pedagogicas, entre outros atributos, atuam na intencdo do papel
geografico na escola: Efetuar uma leitura de mundo. Dentre as competéncias gerais
em Geografia atribuidas para o Ensino Fundamental, de acordo com as diretrizes
inclusas na BNCC (Brasil, 2017, p. 367), e que representam as atividades propostas,

foram as seguintes:

e (N°1): Utilizar os conhecimentos geogréficos para entender a interacdo sociedade/
natureza e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacdo e de resolucdo de

problemas;

e (N° 7). Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acgbOes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.

Neste trabalho, as atividades previstas ainda tém como objetivo a inclusdo de
Pessoas com Deficiéncia (PcDs). Posto isso, na sequéncia, sugerem-se atividades
curriculares e extracurriculares que possam vir a fortalecer a mensagem de conexao,
relacdo e integragdo entre a categoria lugar e a EA nos anos finais da educacédo

basica em Geografia.
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4.3.1 Préatica Pedagogica - 6° anos

A pratica a seguir, voltada para o 6° ano, baseia-se na concepcado de Callai
(2004), a qual reitera a importancia de oferecer ao aluno a experiéncia de “ler o
mundo”. Para a autora, o estudo do lugar se faz pertinente dentro dos conteudos
geograficos por ser, de maneira geral, onde a crianca vive e constréi suas primeiras
relagdes. De acordo com os conceitos de lugar e de EA abordados, assim como suas
particularidades, propdem-se atividades utilizando a musica. A mesma, de acordo com
Lima, R. (2023, p.24), pode contribuir como uma:

[...] ferramenta de interacdo e conexao interdisciplinar ao ser trabalhada com
os alunos, proporcionando a cada estudante a oportunidade, seja individual
ou em grupo, de ouvir a cancao, refletir sobre ela, imaginar e interpretar as
categorias da Geografia ja estudadas.

Portanto, ao utiliza-la, pode-se instigar o imaginario e os sentidos, direcionando
o olhar do aluno para o seu cotidiano. Desta forma, na pratica pedagdgica, possibilita
a identificacdo da beleza das paisagens, assim como refletir sobre seus problemas e
desafios encontrados, por meio da sensibilizacéo e percepcao do seu entorno.

Além disso, com a mediacéo do professor, o aluno podera descobrir que o lugar
em gue vive € um espaco vivo e gue estd em constante transformacao. Para alcancar
tais intuitos, foi escolhida e representada abaixo a cancao “Vida de Viajante” (Luiz
Gonzaga). Esta cancao, ao retratar as diversas paisagens brasileiras, através do olhar

de um “viajante”, desafia o aluno a repensar o sobre o seu cotidiano.

Pratica Pedagodgica 01

A Vida de Viajante (part. Gonhzaguinha)

Minha vida € andar por este pais Chuva e sol
Pra ver se um dia descanso feliz Poeira e carvéo
Guardando as recordagoes Longe de casa
Das terras onde passei Sigo o roteiro

Andando pelos sertbes Mais uma estagao



a7

E dos amigos que la deixei

Minha vida € andar por esse pais Mar e terra
Pra ver se um dia descanso feliz Inverno e verao
Guardando as recordagdes Mostro o sorriso

Das terras onde passei

Andando pelos sertdes

Mostro a alegria

Mas eu mesmo nao

E dos amigos que & deixei E a saudade no coracéo

Fonte: https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/82381/

A aplicacao desta cangdo como um recurso pedagdgico se encaixa no sentido

de uma percepcao geografica através da contextualizacdo de suas caracteristicas

locais, incluindo um cenério de imaginacdo e criatividade. Na sequéncia, detalha-se

as habilidades, os objetivos, e demais informac¢des sobre a proposta, conforme

indicado no quadro 3:

Quadro 3: Descrigdo geral da Atividade Pedagogica 01

Habilidade(s)

(EFO6GEQ1) Comparar modificacdes das paisagens nos
lugares de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes
tempos.

Objetivos

Analisar a categoria lugar e as transformacdes
socioambientais a partir do despertar da sensibilidade e da
imaginagéao; Identificar elementos da natureza e da agao

humana no espaco vivido.

Materiais

Recurso Audiovisual; Letra da musica impressa; Mapa
politico do Brasil; Cartolina; Lapis de Cor, Canetinhas, etc.;
Botbes, graos e materiais com texturas diferentes (para

mapa tatil).

Contetdos
Geograficos

Conceito de Lugar; Paisagem Natural e Humana; Migracao,
Movimentos da Terra, Estacdes do ano.

Interdisciplinaridade

Geografia: Conceituagéo do lugar, ocupacao do territorio,

analise da paisagem e a questao climatica;
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Artes: Imaginacdo, sensibilidade e expressdo de
linguagem através dos desenhos e versos;

Ciéncias: Degradagédo ambiental e estudo das fei¢cdes do
lugar anteriores;

Portugués: Producao de versos e rimas.

Incluséo escolar Uso da musica (alunos com baixa visao); Uso de video
(para o aluno surdo). Mapas Tateis para representar o
trajeto, ou 0 mapa Brasileiro; Slides; Elementos da letra

(sol, chuva).

Fonte: Elaboracéo da autora (2025)

Destaca-se a habilidade destacada para a série em questdo, assim como 0s
materiais necessarios para a execucdo da atividade, sua aplicabilidade como
contetdo geogréfico, a interdisciplinaridade associada e a forma de inclusdo escolar.

A sequir, detalha-se suas etapas no seguimento pedagogico conforme o quadro 4:

Quadro 4: Etapas de aplicacao pedagdgica

e Emum primeiro momento, faz-se a escuta da musica;

e Com aletraimpressa, grifa-se 0s nomes encontrados
de elementos da natureza,

e Na sequéncia, sugere-se atividade de desenho
diretamente no Mapa Politico do Brasil (impresso),
eles deverdo imaginar e tracar possiveis caminhos
gue o viajante faria;

e O que este viajante encontraria no lugar onde vocé
mora? Que elementos da cancdo vocé consegue
identificar em sua localidade?

e Solicitar aos alunos fazer o registro dos entornos da
escola/trajeto/localidade por meio de fotos ou mapa
mental,

e Como atividade, a partir das fotos/mapa mental,

relata-se uma beleza/potencialidade do lugar e um
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desafio socioambiental, além da confec¢do de nova
estrofe/verso  para a musica em  Qrupos,
considerando estes critérios;

e Socializacdo em sala e investigacdo sobre as causas
dos problemas encontrados;

e Escolha e elaboracdo de uma proposta de

intervencao.

Fonte: Elaboracdo da Autora (2025).

A interpretacéo da letra da cangao “Vida de Viajante” faz pensar sobre o lugar
de vivéncia e construcao de sentimentos quando a mesma faz referéncia a recordagao
dos lugares que o viajante amava e que na distancia, ndo vé outra op¢cao a nao ser
carregar “a saudade” dentro de si, enfrentando caminhos insalubres e muitas vezes
arduos, longe de casa. Porém, a letra reflete também a esperanca de encontrar um
alento (um refagio/paraiso) em meio as paisagens encontradas.

Ainda, a possibilidade de estudo se da pelo exercicio da imaginacdo e
descricdo posterior dos lugares vistos na musica, além dos reais, descritos pelos
alunos. A mengdo ao mapa do Brasil e os comentarios sobre seus biomas, refletem
aspectos sobre o meio natural e introduzem de forma suave e sutil a tematica de forma
antecipada (geralmente aprofundado no 7° ano).

Além disso, o exercicio de percepcao do lugar (através da comparacéo de suas
caracteristicas anteriores x realidade) leva o aluno a refletir sobre as transformacdes
que as mesmas sofrem, também mediante o “viajante humano”, levando ao ponto de
reflexdo de Callai (2004). O sentimento de pertencimento e lembranca, apesar das
distancias percorridas é ressaltado na letra da musica e as atividades propostas
propdéem a identificacdo da identidade com o lugar para em conjunto, superar um
desafio socioambiental visando melhorar a qualidade de vida dos alunos.

O carater transformador e critico da realidade surge quando o aluno € instigado
a sair da imaginacdo durante a atividade, refletindo sobre os problemas locais,

resultando em propostas de intervencdo no meio onde vive.
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4.3.2 Préatica Pedagdgica - 7° anos

Esta pratica pedagdgica foi adaptada de uma experiéncia com os alunos do
ensino médio sobre as relacbes de industrializacdo e globalizacdo em uma escala
regional e global na ocasidao do Estagio Supervisionado. Para a compreensao desses
fendbmenos, (considerando que esta série/ano ainda nao trabalha com seu conceito
literal), esta atividade propfe que o aluno faca o exercicio de andlise do processo
produtivo dentro de seu espaco de vivéncia.

Para fins de esclarecimentos, logo abaixo na descricdo, cada etapa pode
significar mais de uma aula para execucédo e conclusdo da mesma. Na sequéncia, no
quadro 5 seguem a descricdo e na sequéncia, no quadro 6, as etapas para a pratica
pedagdgica ao ano destacado.

Quadro 5: Descricdo geral da Atividade Pedagdgica 02

Habilidade(s) | (EFO7GEOQ6) Discutir em que medida a producéao, a circulagéo e o
consumo de mercadorias provocam impactos ambientais, assim

como influem na distribuicdo de riquezas, em diferentes lugares.

Objetivos Analisar a relacao entre industrializacdo, consumo e descarte de
residuos a partir do entorno escolar na percepcdo das

transformacdes socioambientais no lugar.

Materiais Papelado, Placas de isopor, Embalagens vazias (caixas de leite,
remédios), Rolos de papel higiénico, tampinhas, Papel oficio, EVA,
Garrafas pet, Cola, Tesoura, Isopor, Lapis de cor, entre outros

materiais, Dispositivos eletrénicos (celular).

Contelddos Formacédo do territorio brasileiro; Industrializacdo e Urbanizacao;
Geograficos | Impactos ambientais e Geologia (através do estudo dos recursos

naturais, incluindo os do solo).

Interdisciplin | Ciéncias: Através da avaliacdo e levantamento de informacdes
aridade acerca das consequéncias do descarte de residuos no solo e na
agua;

Matematica: Interpretar e organizar espacialmente as
informacgdes, permitindo relacionar também o consumo, producéo

e 0s impactos no ambiente através de tabelas e gréficos;
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Lingua Portuguesa: Escrita descritiva e reflexiva de acordo com

0 que sentiu, comunicac¢do com a comunidade escolar;

Inclusao

Escolar

Maqguete Tétil: Uso de sucata com diferentes texturas (lixas,

tecidos, metais) para que alunos com deficiéncia visual possam

identificar as areas em destaque.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

No 7° ano, a analise dos impactos industriais reflete uma preocupacdo com

uma EA que ndo mascara os conflitos econémicos, mas 0s revela para que possa

haver a possiblidade de serem transformados. Ao utilizar materiais de baixo custo e

focar no entorno escolar, as atividades respeitam as condi¢cdes materiais da escola

publica, provando que a produc¢éo do conhecimento cientifico € possivel sem grandes

recursos, desde que haja o compromisso ético do professor, como se observa no

quadro 6:

Quadro 6: Etapas de aplicacao pedagdgica

Descricdo da
Atividade

Na turma o professor fard& uma sondagem sobre a
industrializacdo, através do conhecimento prévio dos
alunos sobre a origem de produtos consumidos por eles.
Apds, solicitara que tragam um dispositivo eletrénico e
embalagens vazias de casa;

Na escola, fardo uma pesquisa sobre a origem e impactos
de producdo dos produtos, e posterior criacdo de uma
tabela;

Trabalho de Campo: Visita a induastria local/entorno
utilizando como modelo de roteiro 0 exercicio da tabela
feita em sala;

Socializacdo da experiéncia fora de sala: Procurara se
listar possiveis problemas de infraestrutura ao redor do
local de instalacéo, vizinhanga, vazamentos etc.
Elaboragcdo de maquete representando uma éarea
industrial, apontando sua producéo, os descartes, assim

como o local correto para descarte;
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e Socializacdo através de cartaz em sala para a turma e
escolha de alguns problemas e a apontamento de

solugbes, como uma campanha escolar.

Fonte: Elaborada pela autora (2026)

De maneira semelhante, porém estendendo-se para o contexto urbano, esta
pratica procura criar no¢gdes de como o estudante do 7° ano entende o fendmeno da
industrializagéo, de dentro de seu bairro, cidade e chegando até o pais. A mesma se
torna pertinente porque contribui para que se entenda a relagdo entre o trabalho e a
producado no cotidiano.

Obter noc¢des dos custos de uma producdo, do que se retira da natureza - e
além - qual a destinacao final para os descartes produzidos € interessante e de certa
forma desperta a curiosidade e a consciéncia do aluno. Do mesmo modo, ao se
relacionar a questado de produzir e descartar perto do lugar onde o mesmo reside,
incide na reflexdo das relacfes de cuidado existentes ali.

De acordo com a reflexdo de Dias (2004), esse despertar sobre essas
guestbes remete a uma responsabilidade social, ao seu modo e tempo, onde
desenvolver-se nédo significa devastar/destruir o que se tem procura-se registrar as
caracteristicas geogréficas do lugar, procurando relacionando com as possiveis
consequéncias/problemas ao seu entorno, ligados a dinamica do processo de
producao local.

A intencéo, além dos objetivos desta atividade foi mostrar que as escolhas que
a sociedade faz para produzir tudo o que se consome, acabam gerando impactos no
lugar, como o residuo sélido urbano/lixo e a poluicdo. Assim, espera-se que 0 aluno
compreenda que o meio ambiente ndo é s6 uma natureza intacta, e que sofre

alteracdes em seu dia a dia.

4.3.3 Préaticas Pedagdgicas- 8° e 9° anos

As atividades préaticas e as saidas de campo constroem um caminho
metodologico, onde ndo se encaixam como passeios; elas se baseiam na teoria de

Cavalcanti (2012), que as vé como uma ferramenta essencial para o aluno aprender
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a pensar geograficamente. Para a autora, quando o estudante sai da sala de aula e
observa o mundo la fora, ele consegue comparar o que esta nos livros com a realidade
do seu préprio lugar.

Assim, a proposta apresentada a seguir foi feita para que o aluno deixe de ser
um simples observador e passe a investigar 0 que acontece ao seu redor,
transformando o bairro da escola em um verdadeiro laboratorio para aprender de

forma critica.

Quadro 7: Descricao geral da Atividade Pedagogica 03

Habilidade(s) | (EFO8GE16) Analisar as principais problematicas comuns as
grandes cidades latino-americanas, particularmente aquelas
relacionadas a distribuicdo, estrutura e dindmica da populacéo e
as condicdes de vida e trabalho.

(EFO8GE17) Analisar a segregacdo socioespacial em ambientes
urbanos da América Latina, com atencao especial ao estudo de
favelas, alagados e zona de riscos.

Objetivos Identificar as desigualdades de infraestrutura e lazer no bairro;
Perceber de que modo a falta de saneamento e areas verdes afeta
a qualidade de vida; Compreender como a organizacao politica do

bairro/ entorno escolar reflete e revela injustigas sociais.

Materiais Mapas impressos do bairro (Google Maps), Papel vegetal, canetas

permanentes coloridas e celulares para registro fotografico.

Contetudos | Urbanizacdo, Segregacdo socioespacial, uso do solo (Geologia)

Geograficos Globalizacdo, Redes Urbanas e Geopolitica, Cartografia social.

Interdisciplin | Historia: Investigar os aspectos anteriores do lugar;

aridade Matemética: Calculo de porcentagem a partir de dados coletados
através de mapa;
Lingua Portuguesa: Exercicio da escrita;
Inclusdo Mapa adaptado, fotos e impressbes gravadas por audio (para
escolar

alunos com dificuldades motoras e intelectuais, apoio de colegas

ao fazer o percurso da caminhada).

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Os objetivos propostos trazem a referéncia de o Lugar como categoria de
analise da segregacdo socioespacial, ao mencionar os desafios que toda cidade
propde: a questdo de saude publica, moradia, infraestruturas, e a propria paisagem,
entre outros quesitos que o compde. Estas questdes sdo fundamentais para a
construcdo do lugar e do desenvolvimento humano. A seguir, seguem as etapas de

aplicacao desta atividade, descritas no quadro 8:

Quadro 8: Etapas de aplicacdo pedagdgica

Descricdo da e Questbes sobre as paisagens naturais e demais objetos

Atividade do lugar. De que maneira a falta de areas verdes e de
servicos basicos torna evidente as injusticas sociais? De
gue forma afeta a qualidade de vida? E quais as areas que
0 poder publico mais prioriza em sua gestao?

« Caminhada externa a escola, e com o uso de cameras,
buscar registrar desafios encontrados: Infraestrutura geral,
auséncia de equipamentos basicos, gestdo da agua e
esgoto entre outros;

e« Com o mapa da localidade/bairro (0 professor se
encarregara) seré feito copia do mesmo em papel vegetal,
e com base nas fotos procurarao identificar os pontos em
gue elas foram coletadas; (em grupos)

e A partir dai, sera demarcado em verde as areas
adequadas para habitacdo e em vermelho, as que
oferecem riscos;

o Exposicdo dos mapas e socializagdo: Por que em certos
pontos/ruas o mapa esta verde e em outros vermelho?

o Fazer a associacdo destas descobertas aos conteudos
geograficos;

e« Cada grupo confecciona um cartaz, colando o mapa
pronto e juntamente uma carta aberta a comunidade
escolar atentando para as questdes socioambientais;

e Os professores podem organizar uma exposicdo na
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escola, abordando sobre o0 assunto e apontando solucdes.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Em relacdo a pratica apresentada, convém destacar que, ainda de acordo com
Santos (2014), o que o mesmo ja chamava de densidade técnica, informacional e
comunicacional (ver Cap. 3, secdo 3.1) pode ser exemplificado. De uma forma
resumida, pode-se dizer que as relacdes, as infraestruturas, as formas de dominacgao
da informacédo, gestdo e politica, se torna desigual de um espacgo para o outro,
exercicio este proposto aos estudantes.

A proposta de sair da sala, e fazer uma observacao direta da realidade faz os
alunos por momentos “cairem em si”: espera-se que 0s mesmos reflitam sobre o que
acontece em seu lugar, pensar nas contradicfes existentes, e acerca do que podem
contribuir para uma melhoria/manutencdo do meio, visando um bom lugar para todos.

A sequéncia de praticas pedagogicas de EA foram elaboradas especificamente
para o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) para o ensino de Geografia, mediado pela
categoria lugar, deixando de ser apenas uma descricdo de fatos para se tornar uma
experiéncia e compreensdo do cotidiano. As propostas apresentadas visam a
articulacao interdisciplinar e de forma inclusiva, podendo ser adaptada conforme as
condi¢cbes da escola e das turmas envolvidas.

Da mesma forma nota-se também que para elaboracdo das mesmas, nao foi
citado diretamente o uso do LD. Esclarece-se aqui que o0 mesmo, pode ser incluido,
além de ser como uma base conceitual e norteador de contetdos geograficos, sendo
um aliado e amigo do professor, por mais que se veja o0 aumento do emprego das
tecnologias em sala de aula.

De maneira logica e progressiva, ao utilizar a musica, o imaginario e a ligacao
do tema ao trabalho de campo, pretende-se demonstrar aos alunos que 0s
conhecimentos se encontram conectados, de forma progressiva, saindo do micro
(lugar de vivéncia) e indo ao macro (comparacao de cidade/bairro/global). Assim, tem-
se o desafio de permitir e garantir a participagao das turmas, criando uma base que
os ajude a entender e a melhorar o lugar onde vivem.

Partindo deste pressuposto, cabe as reflexdes de Callai (2004), refor¢cando a
relevancia sobre o estudo do lugar para o aluno, seja através da compreenséao de seu

papel no mundo, ou a partir do entendimento dos fendmenos que o cercam. Deveras,
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pensando sob este aspecto, a EA pode contribuir positivamente para este caminho.
Como define Reigota (2006), a mesma nao deve ser um conteddo separado, mas vem
numa perspectiva que questiona, por exemplo, as relacdes de poder e as injusticas
sociais que se materializam muitas vezes em um mesmo territério.

Igualmente, as praticas propostas dialogam com a concepcéo de Dias (2004),
ao entender que alfabetizar-se ecologicamente significa uma mudanca além dos
hébitos; é preciso ter a percepcdo de que os problemas ambientais sédo, na verdade,
problemas sociais e politicos, caracterizando a causa socioambiental.

Percebe-se que o nexo pedagdgico estabelecido entre as trés praticas revela
gue a Geografia Escolar, o trabalho do entendimento conceitual da categoria lugar,
assim como a EA estdo amplamente ligadas. Elas buscam transformar o estudante
de um mero observador do lugar para alguém que possa ler, interpretar, intervir e fazer
uma releitura no seu lugar. Nesse ponto, a sustentabilidade deixa de ser um pedido
de consciéncia, cobranca e de alerta ao homem e passa a ser entendida como o direito

de todos a uma vida digna e equilibrada, incluindo tudo e a todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Todas as formas de manifestagcdo de vida inseridas no espaco constroem
relacdes Unicas e desiguais. Essas interacdes sao dindmicas, ocorrendo de forma
constante, e revelam padrées comportamentais sobre a forma de tratar a vida, os
demais seres e 0s objetos, tornando-se, portanto, relacdes contestaveis e dignas de
reflexdes.

Desse modo, a Geografia aparece como uma disciplina que norteia e preenche
esses espacos, no sentido de sua aplicabilidade como uma ciéncia que ndo se mostra
neutra ou parcial: ela utiliza suas categorias na analise dos fenébmenos que ocorrem,
além da forma em que os mesmos influenciam a realidade. Sob este olhar, este
trabalho considerou a categoria lugar, como fundamental no ensino de Geografia,
além de ser um ponto de investigacao acerca do trabalho docente.

Para Santos (2014, p. 156), o espaco torna-se uma totalidade, na qual todos
estdo inseridos, sendo um suporte para as relagdes globais. Estas por sua vez,
diversificam-se dentro do lugar, do qual partem, e no qual todos que o compartilham
constroem com o passar do tempo sua identidade propria. Cada individuo possui
olhares diferentes em relacdo a dinamica global, portanto tais relacdes podem estar
sujeitas a modificacbes constantemente.

Neste contexto encaixa-se a EA, norteada em seu ideal de boas praticas,
através de uma educacdo interdisciplinar e transformadora, esperando que o0s
cidaddos facam jus as questdes socioambientais. Esta define e aplica condutas que
visam tanto a analise critica dos fenbmenos, quanto propostas de intervencao sobre
0S mesmos, a partir da realidade local. Por isso, o0 objetivo principal deste trabalho foi
analisar como a categoria geografica lugar contribui para as praticas de EA na
Geografia Escolar.

O primeiro capitulo abordou as categorias geograficas, importantes para
compreender sua relevancia de sua aplicagao no cotidiano. Em seguida, destacou-se
a categoria lugar, seguindo sobre a reflexdo de seu papel social. Callai (2004)
descreve o lugar como sendo a representacdo do mundo construido, vivido e
compartilhado, nas quais o sujeito constréi suas relacdes a partir de um sentimento
de pertencimento e identidade.

Do mesmo modo, Santos (2014) demonstra suas fun¢cdes do modo de vista

natural e social, considerando as densidades técnica, informacional e comunicacional.
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Reitera-se ainda, o compartiihamento de experiéncias entre as pessoas, as quais
juntamente com o ambiente natural, constroem o espaco geografico.

No segundo capitulo, dialogou-se a respeito da EA, seu histérico, seu
percurso, visto sob a Optica governamental, popular, legislativa e educacional. A
primeira secdo abordou seus principios, concepcdes e diretrizes, as quais em um
conjunto geral, comprovam a importancia de sua permanéncia como pratica
inclusiva e interdisciplinar em sala de aula, como nos anos iniciais da educacéo e da
Geografia Escolar.

Em relacdo aos principios mencionados, estes nortearam diversos documentos
legislativos, servindo como base para a realizagcdo de conferéncias e debates
recorrentes na esfera socioambiental até os dias atuais. Ja as concepcgdes e conceitos
apresentados, estes continuardo em discussdes, visando uma boa conduta de
pesquisa, como ressaltam Andreis e Callai (2019), onde “[...] € imprescindivel nao
confundir principio como dado, conceito como encerrado e categoria como algo em
comum com outros fendmenos”.

Procurou-se ainda destacar os movimentos de luta e permanéncia da EA,
através de conferéncias e eventos historicos, no ambito mundial e brasileiro, no
sentido de ampliar sua aplicacdo no cotidiano, retratando a realidade e um ambiente
visto por muitos com indiferenca.

No ultimo capitulo, as reflexdes sobre as potencialidades e os desafios em
relacdo ao ensino da EA ressaltaram as contribuicdes da categoria lugar para a
Geografia Escolar. Retomou-se a questdo da conscientizacéo (presente também no
capitulo 2) e a importancia da praxis educacional, capaz de resultar verdadeiramente
em acgoes.

Além disso, discutiu-se a formacdo e a capacitacdo docente, tanto na area
socioambiental quanto na aplicacdo da categoria lugar. Destacou-se a necessidade
da abordagem critica da Geografia, procurando reverter uma visdo de separacao entre
0 sujeito e o0 meio ambiente, fazendo o aluno refletir sobre suas acdes. Sobre esta,
espera-se que o mesmo seja modificador do seu lugar, procurando identificar os
problemas em seu cotidiano, a partir do sentimento de pertencimento.

Frisou-se ainda o papel mediador do professor neste processo, propondo
praticas pedagogicas alinhadas as diretrizes contidas nas legislacbes, como a BNCC
e PCNs, e contemplando inclusdo de PcDs. As praticas ainda corroboram com as
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concepcOes/correntes Biorregionalista (lugar), Critica e de Sustentabilidade (EA),
voltadas aos anos finais do ensino fundamental.

Ainda, as praticas direcionadas do 6° ao 9° ano, trouxeram o emprego da
imaginacdao e releitura da realidade do lugar e do entorno em que o préprio aluno vive
através da muasica. Também se complementa com o trabalho de campo, para
compreender a relacdo entre a producdo de mercadorias e 0 consumo na
transformacdo do lugar e também, para a identificacdo da sustentabilidade e da
vulnerabilidade, para possiveis interveng6es visando melhorias no ambiente.

Ficam os questionamentos apresentados ao longo desta pesquisa, e a
sugestdo de novos estudos que aprofundem na perspectiva do lugar nas aulas de
Geografia através da EA. Sugere-se ainda estudos investigativos sobre sua aplicacao
dentro de materiais pedagdgicos, como livros didaticos, em materiais tecnoldgicos,
assim como a triade Lugar - EA - Praticas Pedagdgicas no cotidiano escolar.

Conclui-se, desta forma, que a categoria lugar fundamenta os preceitos
geograficos, ao refletir sobre a realidade a partir dos fenbmenos apresentados, e
oferecendo a capacidade analitica necesséria para que a EA ndo apareca apenas
como um conteudo isolado, mas contribua para que seja uma ferramenta de
compreensao e transformacdo do mundo. A categoria lugar também possibilita a
articulacdo entre os diferentes conhecimentos, fortalecendo a interdisciplinaridade

caracteristica da EA, valorizando assim, as potencialidades dos alunos.
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